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 الباب الثاني

 النظريات

النظريات على مفهوم علم النحو، أساسيات تدريس علم النحو، أىداف تتكوّن 

تعليم التعبتَ أىداف تدريس علم النحو، طريقة تدريس النحو، مفهوم مهارة الكتابة، 

 الكتابة.، أنواع التحريري

 علم النحو . أ

 النحو علم مفهوم .1

النحو قواعد يعرف بها وظيفة كل كلمة داخل الجملة، وضبط أواخر الكلمات و  

بها أحوال الكلمات العربية من حيث النحو ىو علم بأصول تعرف 15كيفية إعرابها.

الإعراب. أي من حيث ما يعرض لذا في حال تركيبها. فبو نعرف ما يجب عليو أن يكون 

الكلمة من رفع، أو نصب، أو جر، أو جزم، أو لزوم حالة واحدة، بعد إنتظامها في اخر 

و علم النحو ىو علم بأصول مستنبطة من قواد العرب يعرف بها أحوال أواخر  16الجملة.

 17الكلم إعرابا وبنأ.

                                                           
 17السنة(، ص. دون، )بتَوت : دار الثقافة الإسلامية، ملخص قواعد اللغة العربيةفؤاد نعمة،  15
 8ص.  (،1971،العلمية دارالكتب :بتَوت)، جامع الدروس العربيةمصطفى الغلاييتٍ،  16

17
 M. Sholihuddin Shofwan,  مقاصد النحوية Pengantar Memahami Alfiyyah Ibnu malik, Juz 

Awal (Jombang : Darul Hikmah, 2002), hal.4 
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كثتَة أهّمها، القصد والجهة كنحوت لضو الدسجحد، والدقدار  للنحو )لغة( معان  

كعندي لضو ألف دينار والدثل والشبو كسعد لضو سعيد )أى مثلو أو شبهو(. والنحو فى 

اصطلاح العلماء ىو قواعد يعرف بها أحوال أو أخر الكلمات العربية التى حصلت 

 18بتًكيب بعضها مع بعض من إعراب وبناء وما يتبعها.

نحو ليس لو الدنافيع لتعبتَ الأفكار من الشخص بالسان أو الكتابة فقطن بل و ال

أن يساعد الشخص أن يفهموا النصوص، أن ينقصوا من أخطاء الدعتٌ و قصد ليلقى إلى 

لأخرى. لأن علم النحو أىم على كفاءة اللغة العربة لطلاب، إن الدعلومات ليحفظوا 

 19مساعدة الطلاب لتعبتَ كفاءةىم. قواعد اللغة فقط فلذلك ىذه كفاءة ليس

والنحو قواعد اللغوية أن ينتشتَ بعد وجود اللغة. تسبب وجود القواعد من أخطاء 

فى إستعمل اللغة. لذلك، إن النحو يعلم لإستعمال اللغة أن يلقي تعبتَ اللغة و أن يفهم 

النحو   أو الكلام. و في تدريس علم  بالصحيح فى النصوص )صحيح القراة و الكتابة(

ليس الطلاب أن يحفظوا قواعد النحو فقط. بل، أن تطبيق في القرأة والكتابة نصوص 

 20العربية. سمي قواعد النحو لتعبتَ اللغة و ليس إنتهاء الذدف من تدريس اللغة.

 
                                                           

 6(، ص. 1943أبضدالذا شيء، القواعد الأساس للغغة العربية، )ليبانون : دار الكتب العلمية،  16
19

 Wa Muna, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab Teori dan Aplikasi, (Yogyakarta : 

Teras, 2011), hal. 76 
فعالية قدرة العلم النحو باستخدم كتاب شرح متممة الأجرومية لطلبة الفصل الوسطى الثانى نور ليلى فتياتى،  20

 13(، ص. 2014)يوكياكارتا :جامعة سونان كاليجاكا ، . بالددرسة الدينية لنو وى فوترى ججران فلتَيت بانتول
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 أساسيات تدريس علم النحو .2

 21قال مذكور أن عدة أسس يدكن الإعتماد عليها في تدريس القواعد النحو:

الإبذاه في تعليم قواعد النحو الوظيفية. ونعتٌ بذلك أن نتختَ من النحو ما لو  . أ

 تواجو التلميذ في الحياة العامة، أو التى يستخدمها.صلة وثيقة بالأساليب التي 

استغلال الدافعية لدى الدتعلم، ولا شك أن ىذه الدافعية تساعده على تعلم  . ب

أن يصنع الدراسة فى القواعد قائمة القواعد، و تفهمها، و يدكن للمعلم ىنا 

على حل الدشكلات فالأخطاء التى يحدثها الدتعلم فى كتابهم، أو التى يخطئون 

فيها قرائتهم يدكن أن تكون مشكلات للدراسة مع الدتعلم. و ىكذا يدكن أن 

يثتَ الدعلم بضاسة الدتعلم لضو أسلوب معتُ ليوجد لديهم الدافع الذي يصنع 

 ستساغة مقبولة لدى الدتعلم.عملية التعلم م

تدريس القواعد في اطار الأساليب التى فى لزيط الدتعلم وفي دائرتو، والتي تربطو  . ج

 بواقع حياتو، وفي قراءات الدتعلم ألوان كثتَة بزدم ىذه الغاية.

البعد بالدنهج عن التًتيب التقليدى في معالجة مشكلات النحو وبزليصو من  . د

 تعلم، ومن كثتَ من الدصطلحات الفنية.الشوائب التى لا تفيد الد

                                                           
 280(، ص.1981، )القاىرة : دار الثقافة، أساسيات تعليم اللغة العربية والتًبية الدينيةعلى أبضد مذكور،  21
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الإىتمام بالدوقف التعليمى، والوسائل الدعينة، وطريقة التدريس، والجو الدتعلم،  . ه

 والنشاط السائد.

الإىتمام بالدمارسة، وكثرة التدريب على الأساليب الدتنوعة، في ىذا تثبيت  . و

 للمعلومات، و برقيق للأىداف الدر جوة.

سنا من أنصار طريقة واحدة في تعليم أى فرع من فروع والجدير بالذكر أننا ل

اللغة، بل فى تعليم أى شيئ، ولصاح الطريقة  يتوقف دائما على الدوضوع الذى يتعلمو 

التلميذ، وعلى التلاميذ نفسو، وعلى الددرس وتصرفو وفهمو لغرضو، ولذا نرى أن تقتصر 

التى يدكن أن تفيد لو أضاف  مهمتنا ىنا على ذكر بعض الدقتًحات أو الدبادئ العامة

 22إليها الددرس خبرتو بتلاميذه، ومعرفتو بدادتو:

لا بد من دروس للقواعد. يرى بعض الدربتُ أن أحسن طريقة لتعليم القواعد  . أ

ىي الطريقة العرضية. ولا خلاف أن القدرة على الكلام والكتابة إنما تتكون 

عن طريق حفظ القواعد عن طريق خلق فرس وافرة للتدريب أكثر لشا تتكون 

ومناقشة أسلوب والخطأ. والتدريب على الخطأ يثبت الخطأ، ثم إن فهم 

الأصول التى يقوم عليها أسلوب من الأساليب، حينما يحاول التلميذ أن 

يستعمل ىذا الأسلوب أجدى من تركو فى لزاولاتو العشوائية. ودروس القواعد 

                                                           
 207-206ص.  )غتَ منشورات،دون السنة(،، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيقحسن شحاتو 22
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التى يستعملونها، لتَوا الطريقة التى  تتيح للتلاميذ فرصة يحللون فيها الأساليب

 تتكون بها وأثرىا فى الدعانى التى يعبرون عنها.

لا بد أن يشعر الدتعلم بحاجة إلى القواعد ويحس بجدواىا : ينبغى أن تتاح  . ب

للتلاميذ فرص كثتَة للكلام والكتابة، وفيها يستعملون القاعدة، وعند ئذ 

فى تعلمها، ويحس بقيمتها فى حياتو يشعر بحاجة إلى معرفتها، ويبذل جهده 

 وتعبتَه.

لابد من التًكيز على ناحية معينة : بعد أن تنشأ الحاجة ينبغى أن ينتهز الدعلم  . ج

ىذه الفرصة ويخصص حصة أو عددا من الحصص للتًكيز على صعوبة معينة، 

ليفهم التلاميذ الدصطلحات الدتعلقة بهذه الناحية، ويدركوا القاعدة، ويتدربوا 

ى استعمالذا حتى يتقنوىا. ولابد بعد ذلك أن يتيح لذم الدعلم فرصا طبيعية عل

فى دروس التعبتَ لتطبيق القاعدة، وىذا ىو ما نعرفو فى علم النفس بقانون لا 

 ستعمال.

لابد من دراسة أثر البيئة : الدنزل، والشارع، والحى، والددرسة، والجرائد،  . د

كبتَ في ثقافة التلاميذ وما يكتسبونو والكتب، والدؤسسات الدختلفة ذات أثر  

من قيم وعادات ومعلومات. إن اللغة الصحيحة تعبتَ صادق سليم بالنطق 

أو الكتابة، وفهم سليم عن طريق الإستماع والقراءة. لذالك ينبغى أن يتم 
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التًكيز على فهم النصوص الدقروءة والدنطوقة و على التعبتَ نطقا وكتابة تعبتَا 

 23الدراحل النهائية في تدريس اللغة. صادقا. ىذه ىي

 أىداف تدريس علم النحو .3

 24تتمثل أىم أىداف تعليم النحو فيما يلي :

 إقدار الدتعلم على القراءة بطريقة سليمة خالية من اللحن. . أ

إكساب الدتعلم القدرة على الكتابة الصحيحة السليمة من الخطأ، والدتفقة مع  . ب

 القواعد الدتعارف عليها.

 الدتعلم على جودة النطق وصحة الأداء عند التحدث.مساعدة  . ج

مع قواعد اللغة من إكساب الدتعلم القدرة على فهم الدسموع وبسييز الدتفق  . د

 الدختلف معها.

إقدار الدتعلم على الدلاحظة الدقيقة، والإستنتاج، والدقارنة، وإصدار الأحكام،  . ه

 على النحو الدناسب. وإدراك العلاقات بتُ أجزاء الكلام و بسييزىا وترتيبها

الإسهام في اتساع دائرة القاموس اللغوي لدى الدتعلم وإمداده بثروة لغوية من  . و

 خلال النصوص الراقية التي يتعلم القواعد من خلالذا.

                                                           
 71(، ص. 1990، )القاىرة : النهضة الدصرية، طرق تدريس اللغة العربية والتًبية الدينيةإبراىيم لزمد عطا،  23

 (،2011،الجامعة الإسلامية الحكومية مالنج  :)مالنج لتعليم الدهارات اللغوية لغتَ الناطقتُ بها،لزمد على الكامل،  24
 180-179ص.
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مساعدة الدتعلم على تكوين حس لغوي جيد، وملكة لغوية سليمة يفهم من  . ز

د الكلام، وبسييز صوابو من خلالذا اللغة الدنقولة ويتذوقها ، بدا يعينو على نق

 خطئو، وتوظيف الفقرات والتًاكيب والدفردات بطريقة سليمة.

 طريقة تدريس علم النحو .4

ت بشة طريقة ىي أفضل لتعليم الناس أو غتَه من فنون اللغة أو الدواد ليس

الدراسية الدخاتفة، حيث إن طبيعية الدتعلمتُ، وعاصر الدوقوف التعليمي بركتو ىي 

التى تتحكم في نوع الطريقة، فقد تتضافر لرموعة من الطرائق التى يستعتُ بها الدعلم 

طبيعة الدتعلمتُ، أو يوظفها لرتمعة في من موقف إلى أخر، أو يداول بينها حسب 

 وقت واحد. 

فقد كشفت نتائج الإبحاث العلمية في ميدان التًبيةىو علم النفس في نصف 

القرن الأخرين عن عقم البحث عن طريقة واحدة لتدريس مادة بعينها و حولت 

ملية الإنظار إلى الخبرة التعليمية ككل متكامل، و ليست الطريقة إلا جزء منو. فالع

التعليمية ىي عملية إحداث تغتَات في سلوك التلاميذ والدوقف الذي يوجدون فيو، 

ويتكون الدوقف من عناصر لا حصر لذا، أهمها الدعلم والدادة والطريقة والأدوات 

التعليمية والعلاقات الإجتماعية في الفصل ويتوقف التفاعل بتُ التلاميذ والدوقف بكل 

 وحاجاتهم و إستعداتهم و قدرتهم.عناصره لأغراض التلاميذ 
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وبوجو عام أكثر الطرائق التدريس شيوعا و إستخداما في تعليم القواعد النحوية، 

 25ىي:

 الطريقة القياسية .أ 

في الطريقة القياسية ينطلق الدعلم من تقرير القاعدة للتلاميذ إبتداء، ثم يعقبها 

التدريب عليها يدكن فكر الشواىد والأمثلة والأدلة الشارحة وقع مع كثرة 

تعميمها. و قد تفيد ىذه الطريقة عند تعذر إستخلاص القاعدة بسن قبل 

التلاميذ. الخاصة في الوضوعات التى يتسم بقدر كبتَ من الصعوبة، لكن الدواقف 

التدريسية تلك الطريقة تبدو متكلفة ومصطنعة لتمكتُ التلاميذ من السطرة على 

مثلة الشارحة لتلك القاعدة لا بزلو من ذلك قاعدة لزددة سلفا، كما أن الأ

 التكلف.

 الطريقة الإستقرائية )الإستنباطية( .ب 

و ىي تقوم على البدء بأمثلة تشرح وتناش ثم تستنبط منها القاعدة. و إما على 

البدء بدوضوع بعد ليخدم قاعدة معينة، ثم يقرأ و يفهم، ثم تناقش عبارتو الخادمة 

الطريقة ينحرك الدعلم في إبذاه معاكس للطريقط  لقاعدة تستنبط منها. و ىذه

القياسية، حيث يبدأ ىنا بستعراض الأمثلة والشواىد أولا، ثم ينبو الدعلم تلاميذ 
                                                           

(ص. UIN-MALIKI PRESS ،2011 :مالنج، اللغوية لغتَ الناطقتُ بها الدوجو لتعليم الدهاراتنور ىادي،   25
186-187 
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إلى أجزاء معينة في ىذه الأمثلة ليلا حضوىا، ثم بذمع ىذه الدلاحظاة لتكون 

 قاعدة يتم تسجيلها و تطبيقها على امثلة جديدة.

  الطريقة الدعادلة .ج 

تعليم النحو وفق ىذه الطريقة لا يبتعد كثتَا عن توضيف الطريقة الإستنباطية،  و

وقصارى الأمر أن تعلم القاعدة سيتم من خلال إستعراض نص من نصوص 

القرأة، أو الأدب، يدور النقاش من خلال النص حول معناه الذي ينبغى أن 

النص وبيان يفهمو الدتعلمون يلقي الضوء على الجمل التى ينطوي عليها 

خصائصها، ثم تستخلص القاعدة، ثم يكون التطبيق بعد ذلك. فالنص ىنا 

 متكامل، أما في الطريقة الإستنباطية، فالأمثلة غتَ متًابطة.

 و ىذين طريقتتُ إثنتُ لإلقاء تدريس النحو هما:

 الطريقة الإستقرائية الإستنباطية (1

لفةن ثم إستخلص القاعدة تبدأ ىذه الطريقة بدلاحظة الأمثلة والشواىد الدخت

النحوية التى بذمع بينهما. ويدكن القول إن ىذه الطريقة في الإستدلال 

والتفكتَ ىي التى جاء إليها علماء اللغة القدامى، حينما قعدوا النحو و 

ضبطوا أحكامو. و ذلك عندما نظروا في النصوص القرأنية و الأحاديث 

و خرجوا من بحثهم الإستقرائي ىذا النبوية ىو الشواىد الشعرية والنثرية، 
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بالقونتُ النحوية التي رصدوىا بالدلاحظة والدشاىدة والتحليل ولتًكيب 

 26والدقارنة، ثم أثبتوىا في مؤلفاتهم اللغوية.

ويدكن ىذه الطريقة أشد حبا لطلاب البالغ لأنهم يستطيعون أن يفهموا 

ستطيع الطلاب أن قواعد اللغة سريعا أي في وقت قصتَة بعقلهم و فكرىم ي

يطبقوا تلك القواعد. و أما العيوب في ىذه الطريقة ىي أن الطالب لا 

 27يستطيع أن يستعيب كلها في تطبيق اللغة الحقيقية.

 الطريقة القياسية الإستنتاجية (2

و ىي التي تبدأ بعرض القاعدة النحوية، ثم بتقدنً الشواىد والأمثلة 

أذىان التلاميذ بتطبيقها على  لتوضحها. و بعد ذلك تعزّز و ترسّخ في

حالات لشاثلة. و يلاحظ أن ىذه الطريقة تعتمد على التفكتَ القياسي 

الإستدلالي، الذي يقوم على الإنتقال من الدقدمات أو التعميمات الأولية 

إلى الوقائع. علما أن ىذا الدبادئ و القواعد أن يكون قد توصلنا إليها 

 28بالإستدلال الإستقرائي.

                                                           
26

 187(ص.1997)الدصرية : مكتبة النهضة،  طرق تدريس اللغة العربية و التًبية الدينية جزء الثانيإبراىيم لزمد عطا،   
27

 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang : MISYKAT, 

2005), hal. 85 

 189-187)لبنان : دار النفائس، دون السنة(ص.  خصائص اللغة  و طرائق تدريسها  ،معروف  28
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الطريقة يستطيع الطالب أن يشتًك إيجابيا في عملية فهمها. و يستطيع بهذه 

الطالب أيضا في إبزاذ الإستنباط من القواعد. أما في العيوب من ىذه 

الطريقة ىي برتاج إلى وقت طويل لتعريف القواعد الجديدة و العادة أن 

 29الطالب لا يصبر عن ىذه الطريقة.

 مهارة الكتابة . ب

 الكتابةمفهوم مهارة  .1

الكتابة أنشيطة لتلقي الإخبار بوسيلة لغة الكتابة للوسائل. الإخبار شيء فى 

الكتابة، أما الكتابة ىي الرمز أو إشارة اللغة نظرا و موافق الإنسان. فى اتصال 

الكتابة، فيها أربع عناصتَ : الكاتب كاتصال الإخبار، الكتابة، الوسائل أو 

و مهارة الكتابة تتعلق بثلاثة   30يقبل الأخبار.الإعلام فى الكتابة والقارئ كا

 31أحوال :

 مهارة ليصنع الذجائية . أ

 ىذه مهارة ليقصد الأصوات الدخليفة بتُ اللغة الأخرى.

 مهارة ليشرح الذجائية . ب
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 Dalman, Menulis Karya Ilmiah , (Jakarta: Raja Grafindo, 2013), hal. 1-2 
31

 Furqonul Aziz dan Chaidar Al-Wasilah, Pengajaran Bahasa Arab Komunikatif, 

(Bandung : Remaja Rosda Karya, 2000), hal. 108 
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ىذه مهارة أن تنتشر لتكون تكيف الكلمات، تغتَ الكلمات بعناصتَ 

وم إلى كلمات الأخرى، تكفئ الكلمات لم مفيدة، و تغتَ كلمات الدعل

 المجهول، أو بالعكسى.

مهارة لتعبتَ الإحساس و الرأي على الكتابة أو التًكيب. و ىذه الدهارة أن  . ج

 تكفئ على التدريبات كما يلى:

بزليص القرأة الدعينة و الحكاية أيضا فى الكتابة، بل بإستعمال أسمأ الطلاب  (1

 لديهم.

 قصة الصورة بدا ينظر و بدا يفعل الطلاب. (2

 من الصورة أو الحبرة حتى الدسائل الأصغار.يبتُ  (3

( الدهارة ليصنع الحروف و 1كما للقرأة، مهارة الكتابة لذا وجهتُ لستليفتُ. 

 32( الدهارة ليلقي الرأي و الإحساس بالكتابة.2ليكفئ الذجائ. 

تشتَ الكتابة إلى أحد الجوانب الإنتاجية في اللغة، أو أحد فنون الإرسال، حيث 

كلام مع الكتابة في ىذه الناحية، بينما يدثل الاستماع والقراءة الناحية يشتًك فن ال

الاستقبالية من بتُ فنون اللغة. وتأتي الكتابة بعد القراءة في التًتيب الطبيعي لفنون اللغة 

 كتابة(.-قراءة-كلام-حيث ترتب الفنون على النحو التالي: )استماع
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 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran  ……….. hal. 132 
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بعض التعريفات الدبتسرة التي قلصت وقد تباينت تعريفات الكتابة، ووردت لذا 

مفهوم اللكتابة إلى لررد رسم الحروف باليد )الخط( أو برويل رموز اللغة الصوتية إلى 

 رسوم خطية مكتوبة او أشكال مرئية )خط وإملاء(.

ووسط ىذا الزخم من التعريفات الناقصة لم نعدم بعض التعريفات الجامعة التي 

لحديث، على أنهما الدهارة اللغوية التي تتضمن القدرة على تشتَ إلى الكتابة بدفهومها ا

التعبتَ في مواقف الحياة، والقدرة على التعبتَ عن الذات بجمل متماسكة متًابطة فيها 

ولا شك أن ىذا  الوحدة والاتساق، ويتوفر فيها اللغوية والصحة الذجائية وبصال الرسم.

الكتابي بشفية الوظيفي والإبداعي، كما التعريف من الشمول بحيث ينسحب على التعبتَ 

 33ينسحب على الذجاء والخط على السواء.

إن برديد مفهوم الكتابة ىنا أمر بالغ الأهمية، حتى لا يظن ظان أن الكتابة ىي  

التعبتَ الكتابي الددرسي فقط، و ىو ما يطلق عليو التعبتَ التحريري، لذلك أنو من 

الشامل ىنا. و سنبدأ بالتعريف الدعجمي، لأن التعريف الضرورة أن لضدد مفهوم الكتابة 

 الدعجمي غاليا ما يكون أساسا للتعريف الاصطلاحي.

فالكتابة في اللغة من مادة )ك، ت، ب( تعتٍ الجمع و الشد والتنظيم، كما 

تعتٍ: الاتفاق على الحرية، فالرجل يكاتب عبده على مال يؤديو منجما، أي يتفق معو 
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ل مبلغ من الدال. كما تعتٍ: القضاء والإلزام والإيجاب، كما تعتٍ: على حريتو مقاب

الفرض والحكم والقدر. و أما الدعتٍ الاصطلاحي، فتَى عليان في الكتاب اوريل بخرالدين 

أن التابة ىي : أداء منظم و لزكم يعبر بو الإنسان عن أفكار و مشاعرة المحبوسة من 

 سببا في حكم الناس عليو. نفسو, و تكون دليلا على وجهة نظره و

من ىذا التعريف نفهم أن الكتابة ىي النتيجة و حصيلة العقل الإنساني، بخلاف 

الاستماع و القراءة، حيث إنهما نافذة من نوافذ الدعرفة وأداة من ادوات تثقيف العقل. 

ى ويؤكد ىذا الدعتٌ يونس واخرون في الكتاب اوريل، حيث قالوا: "إذا كانت القراءة إحد

نوافذ الدعرفة، وأداة من اىم أدوات التثقيف التي يقف بها الانسان على نتائج الفكر 

البشري، فإن الكتابة تعتبر في الوقع مفخرة العقل الإنساني، بل إنها أعظم ما أنتجو 

العقل. وقد ذكر علماء النثروبولوجي أن الإنسان حتُ اختًع الكتابة بدأ تاريخو 

 الحقيقي".

ا تعتبر وسيلة من وسائل الاتصال بتُ الفرد و غتَه، لشن تفصيلو فالكتابة أيض

عنهم الدسافات الزمانية أو الدكانية، بخلاف الكلام الذي يحتاج إلى توحيد الزمان دون 

الدكان. وقد أكد الناقة على ىذا الدفهوم وقال بأن الكتابة ىي نشاط حركي و نشاط 

 فكتَ.فكري وىي وسيلة للاتصال و للتعبتَ عن الت
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و قد تعارفنا سابقا أن فن التعبتَ الكتابي نسميها أيضا باسم )فن الإنشاء( و 

يعتٍ، تكوين كلّ لرتمع )أو بصع الكلّ( من الدفردات الدتفرقة، و يستدعي في الدستوى 

الإبداعي: بذود الدهارات اللّغوية، في اختيار الألفاظ الدالة على الأشياء وألوان الشعور 

لوان الصور و طريقة بنائها و تركيبها إلى الحد الذي يصبح فيو للمبدع لغة والأفكار، و أ

خاصة يستولدىا من إحساسو الخاص بالأشياء، تنطلق من الدعجم ولكنها لا تعود إليو، 

في التعبتَ عن حساسيتو التي فطر عليها، وأغنتها وىذّبنتها الخبرة و التمرس، وتصفح 

ة و العالدية، من حولو، وقوة وعيأه بانتمائو الذاتي إلى لغتو التجارب الفنية المحلية والقومي

 34وامتلاك القدرة على تطويعها و تقريبها من واقع الحياة التي يحياىا.

 تعليم التعبتَ التحريريأىداف  .2

 من أىم الأىدف الدربذاة من تعليم التعبتَ التحريري وىي:

أو يجول بخاطاره بعبارات  إقدار الدتعلم على التعبتَ عن كل ما يختلج فى نفسو .أ 

 سليمة فى مبناىا برقق الغرض وتفي بالدطلوب.

بسكتُ الدتعلم من الاستجابة للمواقف الاجتماعية التى تلح عليو للتفاعل معها  .ب 

والكتابة فيها مثل : كتابة الدذكرات، والداخصات، والتقارير والرسائل، 

                                                           

, )مالنج: جامعة مولانا مالك ابراىيم  تطوير منهج تعليم اللغة العربية و تطبيقة على مهارة الكتابةأوريل بحر الدين, 34  
 65-63(, ص. 2010الإسلامية الحكومية بدالنق صحافة, 
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ت، وملء والبرقيات، والنشرات، والإرشادات، ولزاضر الاجتماعا

 الاستمارات...إلخ.

مساعدة الدتعلم على ترتيب أفكاره وترابطها وتسلسلها، بحيث تستَ في سياق  .ج 

موصول لانتوء فيو ولا أعوجاج، على أن يقسم الدوضوع إلى فقىرات، تبتٌ فيو 

الفكرة على سابقتها، وبسهد للتي تليها، مع مراعاة رسم الحروف ووضعوحها، 

 م.واستخدام علامات التًقي

مساعد الدتعلم على الاحتفاظ بدا برصل عليو من خبرات وحقائق وتصورات  .د 

وىي  -ومعارف أطول فتًة زمنية لشكنة، حيث إن من يعبر كتابة عن أشياء

ويكسوىا بعبارات من عنده، فإنو يضمن بذلك بقاءىا  -من بنات أفكاره

 وديدومتها.

عرض لو من رصيد تعويد الدتعلم على استقلالية الفكر، حيث يحاكم ما ي .ه 

ثفاق فى وفكري وينقده كتابة، ويعبر عنو بلغة من عنده، ولا يقع فريسة 

 لأفكار ضالة، أو صيدا سهلا لد عاوي مغرضة.

 تدريب الدتعلم على دقع الدلاحظة عند توظيف ما يعرض لو من خبرات. .و 

تدريب الدتعلم على الصول على الحقائق والتصورات والدعارف والدعلومات التى  .ز 

 ربد أن يكتب عنها من مظانها الصحيحة، ومصادرىا الدعتمدة الدوثوق بها.ي
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تعويد الدتعلم على السرعة فى التفكتَ والتعبتَ، وكيفية مواجهة الدواقف الكتابية  .ح 

  35الطارئة.

 أنواغ الكتابة .3

انطلاقا من الأىداف التي لا بد ان يضعها الددرس وىو يدرس التعبتَ الكتابي، 

بحسب أسلوبها ولرالاتها إلى ثلاثة أنواع، ىي: )ا( كتابة  فاالكتابة تنقسم

وظيفة، و )ب( كتابة إبداعية، و )ج( كتابة وظيفة إبداعية. وسنحاول فيما 

 يلي أن نعرف كل نوع منها، ونذكر بعض خصائصو العامة ولرالاتو في الحياة.

 الكتابة الوظيفة .أ 

دارة، وىو ضروري في الحياة ىذا النوع الكتابة يتعلق بالدعاملات والدتطلبات الا

للمنافع العامة والخاصة، والدكتبات الرسمية في الدصارف والشركات ودواوين الحكومة 

وغتَىا. ولذذا النوع من الكتابة قواعد لزددة، وأصول مقننة، وتقاليد متعارف 

غليها. كالتقارير، والخطابات الإدارية، والتعميمات وغتَىا، وتتميز ىذه الكتابة 

ا خالية في أسلوبها من الإيخاء، ودلالات ألأفاظها قاطعة لا برمل التأويل، بأنه

ولذلك لا تستلزم ىذه الكتابة مهارة خاصة، أو موىبة معينة أو ملكو متميزة، وإن  

 كان بعضها يحتاج إلى قدر من التأثتَ والإقناع لقضاء أمر، أو استمالة شخص.

                                                           
 107. ص,,, لتعليم الدهاراتلزمد على الكامل، 35
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وخصائص كل لرال، وقبل ىذا وذاك وسيتم ذكر لرالات ىذا النوع من الكتابة 

   سنذكر الخصائص العامة لو.

 الخصائص العامة للكتابة الوظيفية

 تتميز الكتابة الوظيفية ببعض الخصائص العامة، منها:

أن لغة ىذه الكتابة منضبطة في قوالب خاصة لزددة لا ايحاء فيها ولا  (1

 ظلال.

 التأويل.دلالات اللفظ والصيغ فيها قاطعة، ولا برتمل  (2

 .خال من العبارات الدوحية-في الغالب-أسلوبها علمي (3

 ليس لكاتبها مهارة خاصة، أو استعداد معتُ، أو موىبة متميزة. (4

 الكتابة الإبداعية .ب 

ىذا النوع من الكتابة يقوم على كشف الأحاسيس والدشاعر، والعواطف 

الإنسانية، والابتكار في الفكرة، وبزيل الدعاني، والتحليق بها، ويحتاج 

ىذاالنوع إلأى ملكو فطرية، وىي تعتبر عن رؤية شخصية ذات أبعاد 

شعورية و نفسية و فكرية، وتكشف عن حساسية خاصة بذاة التجارب 

ة، تبتٍ على الإبتكار لا التقليد، وبزتلف من شخص إلى اخر، وأن الإنساني
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وتتميز ىذه الكتابة  هارات خاصة، وخبرة فنية وبصالية.تتوفر في صاحبها م

 ببعض الخصائص العامة، منها:

تقوم على الإبتكار لا التقليد،  تتعمد على الأسلوب الأدبي والصور  (1

 الجمالية الدعبرة، والأسلوب الدوحي.

 تتوفر في صاحبها استعدادات خاصة، وخبرة فنية و بصالية. (2

 تتعمد على الاطلاع والثقافة ومعاناة الحياة، وبزضع للتعبتَ والتطوير. (3

للكتابة الإبداعية لرالان أساسيان في الحياة، وهما: لرال النثر و لرال الشعر الذي 

الة على لرال النثر يعتمد على الدلكة الفطرية والدوىبة. ولذلك أقتصر في ىذه الح

حيث يدخل فيو فنون كثتَة، مثل: كتابة القصة والدسرحية، كتابة التًاجم والستَ، 

 والخطابة.

 الكتابة الوظيفة الإبداعية .ج 

الثالث من أنواع الكتابة، وىو الذي يجمع بتُ الوظيفة والإبداع،  ىذا ىو النوع

ن إعداد المحاضرة، وفن ولرالات ىذا النوع متعددة، منها: فن كتابة الدقالة، وف

 التعليق، وفن البخث، وفن إدارة الندوة.

الدقالة: وىي نص نثري لزدود الطول، يدول حول موضوع معتُ تظهر   (1

فيو شخصية الكاتب، ولو مقومات تتمثل في: الدقدمة والعرض والخابسة، 
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وشرطها الأساسي: أن تكون صياغتها أديبة سلسة تستهوي القارئ. وىي 

عة من فقرات )أفكار( متًابطة، تنتج موضوعا متكاملا. أيضا: لرمو 

والدقالة وثبة عقلية، أو لرموعة من الخواطر والتأملات لا ينبغي أن يكون 

لذا ضابط من نظام، ولا بذري على نسق معتُ. فكاتب الدقال لو حرية في 

 صياغتو و تأملاتو.

ع الدستمعتُ المحاضرة، وىي أسلوب تعليمي يتحدث فيو المحاضلر مباشرة م (2

 دون انقطاع لددة معينة. وتكون المحاضرة مكتوبة قبل إلقائها على

 الدستمعتُ.

الندوة، وىي بذمع بتُ المحاضرة والمحاورة حول قضية معينة، مع طرح  (3

وجهات النظر الدؤيدة والدعارضة مدعمة بالأدلة والبراىتُ. وىي برتاج من 

وبصع الأدلة، وتفنيد الاراء الكاتب إلى إعداد سابق، وبصع الدعلومات، 

الدعارضة، كما يحتاج إلى استخدام أساليب معينة تتميز بالتسلسل 

 والتًتيب، وقوة الحجة والإقناع، وإثارة العواطف، ولساطبة العقل.

التعليق، وىو عبارة عن نص نثري موجز يتضمن وجهة نظر معينة حول  (4

أو قضية موقف، أو موضوع، أو مشكلة، أو حدث، أو طلب مقدم، 

 مثارة.
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البحث، وىو تقرير متكامل يقدمو الباحث عن عمل أبسو، على أن يشمل  (5

التقرير كل الدراحل التي مربها الباحث في دراستو منذ اختياره للموضوع حتى 

النتائج التي توصل إليها، في تسلسل منطقي مدعم بالأدلة والبراىتُ، 

لطالب الجامعي، يدرب وموثق بالدصدر والدراجع، وىو فن مهم بالنسبة ل

    عليو كي يتمرس عليو مستقبلا.


