
 

 الباب الثاني

 النظريات

كتاب العوامل لشيخ   ك التدريسالثانى النظريات تحتول على  الباب
 .كمهارة القراءة الجرجاني

 تدريسال .أ 

 تعرؼ التدريس .1

.الدتكررة التجربة خلاؿ من الشخص سلوؾ في تغتَ ىو التدريس
1
   

كلمة تدريس مشتقة من كلمة الأعياد لشا يعتٍ التعليمات الدعطاة لشخص  

عل خخص كي يكوف معركفة كتنفيذة. بينما التعلم يعتٍ عملية, طرؽ, ما يج

, التعليم ىو تغيتَ (Garmezy)كجارميزم Kimble) )لدعرؼ. حسب كيمبل 

دائم فى السلوؾ كىو نتيجة الدمارسة الدتكورة. كاف فى التدريس موضوع 

التعليم. الدراد بالدوضوع التعليم في التدريس ىو الطلاب الذين يكونوف مركزا 

كالعثور على, كتحليل في أنشطة التعلم . الطلاب ملزموف بنشاط, كالبحث, 

 كصياغة, كحل الدشكلات كتلخيص الدشكلة.

                                                                 
1
 Asman Sahlan dan Angga Teguh Prasetyo, Desain Pembelajaran Berbasis Pendidikan 

Karakter, (Yogyakarta : Ar-Ruzz Media, 2012), hlm,. 50 

51 
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. كانت في ية كاعية كىو دائم كتغيتَ السلوؾيحتاج التدريس على علم

العملية الجارية في الذاكرة الاحتفاظ بالدعلومات ثم يتم تخزينها في الذاكرة.  

2كالتفاعل على الأحداث التي تحدث على الطلاب أكالبيئة.
  

 خصائص التعلم في تدريس كما يلي :

 . التعليم ىو اكتساب1

 . التعلم أف تذكر الدعلومات أك الدهارات2

 سي. عملية التذكر ينطوم على نظاـ التخزين كالتنظيم السيا3

 . التعلم ينطوم على كعي4

 . تعلم أنو دائم5

 على أخكاؿ لزتلفة من لشارسة. التعلم ينطوم 6

   . التعلم ىو تغتَ السلوؾ7

 

 

                                                                 
2
 Muhammad Thobroni & Arif Mustofa, Belajar dan Pembelajaran, (Yogyakarta : Ar-

Ruzz Media, 2013), hlm. 18-19. 
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 تدريس كتاب .2

أعطت التًبية سهما كاسعا فى حياة الناسز بل تقدلزضارة الناس 

.التعليم كبالتًبية الدستمرة حالايتعلق بالتدريس ك 
منذ العصور القديدة  3

جعلت التًبية لتمرير قيم الثقافة من الجيل الى الجيل. إف التًبية حاجة رئيسية 

اة الناس  لأهمية طللب العلم. فالتًبية السعىالواعى لتنمية الطلاب  فى حي

ببرنامج التعليم كالتدريس كي ينمو الطلاب تنمية كاملة فى معارفهم كمهارتهم 

 كسلوكهم
4
. 

ريس. ككانتكلمة التدريس مشتاقة من درس بمعتٌ دففى التًبية ت

الذدل يعطى إلى الشخص كي يدرسو أيعطيعو. فا صطلاح التدريس 

إصطلاح جديد يستخدـ لإخارة على أفعالالددرس كاللاب. كرأل جاجن 

كبريجز أف التدريس ىو النظاـ الذم يهدؼ إلى مساعدة عملية الطلاب 

ة من أحداث تم تصميمها التي خيدت كذلك الذم يحتول على سلسل

للتأثتَ كدعم عملية تعلم الطلاب بصفة داخلية. كالتدريس عند ديغيع لزاكلة 

                                                                 
3
 Nuryani, “wawasan keilmuan islam al ghozali”, dalaam jurnal pendidikan islam ta;alum, 

(tulungagung: jurusan tarbiyah stain tulungagung, 2005.), vol. 28 no 1, h lm. 35 
4
 Hamzah b uno dan nurdin mohammad, belajar dengan pendekatan AILKEM, (jakarta: 

bumi aksara, 2011),  hlm. 142 
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لتعليم الطلاب. فى ىذا التعريف ضمنيا أف فى التدريس برنامج الإختيار 

5كالتقرير كتطوير الطريقة لنيل نتائج التعليم الدرجوة.
 

 ل لشيخ الجرجانيكتاب العوام .ب 

العوامل جمع عامل  كىو كل ما يأثتَ إلى خيئ أخر، كمثل حرؼ "ب" 

يأثتَ إلى إعراب لفظ "مسجد". فإف العوامل في النحو على ما ألفو الشيخ الإماـ 

 .عبد القاىر بن عبد الرحمن الجرجاني رحمة الله عليو مائة عامل: لفظية كمعنوية

ة كقياسية. فالسماعية منها أحد كتسعوف فاللفظية منها على ضربتُ : سماعي

عاملا ، كالقياسية منها سبعة عوامل. كالدعنوية منها عدداف كتتنوع السماعية منها 

 .ثلثة عشر نوعا

استخدـ تعليم اللغة العربية  كتاب عوامل الجرجاني التي يستطيع اف 

. لأف يسريع على فهم الكتاب الصفراء اك السلافي ك كتاب الدعاصرة الاساسية

ذلك الكتاب بشكل ترتيب النظم. ككل ذلك النظم يبحث عن العوامل. كلذذا 

الفهم يستطيع الطلاب أف يفهم عن الإعراب في كل النص العربي. كالأختَ 

.الطلاب يستطيع أف يفهم كل النص  العربي بسهولة
6

 

                                                                 
5
 Ibid, hlm. 2 

6
 http://majles.alukah.net/ الجريسي الرحمن عبد بن خالد  
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 عبد بن القاىر عبد الإماـ الشيخ ألفو ما على لنحوا في العوامل فإف

 .كمعنوم لفظية: عامل مائة عليو الله رحمة الجرجاني الرحمن

 أحد منها فالسماعية. كقياسية سماعية:  ضربتُ على منها فاللفظية

 .عدداف منها كالدعنوية. عوامل سبعة منها كالقياسية ، عاملا كتسعوف

 نوعا شرع ثلثة منها السماعية كتتنوع

 : حرفا عشر سبعة كىي. فقط الاسم تجر حركؼ:  الأول النوع

. بزيد ذىبت لضو كللتعدية. بزيد كمررت داء بو لضو للإلصاؽ الباء

. السفر بثياب عليو دخلت لضو كللمصاحبة. بالقلم كتبت لضو كللاستعانة

 قولو لضو كللزيادة. بهذا ىذا بعت لضو كللمقابلة. بالدسجد صليت لضو كللظرفية

 لافعلن بالله لضو كللقسم. خهيدا بالله ككفى التهلكة إلى بأيديكم تلقوا كلا تعالى

 .كذا

 لضو كللتبعيض. الكوفة إلى البصرة من سرت لضو الغاية لابتداء كمن

 كللزيادة. الاكثاف من الرجس فاجتنبوا تعالى قولو لضو كللتبيتُ. الداؿ من اخذت

. الكوفة إلى البصرة من سرت لضو الغاية هاءلانت إلى ك. أحد من جائتٍ ما لضو

 .الدرافق إلى كايديكم كجوىكم فاغسلوا تعالى قولو لضو مع بمعتٌ
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 لضو على كبمعتٌ. الكتاب في كنظرت الكيس في الداؿ لضو للظرفية كفي

 .النخل جذكع في كلاصلبنكم تعالى قولو

 .رئسها حتى السمكة اكلت لضو الغاية للانتهاء كحتى

 كللزيادة. للفرس الجل لضو كللاختصاص. لزيد الداؿ لضو لتمليكل كاللاـ

 لا لله لضو كللقسم. ابالكم كلا تستعجلوف الذم بعض لكم ردؼ تعالى قولو لضو

 .للتأديب زيد ضربت لضو كللتعليل. اجل الله يأخر

 كرب لقيتو كرنً أبوه رجل كرب لقيتو جواد رجل رب لضو للتقليل كرب

 .لقيتو أبوه كرـ رجل

 فعلا على يكوف كقد السطح على كزيد دين عليو لضو للاستعلاء كعلى

 .الأرض في على فرعوف اف تعالى قولو لضو

 .القوس عن السهم رميت لضو كالمجاكزة للعبد كعن

 .أخوؾ كزيد كالذم. كالأسد زيد لضو للتشبيو كالكاؼ

 لجمعةا يوـ مذ رأيتو ما لضو الداضي الزماف في الغاية للابتداء كمنذ كمذ

 .السبت يوـ كمنذ

 .كذا لأفعلن كالله لضو كالواك. تالله لضو كالتاء. بالله لضو للقسم كالباء

 .زيد حاخا القوـ سأ لضو للتنػزيو كحاخا
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 .زيد كخلا زيد عدا القوـ جائتٍ لضو للاستثناء كخلا كعدا

 : احرؼ ستة كىي. الخبر كترفع الاسم تنصب حركؼ: الثاني النوع

 .ذىر زيدا أف كبلغتٍ منطلق زيدا إف لضو حقيقللت أف   ك إف  

 .الاسد زيدا كأف لضو للتشبيو ككأف

 .يجئ لم عمركا لكن   القوـ جائتٍ لضو للاستدراؾ كلكن  

 .الدثيب فعل بما فاخبره يوما يعود الشباب ليت لضو للتمتٍ كليت

 .عالم زيدا لعل   لضو للرجى كلعل  

 بليس الدشبهتاف لا ك ما كهما الخبر صبافكتن الاسم ترفعاف حرفاف:  الثالث النوع

 .منك افضل رجل لا لضو الاستقباؿ لنفي كلا منطلقا زيد ما لضو الحاؿ لنفي فما

 : أحرؼ سبعة كىي. فقط الاسم تنصب حركؼ:  الرابع النوع

 .كالخشبة الداء استول لضو مع بمعتٌ الواك

 .حمارا الا   القوـ جائتٍ كما زيدان  إلا   القوـ جائتٍ لضو للاستثناء كالا  

 .بيدم خذ رجلا كيا زيد من ختَا كيا الله عبد يا لضو البعيد النداء كيا

 .الله عبد كىيا الله عبد ايا لضو البعيد لنداء كىيا كأيا

 .الله عبد أم لضو القريب لنداء كام

 .الله اعبد لضو الأقرب لنداء الذمزة لكن   القريب لنداء أيضا كالذمزة
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 : أحرؼ أربعة كىي الدضارع الفعل تنصب حركؼ:  الخامس النوع

 .أخرج أف أريد لضو للاستقباؿ أف

 .الارض ابرح لن لضو الاستقباؿ نفي لتأكيد كلن

 .حقي تعطيتٍ كي جئتك لضو للتعليل ككي

 .آتيك انا قاؿ من جواب في أكرمك إذف قولك لضو كجزاء جواب كإذف

 : أحرؼ خمسة يكى الدضارع الفعل تجزـ حركؼ:  السادس النوع

 .اكرمك تأتتٍ إف لضو كالجزاء للشرط إف

 .الامتَ يخرج لم لضو الدستقبل من نقلو بعد الداضي لنفي كلم

 .الامتَ يخرج لدا لضو كانتظار توقع كفيو أيضا الداضي لنفي كلدا

 .تفعل لا لضو لنهي كلا

 .زيد ليفعل لضو للامر كاللاـ

 : اسماء تسعة كىي اف معتٌ على رعالدضا الفعل تجزـ أسماء:  السابع النوع

 .اضرب تضرب من لضو من

 .اضرب تضرب أم لضو كأم

 .اصنع تصنع ما لضو كما

 .اكرمك تأتتٍ متى لضو كمتى
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 .اكرمك تاتتٍ مهما لضو كمهما

 .اكن تكن أين لضو كأين

 .أجلس تجلس حيثما لضو كحيثما

 .اكرمك تاتتٍ اذما لضو كاذما

 .افعل نفعل أنى لضو كأنى

 الأكؿ. أسماء أربعة كىي التميز على نكرات أسماء تنصب أسماء:  الثامن وعالن

 عشركف كأيضا تسعة إلى أربعة أك ثلثة أك اثنتُ أك أحد مع ركبت اذا عشرة

 كم لضو للاستفهاـ كم كالثاني. رجلا عشر أحد عندم لضو تسعوف إلى كثلثوف

 عن كناية كىي كذا كالرابع. لقيتو رجلا كأم لضو كأم كالثالث. عندؾ رجلا

 .ردهما كذا عندم لضو العدد

 كىي تنصب كبعضها ترفع بعضها الأفعاؿ أسماء تسمى كلمات:  التاسع النوع

 بلو لضو كبلو. إمهلو أم زيدا ركيد لضو ركيد. ستة منها الناصبات كلمات تسعة

 إتيها أم السريد حيهل لضو حيهل خذ أم زيدا دكنك لضو كدكنك أدعو. زيدا

 ثلثة منها كالرافعة خذ أم زيدا ىاء لضو كىاء البزمو أم زيدا عليك ولض كعليك

 سرع أم إىالة ذا سرعاف لضو كسرعاف بعد أم زيد ىيهات لضو ىيهات كلمات

 .إفتًقا أم كعمرك زيد ختاف لضو كختاف
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. فعلا عشر ثلثة كىي الخبر كتنصب الاسم ترفع الناقصة الأفعاؿ:  العاشر النوع

 لضو كزائدة كثبت كجد أم زيد كاف لضو تامة كتكوف قائما زيد كاف لضو كاف

 كصار قائم زيد كاف لضو الشأف ضمتَ فيها كمضمرا زيدا كاف أفضلهم من أف

 أم عمرك إلى زيد صار لضو ذىب بمعتٌ تامة كتكوف غنيا زيد صار لضو للانتقاؿ

 في دخل أم زيد أصبح لضو تامة كتكوف غنيا زيد أصبح لضو كأصبح اليو ذىب

 مثل كأمسي فقتَا زيد صار أم فقتَا زيد أصبح لضو صار كبمعتٌ الصبح كقت

 كظل فقتَا زيد أضحى لضو أيضا أصبح مثل كأضحى فقتَا زيد أمسي لضو أصبح

 كبات فقتَا زيد صار أم فقتَا زيد ظل لضو صار بمعتٌ كتكوف قائما زيد ظل لضو

 أم فقتَا زيد بات لضو صار كبمعتٌ زيد بات لضو تامة كتكوف فقتَا زيد بات لضو

 كما حاكما زيد برح ما لضو برح كما كريدا زيد مازاؿ لضو كمازاؿ فقتَا زيد صار

 لضو داـ كما حاكما زيد أنفك ما لضو أنفك كما حاكما زيد فتئ ما لضو فتئ

 .قائما زيد ليس لضو الحاؿ لنفي كليس جالسا زيد داـ ما إجلس

 كىي الخبر كتنصب الاسم ترفع الدقاربة عاؿأف تسمى أفعاؿ:  عشر الحادي النوع

 زيد يخرج أف عسى لضو تامة كتكوف يخرج أف زيد عسى لضو عسى:  أفعاؿ سبعة

 زيد طفق لضو كطفق يخرج أف زيد ككاد يخرج زيد كاد لضو ككاد يخرج زيد كعسى



25 
 

 أكخك لضو كأكخك يخرج زيد كرب لضو ككرب يخرج زيد جعل لضو كجعل يفعل

 .يقوـ زيد أخذ لضو خذكأ يخرج أف زيد

 كاللاـ بالألف الدعرؼ الجنس الاسم ترفع كالذـ الددح أفعاؿ:  عشر الثاني النوع

 لسصوص كزيد نعم فاعل فالرجل زيد الرجل نعم لضو نعم:  أفعاؿ أربعة كىي

 ساء لضو كساء زيد الرجل حب ذا لضو كحب ذا زيد الرجل بئس لضو بئس ككذا بالددح

 .زيد الرجل

 عن عبارة ثانيهما إسمتُ على تدخل كاليقتُ الشك أفعاؿ:  عشر ثالثال النوع

 زيدا ظننت لضو ظننت:  أفعاؿ سبعة كىي الدفعولية على جميعا كتنصبهما الأكؿ

 كحسبت زيدا ظننت لضو الثاني الدفعوؿ يقتضي لم إتهمت بمعتٌ كاف كاذا قائما

 زيدا علمت ولض كعلمت عاقلا زيدا خلت لضو كخلت كريدا أخاؾ حسبت لضو

 كرئيت زيدا علمت لضو الثاني الدفعوؿ يقتضي لم عرفت بمعتٌ كاف كاذا فاضلا

 رئيت لضو الثاني الدفعوؿ يقتضي لم أبصرت بمعتٌ كاف كاذا قائما زيدا رئيت لضو

 الدفعوؿ يقتضي لم صادفت بمعتٌ كاف كاذا جوادا زيدا كجدت لضو ككجدت زيدا

 كاف كاذا ظريفا زيدا زعمت لضو كزعمت هاصادفت أم الضالة كجدت لضو الثاني

 يبعثوا لن أف كفركا الذين زعم تعالى قولو لضو الثاني الدفعوؿ يقتضي لم قلت بمعتٌ

 .لتبعثن   كربي بلى قل
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 كالدصدر زيد قاـ لضو الإطلاؽ على الفعل:  عوامل سبعة منها كالقياسية

 كاسم عمرا موغلا ضارب زيد لضو الفاعل كاسم عمركا زيد ضرب أعجبتٍ لضو

 حسن رجل جائتٍ لضو الدشبهة كالصفة درهما غلامو معطي زيد لضو الدفعوؿ

 اليوـ كضرب فضة كخاتم زيد غلاـ لضو آخر اسم إلى أضيف اسم ككل كجهو

 برا كقفيزاف سمنا كمنواف خلا راقود عندم لضو الاضافة عن أستغتٍ اسم ككل

 .عسلا كملؤه درهما كعشركف

 كخبرا مبتدأ كونو كىو الخبر ك الدبتدأ في العامل:  فعددا منها كالدعنوية

 زيد لضو الاسم موقع كقوعو كىو الدضارع الفعل في كالعامل منطلق زيد لضو

.ضارب زيد موقع في زيد كيضرب يضرب
7

 

  ة القراءةمهار مفهوم  .ج 

 معركؼ أف الدهارات اللغوية الأساسية أربعة ىى :

 . الإسفاء كالفهم1

 . النطق كالتكلم2

 . القراءة3

8. الكتابة.4
 

                                                                 
7
 http://www.aslein.net/showthread.php?t=1401/ الجرجاني للإماـ العوامل الجهاني، علي جلاؿ  



27 
 

 القراءة تعرؼ .1

فهم القارئ ىي الرسالة القراءة ىى نشاط اللغة لفهم الرسالة التي ن

 reseptif بالنظر من الصفتو, القراءة جزء من الدهارة 9التي ترسل بالرسم.

10ىي الدهارة لفهم الرسالة من قارئ أك من متكلم.ك 
  

 تحيط :القراءة ىي عملية التي 

 عملية تغبتَ رموز البصرم  الى رموز الصوتي. (أ 

عملية تغبتَ رموز الفظي التي تظمن من حركؼ الى صوت اللغة  (ب 

 الدفهومة.

 عملية بناء الدعتٌ مواد  مطبعي. (ج 

عملية بناء الدعتٌ بمر  بالعلاقة الدينا مكي ة بتُ معرفة القارئ كاعلاـ  (د 

11قراءة.في اللغة الدكنوية كسباؽ ال
  

القراءة ىي عملية التي تنظمن تصميم الفكر, تحليل, كحل  

 الدشكلات.

                                                                                                                                                                                  

116 ص. ،علي محمد القاسمي، اتجاىات حديثة في تعليم العربية للناطقتُ باللغات الأخرل 8
  

9
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باالقراءة, يستطيع كل الشخص اف يدرس كيت صل بعالم خارج 

نفسو. في سياؽ تعليم اللغة العربية, تدلك القراءة دكرة مهم ة كىي طريقة 

بدكف  long life educationلفتح خزنة العلمية كثقافة الاءسلاـ, لا توجد 

قراءة, كفي تفهيم حزنة العلمية القدنً كالحديث لازـ بالإجتهاد في 

12القراءة.
   

هارة تعريف كفهم عن مادة مقركءة بطريقة مهارة القراءة ىى م

النطق أك بتذكرىا فى الفؤاد. فى الحقيقة, القراءة ىى عملية إتصاؿ بتُ 

قارئ كالكاتب بوسيلة النص الدكتوبة كىناؾ إرتباط العقلى بتُ لغة 

فى أكسع الدعتٌ القراءة تتظمن على أربعة أحواؿ  13اللساف كلغة الكتابة.

كىى تعريف الرموز الدكتوبة, تفعيم الدادة القراءة كتنفيد معتٌ مادة 

كسنتناكؿ مهارة القرأءة الأساسئتُ منها  14الدقركءة فى حياة اليومية.

مدل راتباطهما كتفاعلهما فى الدوقف  التعرؼ كالفهم بالدراسة لنرل

التعليمي. التعرؼ على الرموز اللغوية ىي التعرؼ ادراؾ الرمز, كمعرفة 

الدعتٌ التى توصلو فى السياؽ التي تظهر فيها. كلذذا أف الطفل يجب أف 
                                                                 

12
 Radliyah Zaenuddin, dkk, Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta : Pustaka Rihlah Group, 2005), hlm. 71  
13

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung : PT. Remaja 

Rosdakarya, 2011), hlm. 143 
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يتعلم التعرؼ على الرمز, كيفهم الدعاني الدختلفة لذا فلاقيمة يدلك الطفل 

على كلمة اذا لم تكن لديو معرفة بالدعتٌ, كمن لضية الدهارة في التعريف 

15أخرل فمعرفة الدعتٌ كحدىا لا يقدر الطفل على التعرؼ على الكلمة.
  

ا تدلك  العلاقة القوي ة بالتًبية فى ىذا الزماف. ينصح الإسلاـ بالقراءة  لأنّ 

كانت بالقراءة متحص لة الإعلم كخزنة العلمية غتَ لزدكدة. 

يست القراءة ل  16القراءة نافدة العلوـ سيوصل قارئ الى الولاية الدوسعة.

لتعريف الكلمات لكن لشلك القراءة معتٌ لتًجيم كتأكيل الرموز فى اللغة 

التي يفهمها القارئ. تحتج عملية طويلة لتأكيل الرموز, لأف  مهارة القراءة 

تور ط عملية الأخرل كىي عملية التذكتَ, عملية التفكتَ, عملية 

17شكلات.التصوير, عملية تنظيمة الداد ة الدقركءة, كحل الد
  

كالذدؼ من كل قراءة فهم الدعتٌ, كالخطوة الأكلى فى ىذه العملية 

ربط خبرة القارئ بالرمز الدكتوب. كربط الخبرة بالرمز أمر ضركرل, لكنو 

شمل الفهم القراءة الربط الصحيح بتُ الرمز كالدعتٌ أكؿ اخكاؿ الفهم. ي
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كايجاد الدعتٌ من السياف كاختيار الدعتٌ الدناسب, كتنظيم لأفكار 

18كاستخدامها فى بعد الأنشطة الحاضرة كالدستقبلة.
   

 م معقدة تتضمن عدة مهارات أخرل كىى :كمهارة الفه

 ( القدرة على إعطاء الرمز معناه.1

( القدرة على فهم الوحدات الأكبر, كالعبارة كالجملة كالفقرة كالقطعة  2

 كلها.

 ( القدرة على القراءة كحدات فكرية.3

 ( القدرة على فهم الكلمات من السياؽ كاختيار الدعتٌ الدلا ئم لو.4

 صيل معانى الكلمة.( القدرة على تح5

 ( القدرة على اختيار الأفكار الرئيسية كفهمها.6

 ( القدرة على فهم التنظيم الذل اتبعو الكاتب.7

 ( القدرة على الإستنتاج.8

                                                                 
 

  .575. ص ،....كالدينية التًبية ك العربية اللغة تعليم اساسيات احونو، ك يونس على فتح18
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 ( القدرة  على فهم الإتجاىات.9

ى تقونً الدقركء كمعرفة الأساليب الأدبية كالنغمة السائدة كحالة ( القدرة عل12

 كغرضو.الكاتب 

 ( القدرة على الاحتفاظ بالأفكار.11

    19( القدرة على تطبيق الأفكار كتفستَىا فى ضوء الخبرة السابقة.12

لقد ظهرت فى لراؿ تعليم القراءة عدة نظريات كعدة أساليب لكل منها 

 كعيوبة على حد سواء. كمن ىذه الأساليب ما يالي: مزاياه

 الطريقة الحرفية .أ 

 ريقة الصوتيةالط .ب 

 الطريقة الدقطعية .ج 

 الطريقة الدقطعية .د 

 الطريقة الكلمة .ق 

 الطريقة الجملة .ك 
                                                                 

  .171-171. ص ،....كالدينية التًبية ك العربية اللغة تعليم اساسيات احونو، ك يونس على فتح19
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 الطريقة الجمعية .ز 

 أهمية القراءة فى التعليم اللغة العربية

الدراسية لصالتها بكل مادة أخرل.  تعد القراءة أىم مادة من الدواد

كالتلميذ الذم يتفوؽ فيها يتفوؽ فى الدواد الأخرل فى جميع مراحل التعليم 

كلايستطيع التلميذ أف يتقدـ فى اية مادة من الدواد إلا إذا استطاع السيطرة على 

مهارات القراءة. كىى أعظم كسيلة موصلة الى الغاية الدطلولة من تعليم اللغة. 

راءة أكبر نعمة الله بها على الحلق, ككفى بها خرفا أنّا كانت أكؿ ما نطق بو كالق

 الحق, كنزؿ على رسولو الكرنً فى قولو "إقرأ باسم ربك الذم خلق".

كىى من أىم كسائل الاتصاؿ بتُ الإنساف كالعالم الذل يعيش فيو, بها 

مصدر سركره  تزداد معلوماتو, كيكشف عن حقائق كانت لرهولة عليو, كما أنّا

كسعادتو, كعامل من عوامل بناء خخصيتة, كتكوينو النفسى, بها يكسب 

الدعرفة, كبها يهذؼ عواطفو كانفعالاتو. كلا يقتصر أثر القراءة على اكتساب ىذه 

القدرات, بل ىى ختَما يساعدالإنساف على التعبتَ, كلا يستطيع الإنساف فى 

فائدتها لاتنحضر بالددرسة كحدىا, بل جميع الدراحل حياتو أف يستغتٌ عنها لأف 

تتعداىا الى الحياة كلها, فبواسطتها يدكن لكل خخص ,أف يوسع معارفو فى كل 
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حتُ. كإذا كما نقوؿ إف التًبية عملية تغيتَ فى السلوؾ فما لا خك فيو أف 

القراءة كسيلة ىذا التعبتَ عن طريق الأطلاع على تجارب الأخرين, كتوسيع الختَة 

باخرة التي يجنيها الفرد من جراء ذلك. على أف الختَة الدباخرة لابد لذا من عبر الد

20التهميد بالقراءة.
 

 . أىدؼ تعليم القراءة 3

أف  القراءة ىي أكلى الدهارات الثلاث)القراءة كالكتابة كالحساب( التى  (أ 

 ع الإنساني على حق الفرد في  تعلمها.يجمع المجتم

أف التًبية الدستمرة, كالتعليم مدل الحياة, كالتعليم الذاتى خعارات لا  (ب 

 ف إلا  إذا كاف قادرا على قراءة.تتحقق فى حياة الإنسا

أف  المجتمع الإنسانى الدعاصر يجتمع متعلم يصعب تصور عمل مهارم  (ج 

اط بكبتَ من اكجو النشاط التى تستلزـ فيو لايتطلب القراءة, الإنساف لز

 القراءة, حتى يحقق ما يريد كحتى يتكيف معا المجتمع كيؤدم كظيفتو.

أف  القراءة الواسعة خرط للثقافة الواسعة, إف  ما يجنيو الدراس الأجبي من  (د 

 خلاؿ قراءة الدواد العربية أعظم لشا يجنيو  من خلاؿ أم مهارة أخرل.
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ي الدهارة التى تبقى مع الدراسى عندما يتًؾ البلد الغربي إف  القراءة ى (ق 

الذم يتعلم فيو اللغة, كما أنّا الدهارة التي يستطيع من خلها على اف 

 يتعرؼ أنماط الثقافة العربية كملالسها.

 بالقراءة يستطيع الدراس اف يحققق أعراضو العملية من تعليم العربية. (ك 

دراس بها تحقيق قدر من الإستمتاع كقضاء كالقراءة مهارة يستطيع ال (ز 

21كقت الفراغ بما ىو أجدل.
 

إف  القراءة أىدافان متعددة كمتباينة, الأمر الذم يؤثر في طبيعة عملية 

 القراءة ذاتها. كمن بتُ الأىداؼ مايالى :

رء تدهيدان لبحث يريد اف يكتبو. كىنا تكوف  القراءة للبحث. قد يقرأ الد (أ 

 قراءتو انتقائية لأنو يقراء ما يتعلق بموضوع بحثو فقط.

القراءة للتلخيص. قد يقرأ الدرء نصانما من أجل تلخيصو. كىنا تكوف  (ب 

القراءة متأنية كدقيقة كخاملة لأف القرئ يريد أف يكتشف الأفكار 

 همة.                                                                     الرئيسية كيستبعد التفاصيل غتَ الد

القراءة للإعلاـ. قد يقراء الدرء ليسمع الأخرين مثلما يفعل الدذيع في  (ج 

 الراديو كالتلفزيوف. 
                                                                 

 127 .محمد عبد القادر أحمد، طرؽ تعليم الغة العربية. ص 11



35 
 

القراءة للاختبار. قد يقراء الدرء استعدادان لاحتبار ما, كىنا تكوف القراءة  (د 

كقد يضطر القرئ إلى القراءة الدتكورة من اجاؿ ضماف  دقيقة متأنية.

 الإستيعاب كالحفظ.

القراءة للمتعة. قد يقراء الدرء من أجل الدتعة كتدضية الوقت. كفى ىذه  (ق 

الحالة لايقراء قراءة مركزة فى العادة, بل قد يقفز من سطر إلى اخر كمن 

 صفحة إلى أخرل.

ان الله, مثلما يحدث حتُ يقرأ الدرء ما يتيسر القراءة للعبادة. قد يقراء تعبد (ك 

22من القراف الكرنً.
  

 . أنواع القراءة4

 بالنظر الى لضية الإتصاؿ, تنقسم القراءة قسمتُ كىي :

, لساف, القراءة الجهرية, كىي القراءة تشد د الى نشاط نظاـ الصوتي (أ 

 خفة, كحنجرة لتخريج الصوت.

القراءة السرية, كىي القراءة بنظر الحرؼ كتفهيم الدعتٌ الدقركءة دكف  (ب 

23نشاط نظاـ الصوتي.
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 176 . ص.1989رخدم أحمد طعيمة، تعليم العربية لغتَ  الناطقتُ بها،  
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 بالنظرل الى تكوين, تقسيم القراءة كىي :

 القراءة مكثفة (أ 

 يلى : حصائص القراءة لشا

 ( عمل فالصل مع مدرس.1

( اىدافها لتًقية مهارة الاكلى فى مهارة القراءة كتزيد الدفردات كتقدر القواعد 2

 المحتحة في القراءة.

 ( براقب كيرخد الددس العمل كيتبتُ  الالصاز الطلاب.3

 ب( القراءة موس عة

 خصائص القراءة موس عة لشا يالى :

 .( عملية القراءة حارج الفصل1

 ( أىدافها لتًفية الفهمية الدقركء.2

24التدريس, يوج و الددرس كيثب ت الداد ة الدقركءة ثم يبحثها. ( قبل العملية3
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 Radliyah Zaenuddin, dkk, Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa 
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