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 ظرياتنالباب الثاني: ال

 

 وصف النظرية والدفهوم .أ 

 التطبيق .1

التطبيق ىو فعل التقديم ، بينما كفقنا لبعض ابػبراء ، فإف التطبيق ىو بفارسة 

بؼمارسة نظرية كأسلوب كأشياء أخرل لتحقيق أىداؼ معينة كلصالح مصلحة 

 11بؾموعة أك بؾموعة بً التخطيط بؽا كترتيبها مسبقنا.

التنفيذ )التنفيذ( موجو بكو الأنشطة أك الإجراءات أك الإجراءات أك آلية 

 12النظاـ ، كالتنفيذ ليس بؾرد نشاط ، بل نشاط بـطط كبرقيق أىداؼ النشاط.

التنفيذ )التنفيذ( ىو توسيع للؤنشطة التي تضبط عملية التفاعل بتُ 

 13راطية فعالة.الأىداؼ كالإجراءات لتحقيقها كتتطلب شبكة تنفيذية كبتَكق

بناءن على ىذه ابؼفاىيم ، بيكن الاستنتاج أف كلمة "تطبيق" )تطبيق( تتلخص 

بُ الأنشطة ، أك كجود إجراءات ، أك إجراءات ، أك آليات نظاـ. تشتَ عبارة 
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 Basyiruddin Usman, Media Pembelajaran, Ciputat Press, Jakarta, 2002, hlm. 21. 
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 Guntur Setiawan, Implementasi Dalam Birokrasi Pembangunan, Remaja, Bandung, 2004, hlm 
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"الآلية" إلى أف التنفيذ )التنفيذ( ليس بؾرد نشاط ، كلكنو نشاط يتم بزطيطو 

 معايتَ مرجعية معينة لتحقيق أىداؼ النشاط.كتنفيذه بشكل جدم استنادنا إلى 

 ابػريطة الذىنية .2

 فهم ابػريطة الذىنية ( أ)

 Tony Buzanبً تقديم مفهوـ ابػريطة الذىنية بُ الأصل من قبل 

إف فهم  الإندكنيسية تعتٍ خرائط ذىنية. Mind Map.  1971بُ 

، ىو تقنية تسجيل  Tony Buzanابػريطة الذىنية ، كفقا للمطور ، 

 14.ابػريطة الذىنيةعلى الإبداع حتى تكوف فعالة بُ رسم تؤكد 

، بدأ ىذا ابؼفهوـ بُ دراستو من قبل  Buzanبعد تقدبيو بواسطة 

العديد من ابػبراء. بعد أف درس ابػبراء ىذا ابؼفهوـ ، عبركا عن آرائهم حوؿ 

Dahar (19888153 8). من بينها ، كفقنا ابػريطة الذىنيةمفهوـ رسم 

 15اىيم ىي كسيلة لإظهار ابؼفاىيم كابؼقتًحات بُ ابؼوضوع""خرائط ابؼف

كىذا يتماشى مع الرأم الذم عبرت عنو سويانتو أف "عملية تقديم 

كاستيعاب بؿتويات الدركس بُ خرائط ابؼفاىيم قريبة من العمليات الطبيعية 

                                                           
14

 Tony Buzan dan Barry, Memahami Peta Pikiran, Interaksara, Bandung, 2008, hlm. 15. 
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بُ ىذه الأثناء ، ذكر ميشالكو أف "ابػريطة الذىنية ىي فكر  16بُ التفكتَ".

للمخ كلو إلى التفكتَ ابػطي. ابػريطة الذىنية التي تصل بُ بصيع  بديل

 17الابذاىات بذسد الأفكار ابؼختلفة من بصيع الزكايا.

بً تطوير ىذه الطريقة للتسجيل من خلبؿ ابػريطة الذىنية على أساس  

كيفية عمل الدماغ أثناء معابعة ابؼعلومات. طابؼا يتم نقل ابؼعلومات ، فإف 

علبمات بـتلفة بُ أشكاؿ بـتلفة ، بدءا من الصور كالأصوات  الدماغ يأخذ

كالركائح كالأفكار ، إلى ابؼشاعر. علبكة على ذلك ، من خلبؿ عمل ابػريطة 

الذىنية ، بً تسجيل ابؼعلومات على شكل رموز كخطوط ككلمات كألواف. 

 ستكوف ابػريطة الذىنية ابعيدة قادرة على كصف بمط الأفكار ابؼتًابطة على

 .الفركع

أدكات تفكتَ فعالة للغاية لأنها تتيح لنا الفرصة  ابػريطة الذىنيةتعد 

لتحديد الأفكار الرئيسية كجعلنا نرل بوضوح كبسرعة كيف ترتبط ىذه 

الأفكار كترتبط بها. ابػريطة الذىنية كما لو كاف الإعداد للمرحلة ابؼناسبة 

 18علية على الورؽ.بتُ عملية التفكتَ كتدفق أفكارنا بُ شكل كلمات ف
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ينقسم دماغ الإنساف عقليا إلى نصفي الكرة الأرضية أك نصفي الكرة 

الأرضية ، كبنا الدماغ الأيسر كالدماغ الأبين. كل من ىذه العقوؿ لو 

كظائف كخصائص بـتلفة عن بعضها البعض. يرتبط الدماغ الأيسر بأنشطة 

لسل ، كالعد ، كما إلى مثل اللغة ، كالأرقاـ ، كالتحليل ، كابؼنطق ، كالتس

ذلك. بينما يرتبط الدماغ الصحيح بأشياء مثل الإبداع كابؼفاىيم كالفن / 

اللوف كابؼوسيقى كالعواطف كابػياؿ كما إلى ذلك. بيتلك الدماغ الأبين ذاكرة 

طويلة الأمد مقارنة بالدماغ الأيسر الذم يتميز بخاصية بفيزة للذاكرة قصتَة 

 أف الدركس التي بً حفظها بؼدة أسبوع بزتفي ابؼدل. لذا ، فلب عجب بُ

 19بعد ذلك.

تعد ابػريطة الذىنية الطريقة الأسهل لوضع ابؼعلومات بُ الدماغ كنقل 

ابؼعلومات من الدماغ ، كطريقة مبدعة كفعّالة للتسجيل للطلبب لتوليد 

 21الأفكار ، كتسجيل الدركس ككضع خريطة لأفكارنا.

رائط طرؽ رائعة للذاكرة ، بفا يسمح لنا تعد ابػريطة الذىنية أيضنا خ

بتًتيب ابغقائق كالأفكار بطريقة تشتًؾ فيها الأعماؿ الطبيعية للدماغ منذ 
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البداية. كىذا يعتٍ أف تذكر ابؼعلومات سيكوف أسهل كأكثر موثوقية من 

 21استخداـ تقنيات التسجيل التقليدية.

ابؼعرفة بيانيان  لذا فإف ابػريطة الذىنية ىي بُ الأساس أسلوب لتصور

لتحستُ استكشاؼ بصيع بؾالات قدرة الدماغ. بىزّف الدماغ ابؼعلومات مع 

الأبماط كابعمعيات مثل الأشجار التي بؽا فركع كفركع. لا بىزّف الدماغ 

ابؼعلومات كفقنا للكلمة للكلمة أك العمود حسب العمود بُ بصل متقنة 

ب أف يقلد عمل الدماغ بُ حيث نتكلم بلغة. لنتذكر بسرعة ما تعلمناه به

 .شكل خريطة ذىنية

 خطوات لاستخداـ ابػريطة الذىنية ( ب)

بُ مرحلة التطبيق ، ىناؾ أربع خطوات بهب ابزاذىا بُ عملية التعلم 

 :القائمة على ابػريطة الذىنية ، كىي

نظرة عامة8 مراجعة شاملة بؼوضوع عندما تبدأ عملية التعلم  (1)

مة للطلبب حوؿ ابؼوضوع ابؼراد ابعديدة. يهدؼ إلى إعطاء صورة عا

دراستو. خاصة بالنسبة للبجتماع الأكؿ بُ بداية كل فصل دراسي ، 

بيكن ملء النظرة العامة بأنشطة لإنشاء خريطة ماستً مايند كىي عبارة 
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عن ملخص بعميع ابؼوضوعات التي سيتم تدريسها لفصل كاحد كالذم 

كىكذا ، فمنذ البداية  عادة ما يكوف موجود بالفعل بُ ابؼقرر الدراسي.

، يعرؼ الطلبب بالفعل ماىية ابؼواضيع التي سيتم تعلُّمها بحيث تفتح 

 .فرصنا للطلبب النشطتُ لتعلمها أكلان بُ ابؼنزؿ أك بُ ابؼكتبة

ابؼعاينة8 ابؼراجعة الأكلية ىي استمرار للنظرة العامة بحيث يكوف  (2)

ة كبيكن أف يكوف بُ الوصف العاـ ابؼقدـ أكثر تفصيلبن من النظرة العام

شكل تفصيل إضابُ للمخطط. كبالتالي ، يتوقع من الطلبب أف يكوف 

لديهم معرفة أكلية كافية بابؼوضوعات الفرعية للمادة قبل بدء مناقشة 

ا ، بيكن بزطي  أكثر تفصيلبن. خاصةن بالنسبة إلى ابؼواد البسيطة جدن

 .ةخطوة ابؼعاينة بحيث تنتقل مباشرةن إلى خطوة ابؼعاين

ابؼعاينة8 مراجعة متعمقة كالتي ىي جوىر عملية التعلم ، حيث  (3)

سيتم مناقشة موضوع بالتفصيل ، بالتفصيل كالعمق. خلبؿ ىذا الإعداد 

، من ابؼتوقع أف يتمكن الطلبب من تسجيل ابؼعلومات أك ابؼفاىيم أك 

الصيغ ابؼهمة إلى جانب الرسومات أك القوائم أك الرسوـ البيانية بؼساعدة 

 .لطلبب على فهم ابؼواد التي يتم تدريسها كإتقانهاا
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ابؼراجعة8 تتم ابؼراجعة بُ نهاية الدرس كعلى شكل ملخص  (4)

للمواد التي بً تدريسها كالتأكيد على ابؼعلومات كابؼفاىيم أك الصيغ 

ابؼهمة التي بهب أف يتذكرىا الطلبب أك يتقنونها. سيساعد ىذا الطلبب 

بصيع ابؼواد التي يتم تدريسها بُ ابؼدرسة بُ  على التًكيز على إعادة تعلم

ابؼنزؿ. بيكن إجراء ابؼراجعة أيضنا عندما يبدأ الدرس بُ الاجتماع التالي 

بؼساعدة الطلبب على استًجاع ابؼواد التي بً تدريسها بُ الاجتماع 

 .السابق

 22فيما يلي ابػطوات بُ عمل ابػريطة الذىنية8

بعانب الطويل مسطح. اكتب تبدأ من مركز الورؽ الفارغ مع ا (1)

الفكرة الرئيسية بُ منتصف الورقة كقم بتغطيتها بدكائر أك أشكاؿ أخرل. 

إضافة فرع بىرج من ابؼركز لكل نقطة أك فكرة رئيسية ، سيختلف عدد 

 .الفركع. استخدـ ألواف بـتلفة لكل فرع

استخدـ كلمة أساسية كاحدة لكل سطر. لأف الكلمات  (2)

 .بػريطة الذىنيةطي ابؼزيد من القوة كابؼركنة لاالرئيسية ابؼنفردة تع

 .أضف الرموز كالرسوـ التوضيحية للحصوؿ على ذاكرة أفضل (3)
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استخدـ اللوف ، لأف اللوف بهعل ابػريطة الذىنية أكثر حيوية ،  (4)

 .كيضيف طاقة إلى التفكتَ الإبداعي ، كىو أمر بفتع

ثل فركع جعل ابػطوط ابؼنحنية ، كالأفرع ابؼنحنية كالعضوية ، م (5)

 .الأشجار ، أكثر إثارة للبىتماـ للنظر

 مزايا ابػريطة الذىنية ( ت)

من حيث الوقت ، بيكن للخرائط الذىنية أيضنا أف تستخدـ كفاءة 

استخداـ الوقت بُ معلومات التعلم. ىذا يرجع أساسا إلى أف ابػريطة 

 الذىنية بيكن أف توفر صورة شاملة للمسألة ، بُ كقت أقصر. بعبارة أخرل ،

تكوف ابػريطة الذىنية قادرة على تقليل كقت التعلم عن طريق تغيتَ أبماط 

التسجيل ابػطية التي تستهلك الوقت إلى سجلبت فعالة بيكن فهمها 

 .بشكل مباشر من قبل الطلبب

 :أكلوية طريقة التسجيل باستخداـ ابػريطة الذىنية ، بدا بُ ذلك

نو كرد بُ يتم تعريف ابؼوضوع الرئيسي بشكل كاضح جدا لأ (1)

 .الوسط

يتم برديد مستول أكلوية ابؼعلومات بشكل أفضل. يتم كضع  (2)

 .ابؼعلومات التي بؽا أبنية أكبر على ابؼوضوع الرئيسي
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 .بيكن التعرؼ على علبقة كل معلومة بسهولة على الفور (3)

 .أسهل بُ الفهم كالتذكر (4)

بيكن دمج ابؼعلومات ابعديدة بعد ذلك على الفور دكف تدمتَ  (5)

 .العاـ للخريطة الذىنية ، كبالتالي تسهيل عملية التذكرابؽيكل 

كل خريطة ذىنية فريدة من نوعها للغاية ، بفا بهعلها أسهل  (6)

 .على عملية الذاكرة

 .تسريع عملية التسجيل لأنها تستخدـ فقط الكلمات الرئيسية (7)

كتهدؼ ابػريطة الذىنية إلى جعل ابؼوضوع ابؼزخرؼ مرئينا كبصرينا بفا 

النهاية على تسجيل ابؼعلومات التي بً تعلمها كتقويتها يساعد بُ 

كاستدعائها. يتم تقديم ما يلي الفرؽ بتُ ابؼلبحظات التقليدية )ابؼلبحظات 

 .ابػريطة الذىنيةالعادية( مع ابؼلبحظات على رسم 
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 ابػريطة الذىنية مذكرة ابؼعتادة

 بُ شكل الكتابة كالرموز كالصور فقط بُ شكل كتابات

 غتٍ بالألواف ط بُ لوف كاحدفق

 بؼراجعتها تستغرؽ كقتنا قصتَنا بؼراجعة الأمر يستغرؽ كقتا طويلب

 الوقت اللبزـ للبلبحث ىو أسرع كأكثر فعالية الوقت اللبزـ للبلبحث لفتًة أطوؿ

 .اجعل الأفراد أكثر إبداعنا ساكن

 كابػريطة الذىنية العادية ابؼلبحظات بُ الاختلبفات 2.1

ذا الوصف ، فإف ابػريطة الذىنية ىي تقنية تسجيل تقوـ بتطوير من ى

أسلوب التعلم البصرم. بذمع ابػريطة الذىنية بتُ إمكانات الدماغ ابؼوجودة 

داخل شخص ما كتطورىا. مع مشاركة نصفي الكرة الدماغية سيكوف من 

الأسهل على أم شخص تنظيم كتذكر بصيع أشكاؿ ابؼعلومات ، سواء بُ 

أك اللفظي. إف ابعمع بتُ الألواف كالرموز كالأشكاؿ كما إلى ذلك  الكتابة

يسهل على الدماغ استيعاب ابؼعلومات التي يتم تلقيها. بيكن للخرائط 

الذىنية التي كضعها الطلبب أف بزتلف بُ كل مادة. ىذا يرجع إلى ابؼشاعر 

و ابؼمتع ابؼختلفة كابؼشاعر التي بردث بُ بصيع الطلبب بُ بصيع الأكقات. ابع
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الذم بوصل عليو الطلبب عندما يكونوف بُ الفصل الدراسي عندما تؤثر 

عملية التعلم على إنشاء خرائط ذىنية. كبالتالي ، من ابؼتوقع أف بىلق 

ابؼعلموف جونا بيكنو دعم ظركؼ تعلم الطلبب ، خاصة بُ عملية صنع 

عتمادنا كبتَنا على ابػريطة الذىنية. تعتمد عملية التعلم التي بير بها الشخص ا

بيئة التعلم. إذا كانت بيئة التعلم بيكن أف تقدـ اقتًاحات إبهابية ، سيكوف 

بؽا تأثتَ جيد على عملية التعلم كالنتائج ، بينما إذا قدمت البيئة اقتًاحات 

 .سلبية سيكوف بؽا تأثتَ سلبي على عملية التعلم كالنتائج

 فوائد ابػريطة الذىنية ( ث)

بؼزايا أك ابؼزايا التي بيكن برقيقها إذا استخدـ الطلبب ىناؾ العديد من ا

 :تقنية تسجيل ىذه ابػريطة الذىنية بُ أنشطتهم التعليمية ، بدا بُ ذلك

 تعزز ابػريطة الذىنية الإبداع كالأنشطة الفردية كابعماعية (1)

إذا اعتاد الطلبب على استخداـ تقنية ابػريطة الذىنية ىذه بُ 

التي يتلقونها ، فمن ابؼؤكد أنها ستجعلهم أكثر تسجيل معلومات التعلم 

نشاطنا كإبداعنا. إف استخداـ الرموز ، كالصور ، كاختيار كلمات رئيسية 

ابػاصة بها ، بوفز  ابػريطة الذىنيةمعينة يتم ربظها أك كتابتها على 

 .العقليات الإبداعية
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بذعل ابػريطة الذىنية من السهل على الدماغ فهم كاستيعاب  (2)

 ومات بسرعةابؼعل

بيكن فهم ابؼلبحظات التي تُصنَع باستخداـ تقنيات ابػريطة 

الذىنية بسهولة من قِبل الآخرين ، كخاصة من قِبل منشئ المحتول نفسو. 

ابػريطة الذىنية بذعل الطلبب بوددكف العلبقات أك كيف ىي بتُ 

مكونات ابػريطة الذىنية. كىذا يسهل عليهم فهم كاستيعاب ابؼعلومات 

 .عةبسر 

 برستُ الذاكرة ابػريطة الذىنية (3)

ابؼلبحظات النموذجية ابؼصممة بابػريطة الذىنية بسبب معانيها 

المحددة كالمحددة لكل طالب يصنعها )لأنها تنطوم على استخداـ 

كتشكيل بؼعتٌ عنصر ابػريطة الذىنية( ، ستتمكن من برستُ ذاكرتهم 

 .للمعلومات الواردة بُ ابػريطة الذىنية

خرائط الذىنية استيعاب كجهات نظر بـتلفة حوؿ بيكن لل (4)

 ابؼعلومات

سيكوف لكل طالب بالتأكيد بؾموعة متنوعة من كجهات النظر 

حوؿ ابؼعلومات التي ينقلها ابؼعلم أك التي يتلقونها من مصادر التعلم 
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الأخرل. ىذا التنوع من كجهات النظر يسمح بؽم بتوصيف ابؼعلومات 

 .كجو التحديد على خرائطهم الذىنية بطريقة بموذجية كصبها على

 بيكن للخرائط الذىنية أف تركز انتباه الطلبب (5)

خلبؿ عملية رسم ابػريطة الذىنية ، سيتم تركيز انتباه الطلبب 

على فهم كتفستَ ابؼعلومات التي يتلقونها. ىذا سيجعل أنشطة التعلم 

 .أكثر فاعلية

 متعةتدكين ابؼلبحظات مع تقنيات ابػريطة الذىنية ابؼ (6)

أم طفل لا بوب رسم الدركس بُ ابؼدرسة الابتدائية؟ حتى 

الكبار ، الناس بوبوف الرسم. إف أسلوب الكتابة باستخداـ ابػريطة 

الذىنية ىو بالتأكيد متعة للطلبب ، بغض النظر عن قدرتهم على رسم 

الرموز. الأنشطة التًفيهية اللبحقة ستخلق جونا إبهابينا بُ أنشطة التعلم 

 .الفصلداخل 

 ابػريطة الذىنية تنشط بصيع أجزاء الدماغ (7)

خلبؿ السجل باستخداـ تقنية ابػريطة الذىنية لكل من نصفي 

الكرة الأرضية ، سيتم تكبتَ الاستخداـ. لا يستخدـ الطلبب فقط 

النصف ابؼخي الأيسر ابؼتعلق بالتفكتَ ابؼنطقي ، كلكن بيكنهم أيضنا 
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ؿ برفيز مشاعرىم كعواطفهم استخداـ النصف ابؼخي الأبين من خلب

 .على شكل ألواف كرموز معينة أثناء عمل خرائط ذىنية

 الشكل الأساسي ابػريطة الذىنية ( ج)

 الأشكاؿ الأساسية لأساليب ابػريطة الذىنية ىي8

بً تبلور موضوع الاىتماـ الرئيسي )ابؼوضوع الرئيسي( بُ شكل  (1)

 صورة بُ منتصف ابػريطة الذىنية

ضوع يشع من الصورة بُ منتصف ابػريطة ابؼوضوع الرئيسي للمو  (2)

 الذىنية بُ شكل فركع

بيكن أف تكوف الفركع عبارة عن صور أك كلمات رئيسية  (3)

 مرسومة أك مكتوبة على سطر مرتبط

 يتم رسم أك كتابة مواضيع ذات أبنية أقل كأغصاف صغتَة (4)

 الفركع تشكل ىياكل متًابطة (5)

 نحوالقواعد ال .3

 تعريف القواعد النحوية (أ 

اعد اللغة أك بكو ك الصرؼ ىو العلم ابؼختص بوضع ك بحث ك علم القو 

تعليم رابط الاستخداـ ك الاستعماؿ اللغول الصحيح لأبنية ابؼمفردات 
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كصيغها ك ابنية ابعمل ك تراكبها. تدريس القواعد ىو النشاطة الذم يقوـ بو 

الفرقاف بتُ ابؼدرس ك الطلبب الذم يبحث فيو عن العلم القواعد الذم 

الطلبب على استعماؿ الافاظ ك التًاكب استعمالا صحيحا بُ  يدرب

الكلبـ ك الكتابة ك دراسة قواعد اللغة بالنسبة للطلبب كسيلة لا غاية لو فلب 

تقصد لذاتها، بل ىي كسيلة إلى صحة التعبتَ. كلذا ينبغي أف يقتصر بُ 

السنتهم ك دراسة النحو على ما بوتاج اليو الطلبة بُ القواعد اللبزمة لتقويم 

تصحيح اسلوبهم ك فهمهم بؼا يعرض عليهم عن الاساليب فهما 

 23صحيحا.

القواعد النحوية بدعناه اللغول القصد ك ابعهة، ك بُ اصطلبح العلماء ىو 

قواعد يعرؼ بها احواؿ أك اخر الكلمات العربية التي حصلت بتًكيب بعضها 

 24مع بعض من إعراب ك بناء كما يتبعهما.

 25داؼ تعليم النحو فيما يلي8تتمثل أىم أى

 إقدار ابؼتعلم على القراءة بطريقة سليمة خالية من اللحن. (1

                                                           
 .512، ص. بُ التدريس للتًبة اللغويةبؿمد صالح بظك،  23
 .6(، ص. 2112كتب العلمية، ، )بتَكت8 دار الالقواعد الأساسية للغة العربيةالسيد أبضد ابؽاشمي،   24
، )مالانق8 مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية، ابؼوجو لتعليم ابؼهارات اللغوية لغتَ الناطقتُ بهانور ىادم،  25

 .181-179(، ص. 2111



31 

إكساب ابؼتعلم القدرة على الكتابة الصحيحة السليمة من ابػطأ، ك  (2

 ابؼتفقة مع القواعد ابؼتعارؼ عليها.

 مساعدة ابؼتعلم على جودة النطق ك صحة الأداء عند التحدث. (3

ى فهم ابؼسموع ك بسييز ابؼتفق مع قواعد اللغة أكساب ابؼتعلم القدرة عل (4

 من ابؼختلف معها.

إقدار ابؼتعلم على ابؼلبحظة الدقيقة، ك الاستنتاج، ابؼقارنة، ك إصدار  (5

الأحكاـ، ك إدراؾ العلبقات بتُ أجزاء الكلبـ ك بسييزىا ك ترتيبها على 

 النحو ابؼناسب.

علم ك إمداده بثركة الإسهاـ بُ اتساع دائرة القاموس اللغوم لدل ابؼت (6

 لغوية من خلبؿ النصوص الراقية التي يتعلم القواعد من خلببؽا.

مساعدة ابؼتعلم على تكوين حس لغوم جيد، ك ملكة لغوية سليمة  (7

يفهم من خلببؽا اللغة ابؼنقولة ك يتذكقها؛ بدا يعينو على نقد الكلبـ، ك 

ردات بطريقة بسييز صوابو من خطئو، كتوظيف الفقرات ك التًاكيب كابؼف

 سليمة.
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 نحوالتعلم القواعد ال (ب 

" الذم يستخدـ على نطاؽ كاسع بُ instructionالتعلم ىو تربصة "

عالم التعليم بُ الولايات ابؼتحدة. بيكن تفستَ التعلم على أنو عملية تنظيم 

بيئي موجّهة لتغيتَ سلوؾ الطلبب بكو طريقة إبهابية كأفضل كفقنا 

 26التي لدل الطلبب. للئمكانيات كالاختلبفات

بُ حتُ أف القواعد نفسها تعتٍ القواعد كالقوانتُ. لذا فإف القواعد ىي 

القواعد أك القواعد الواردة بُ تكوين ابعمل العربية ، حيث فركع القواعد 

بينها ىي علم ناىو ك شرؼ. كىكذا ، فإف تعلم القواعد ىو عملية تفاعل 

القواعد بحيث يكوف ىناؾ تغيتَ بُ الطلبب مع بيئتهم بُ ىذه ابغالة مادة 

سلوؾ الطلبب حيث بيكنهم فهم كفهم كإتقاف القواعد كمن ابؼتوقع أف 

 .يكونوا قادرين على التواصل باستخداـ اللغة العربية بشكل جيد كتصحيح

 طرؽ تدريس القواعد (ج 

ليس بشة طريقة بعينها ىي الأفضل لتعليم النحو أك غتَه من فنوف اللغة أك 

دراسية بؼختلفة، حيث أف طبيعية ابؼدرستُ، ك عناصر ابؼواقف ابؼواد ال

التعليمي برمتو ىي التي تتحكم بُ نوع الطريقة، فقد تتضافر بؾموعة من 

                                                           
26

 Wina Sanjaya,   Pembelajaran   dalam   Implementasi   Kurikulum   Berbasis Kompetensi. Cet. 

Kedua, Kencana Prenada Media Group, Jakarta, 2006, hlm. 78. 
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الطرائق التي يستعتُ بها ابؼعلم من موقف إلى آخر، أك يداكؿ بينها حسب 

طبيعة ابؼدرستُ، أك يوظفها بؾتمعة بُ كقت كاحد. كبوجو عاـ فإف أكثر 

 ائق التدريس شيوعا ك استخداما بُ تعليم القواعد النحوية ىي8 طر 

 الطريقة القياسية  (1

ىي ما تسمى بالطريقة القياسية كتقوـ على البدء بحفظ القاعدة 

حيث  27بٍ اتباعها بالأمثلة ك الشواىد ابؼؤكدة بؽا ك ابؼبينة بؼا تعتٌ.

ذكر الشواىد  ينطلق ابؼدرس من تقرير القاعدة للطلبب ابتداء، بٍ يعقبها

ك الأمثلة ك الأدلة الشارحة، ك مع كثتَة التدريب عليها بيكن تعميمها. 

كقد تفيد ىذه الطريقة عند تعذر اسطخلبص القاعدة من قبل الطلبب، 

خاصة بُ ابؼوضوعات التي تتسم بقدر كبتَ من الصعوبة، لكن ابؼواقف 

الطلبب من التدريسية بُ تلك الطريقة تبدك متكلفة ك مصطنعة لتمكتُ 

السيطرة على قاعدة بؿددة سلفا، كما أف الأمثلة الشارحة لتلك القاعدة 

 28من ذلك التكلف. –ىي الأخرل  –لا بزلو 

 ةالطريقة الاستقرائية )الاستنباطية( (2
                                                           

(، ص. 1981، )القاىرة8 دار ابؼعارؼ، دراسات برليلية كمواقف تطبيقية بُ تعليم اللغة العربية كالدين الإسلبميحستُ سليماف،  27
272. 

، )القاىرة8 دار النكر العربي، بغية الاخرل لغتَ الناطقتُ بهاالابذاىات ابؼعاصرة بُ تدريس اللغة العربية كاللغات اابضد أبراىيم،  28
 .187(، ص. 1987
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ىي ما تسمى بالطريقة الاستقرائية، ك تقوـ على البدء، بأمثلة تشرح 

بدء بدوضوع بعد ليخدـ ك تناقش بٍ تستنبط منها القاعدة. ك إما على ال

قاعدة معينة، بٍ يقرأ ك يفهم، بٍ تناقش عباراتو ابػادمة لقاعدة تستنبط 

ك بُ ىذه الطريقة ينحرؾ ابؼدرس بُ ابذاه معاكس للطريقة  29منها.

القياسية، حيث يبدأ ىنا باستعراض الأمثلة ك الشواىد أكلا، بٍ ينبو 

ليلبحظوىا، بٍ بذمع ىذه  ابؼدرس طلببو إلى أجزاء معينة بُ ىذه الأمثلة

 31ابؼلبحظات لتكوف قاعدة يتم تسجيلها ك تطبيقها على أمثلة جديدة.

تستخدـ الطريقة الإستقرائية كالإستدلالية بإعطاء بموذاج الكلمات 

من نصوص العربية أك قطعة آية القرآف كيتعلقها بقواعد النحوية مثل 

بر، النعت كابؼنعوت، كغتَىا ابعملة الفعلية، كابعملة الإبظية، ابؼبتداء كابػ

 31من القواعد اللغوية.

 الطريقة ابؼعدلة (3

ك تعليم النحو كفق ىذه الطريقة لا يبتعد كثتَا عن توظيف 

الطريقة الاستنباطية، كقصارل الأمر أف تعلم القاعدة سيتم من خلبؿ 

                                                           
 .272ص. دراسات...، حستُ سليماف،  29
 .188ص. الابذاىات...، ابضد أبراىيم،  31
 .44-43، ص. 2114، التدريس دكريات تدريس اللغة العربيةأبضد نور خالص،  31
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استعراض نص من نصوص القراءة، أك الأدب، يدكر النقاش من خلبؿ 

لذم ينبغي أف يفهمو ابؼتعلموف، يلقى الضوء على النص حوؿ معناه ا

ابعمل التي ينطوم عليها النص كبياف خصائصها، بٍ تستخلص القاعدة، 

بٍ يكوف التطبيق بعد ذلك. فالنص ىنا متكامل، أما بُ الطريقة 

 32الاستنباطية، فالأمثلة غتَ متًابطة.

 صعوبة تعليم القواعد النحوية (د 

ة سواء بالنحو ك الصرؼ، بٍ بىيلوا إذا تدرس ظن ابؼسلموف أف اللغة العربي

اللغة العربية صعب ك تكوف صداع الرأس. ابؼؤثر لغة العربية ك تكوف صداع الرأس 

ىي بالأسباب ابػطاء طريق بُ تعلمها. نظاـ ك طريق التعليم ابؼاضى يقدـ بكو ك 

النحو  صرؼ من تعبتَ، مطلعة، ك إملبء حتى ما إذا كاف ساكاتو اللغة العربية مع

ك الصرؼ. بُ معتٌ الاصطلبح إذا من عرؼ قواعد اللغة العربية ك لذلك تسلط 

على لغة العربية. يعلم اللغة العربية ينبغي لا يصعب. بل تكوف الطلبب تفرحة 

 33باللغة العربية.

                                                           
 .188ص. ابؼوجو...، نور ىادم،  32

33
 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Humaniora, Bandung2009 و, hlm. 128. 
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ك تعلم القواعد النحوية ليس بالأمر العستَ على الدراس، خصوصا ك أف 

ثر صعوبة ك تعقيدا من اللغة العربية، ك مع ىذا ىناؾ علوما عصرية قد تكوف أك

 يسيطر عليها الدارسوف كبيارسونها بجودة كاتقا.

يبالغ النحاة بُ أبنية النحو فيقولوف8 إنو يسخد العقل، ك يسقل الذكؽ 

الأدبى، ك يقوـ اللساف، ك يستَ ابؼعتٌ، ك تعينونا على فهم الكلبـ على كجهو 

ر من شأف النحو، إبما أقصد إلى أنو بهب الصحيح. ليست أقصد إلى أف أصغ

ألا لشغل الطلبة من مسائلو ألا بالقدر الذم لا غتٌ عتنو بُ سلبمة التعبتَ، 

لنفسح أمامهم المجاؿ للقراءة الأدبية، ك أما ماعداىا من مسائل فيجب أف يتًؾ 

 للذين يتخصصوف بُ اللغة.

 نحوالاغراض التعلم القواعد ال (ق 

 34د لتعلم القواعد ، بدا بُ ذلك ما يلي8ىناؾ عدة أغراض كفوائ

منع الكلبـ من الأخطاء ، كابغفاظ على الكتابة من الأخطاء ،  (1)

التعود على التحدث بشكل صحيح ، ىذه ىي بصيع الأىداؼ الرئيسية 

 .نحوال لتعلم الغرض من العلوـ

                                                           
34

 Ahmad Chotib, dkk., Pedoman Pengajaran Bahasa Arab pada Perguruan Tinggi Agama Islam, 

Depag RI, Jakarta, 1976, hlm. 167 – 168. 
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تعرّؼ الطلبب على القدرة على الانتباه ، كطرؽ التفكتَ ابؼنطقية  (2)

تدريب ابؼسؤكلتُ على أخذ تفستَ متوازف كقانوني كمنطقي. كابؼنظمة ، ك 

حيث بيكن للطلبب التعود على الأشياء ابؼذكورة أعلبه لأنهم اتبعوا 

 .نحوبُ ابؼتعلمتُ ال استعارة طريقة

يساعد على فهم الكلمات بشكل صحيح من خلبؿ فهم ابؼعتٌ  (3)

 .بشكل صحيح كسريع

 ت للطلببشحذ عقلك ، كشحذ مشاعرؾ ، إضافة ابؼفردا (4)

بُ  نحوال بحيث يكتسب الطلبب القدرة على إظهار قواعد (5)

 استخداـ بصل بـتلفة. بٍ النتائج التي بيكن ابغصوؿ عليها من تعلم

بُ بنية  نحوال ىي أف الطلبب أكثر استقرارا بُ بفارسة قواعد نحوال

 .ابعمل ابؼستخدمة بُ ابغياة كمفيدة لفهم الأدب

ساسية التي يتم تفصيلها بُ كتابة القواعد الأ نحوال بردد قاعدة (6)

القصة ، بحيث لا تسمح بتغيتَ ابؼواضيع إلا إذا بً الانتهاء من القصة 

 .كفقنا للئجراءات التي تعتمد على القواعد الأساسية التي تربطها

 مشاكل .4



38 

حسب القاموس الكبتَ تعتٍ مشاكل اللغة الإندكنيسية مشاكل أك 

من ىذا الفهم ، بيكن . اكل بـتلفةمشاكل ، كابؼشاكل تعتٍ مشاكل أك مش

تفستَ مشكلة تعلم اللغة العربية بدختلف ابؼشكلبت ، ابؼشكلبت التي تواجو 

 .تعلم اللغة العربية

تنقسم مشكلة تعلم اللغة العربية إلى مشكلتتُ ، ابؼشكلبت اللغوية 

كاللغوية غتَ اللغوية ىي ابؼشكلبت التي تنشأ من اللغة نفسها ، مثل أنظمة 

بُ حتُ تشمل العوامل غتَ اللغوية عوامل . وت كابؼفردات كبنية ابعملةالص

الطلبب كابؼعلمتُ كالأساليب كابؼواد كالأىداؼ كالوقت كالفصل كابؼرافق 

 35.كالاجتماعية كالثقافية كما إلى ذلك

 8كمن بتُ ابؼشاكل التعلم غتَ اللغوم العربية على النحو التالي

 عوامل الطلبب يعد الطلبب (أ 

ا بُ نظاـ التعليم يتم معابعتو بعد ذلك بُ نظاـ التعليم بحيث مكونن 

 .يصبح إنساننا مؤىلبن كفقنا لأىداؼ التعليم الوطتٍ

                                                           
35

 Sadtono, Antologi Pengajaran Bahasa Asing Khususnya bahasa Inggris, (Jakarta: Depdikbud, 

1987), hlm. 17. 
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بيكن . بيكن أف تؤثر العديد من العوامل على بقاح تعلم اللغة الثانية

تصنيف العوامل التي تأبٌ من داخل الفرد إلى بؾموعتتُ ، كبنا عوامل مثل 

. بة ، كالقدرة ، كابؼصالح ، كالشخصية ، كالنشاط ، كغتَىاالعمر ، كابؼوى

كالتي تشمل العوامل ابػارجية بدا بُ ذلك تلك ابؼدرجة بُ حالة البيئة الصفية 

 36.أك البيئة الربظية ، كالبيئة اللغوية أك متحدثي اللغة الأـ

 عوامل ابؼعلموف ابؼعلموف (ب 

ة بؼمارسة مهارة بلغة ما ىم أشخاص يعملوف كمدرستُ كلديهم الكفاء

بالنسبة للؤشخاص الذين يساعدكف الطلبب من ابعوانب ابؼعرفية أك . بحرية

ابغركية أك كليهما بُ كقت كاحد لتغيتَ أك ابؼوازنة بتُ السلوؾ أك ابؼعرفة 

 .ابعديدة التي لم يتم القياـ بها من قبل

نظيم يعد ابؼعلموف مكوننا مهمنا للغاية بُ تنفيذ التعليم ، كىو مكلف بت

التعليم ، كىو مكلف بتنظيم التعليم كالتدريب كالبحث كالتطوير كإدارة 

 37.كتقديم ابػدمات التقنية بُ بؾاؿ التعليم
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 Iskandar Wassid dan Dadang S, Strategi Pembelajaran Bahasa,(Bandung: Remaja Rosdakarya, 

2011), hlm. 110. 
37

 Oemar Hamalik, Kurikulum dan Pembelajaran, (Bandung: Bumi Aksara, 1994), hlm. 9. 
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الناحية ابؼثالية ، يتمتع مدرس اللغة العربية بالكفاءات ابؼناسبة لمجاؿ 

ابؼتعلق بابؼعلمتُ كالمحاضرين ،  2115لعاـ  14كفقنا للقانوف رقم . عملو

كأف  VIأك  S1يكوف ابؼعلم حاصل على مؤىل علمي دبلوـ بهب أف 

 38.يتمتع بالكفاءات التًبوية كابؼهنية كالشخصية كالاجتماعية

 عوامل الأسلوب (ج 

بُ تدريس اللغة التي يسلط عليها الناس الضوء بُ كثتَ من الأحياف ، 

غالبنا ما ينُظر إلى بقاح أك فشل برنامج تعليم اللغة من . من حيث الأساليب

حيث الطريقة ابؼستخدمة ، لأف الطريقة بردد المحتول ككيفية التدريس بُ 

 39.الفصل

بً تقديم نتائج . نظريا ، طريقة تدريس اللغة العربية تتطور بهذه الطريقة

. جديدة بُ بؾاؿ أساليب كاستًاتيجيات كتقنيات تعلم اللغة مع التجارب

 41.فعالة كفعالةكل ىذا بالتأكيد من أجل برقيق أنشطة تعليم اللغة 
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 Jejen Musfah, Peningkatan Kompetensi Guru Melalui Pelatihan dan Sumber Belajar : Teori dan 

Praktik, (Jakarta: Kencana Prenada Group, 2011), hlm. 30. 
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 Muljanto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing Sebuah Tinjauan Dari Segi Metodologi, (Jakarta: 

Bintang Bulan, 1974), hlm. 7. 
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 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Idea Press, 2010), hlm. 

71. 
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لاختيار طريقة تدريس ليست تعسفية ، ىناؾ العديد من العوامل التي 

 8كما ذكر كينارنو سوراكمد على النحو التالي. تؤثر عليها كبهب دراستها

 الغرض مع أنواع ككظائف بـتلفة (1

 الطلبب بدستويات بـتلفة من النضج (2

 حالات بـتلفة الظركؼ (3

 مرافق مع جودة ككمية بـتلفة (4

 41.لم الشخصي كالقدرات ابؼهنية التي بزتلفابؼع (5

 العوامل (د 

بؿتول . ابؼادية مواد ابؼناىج الدراسية ىي بُ جوىرىا بؿتويات ابؼنهج

ابؼنهج ىو ترتيب للمواد الدراسية كالدركس لتحقيق أىداؼ التعليم ابؼعتٍ من 

 42.أجل برقيق الأىداؼ التعليمية

 8العوامل ابؼوضوعية (ق 
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 Syaiful Bahri Djamarah, Guru dan Anak Didik dalam Interaksi Edukatif, (Jakarta: PT. Rineka 

Cipta, 2010), hlm. 222-223. 
42

 Sadtono, Antologi Pengajaran Bahasa..., hlm. 23 



42 

ربية بؼدرسة إبتدائية ، كمدرسة تسناكية كمدرسة الغرض من منهج اللغة الع

علية ىو أف الغرض من تعلم اللغة العربية ىو أف يكوف لدل الطلبب القدرة 

يتم كصف ىذه ابؼهارة بُ . أك القدرة على التواصل بفاعلية كتقبيلية كسلبية

بهب أف تتحقق . مهارة الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة باللغة العربية

كلكن الوضع ىو أف . اؼ ابؼنهج بُ تعلم أم لغة بدا بُ ذلك اللغة العربيةأىد

. ابؽدؼ ابؼثالي لم يتحقق على الرغم من استبداؿ ابؼناىج كصقلها عدة مرات

كبيكن ملبحظة ذلك من خربهي ابؼدارس الذين لديهم مهارات منخفضة بُ 

 أدى  مستول ، ناىيك عن التحدث كالكتابة باللغة العربية بُ. اللغة العربية

لم بيتلك خربهو ابؼدارس بعد ذلك بشكل كامل ، ناىيك عن فهم بؿتويات 

 .القراءة

 عامل الوقت عامل الوقت (ك 

كلما زادت كتتَة التعلم ، كلما  "القانوف ىنا . ىو أحد العوامل المحددة

ىذا يعتٍ أف عامل الوقت ىنا لا يعتٍ مقدار الوقت ". كانت النتائج أفضل

تنقسم . تواتر التعلم لو علبقة بامتصاصنا للتعلم. تواتر التعلم ، كلكن أيضنا

عادة ما تندرج . ذاكرتنا إلى قسمتُ ، ذاكرة قصتَة ابؼدل كذاكرة طويلة ابؼدل
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الأشياء التي نعتبرىا غتَ مهمة بُ الذاكرة قصتَة ابؼدل التي ننسىها قريبنا ، بُ 

 43.حتُ تأبٌ الأشياء ابؼهمة بُ الذاكرة طويلة ابؼدل

-2خلبؿ ىذا الوقت ، بً بزصيص ابؼواد الدراسية للمواضيع العربية من 

مع الوقت المحدكد ابؼتاح ، . دقيقة لكل درس 45ساعات أسبوعينا ، بؼدة  3

مطلوب مدرس اللغة العربية لتكوف قادرة على تصميم التعلم الفعاؿ كالكفء 

ابػطوات ، بدكف ىذه . بحيث بيكن برقيق الأىداؼ كالكفاءات الأساسية

ا ألا يتحقق ابؽدؼ  44.من ابؼمكن جدن

 عوامل الفصل (ز 

بشكل عاـ ، الفصل عبارة عن بؾموعة من الطلبب الذين يتلقوف بُ 

بدعتٌ آخر ، ابؼقصود بالفصل . الوقت نفسو نفس الدرس من نفس ابؼعلم

. ىنا ىو الفصل مع نظاـ التدريس الكلبسيكي بُ تنفيذ التعليم التقليدم

 41إلى  31يذ التعليم كالتعلم فعالان ، يتكوف الفصل من بحيث يكوف تنف

الفصوؿ . مع ىذا ابؼبلغ يبدك أنو بيكن أف بىلق جو الطبقة ابؼطلوب. طالبنا

ا ، على سبيل ابؼثاؿ تتكوف من  شخصنا ، عادة ما  15إلى  11الصغتَة جدن
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 Sadtono, Antologi Pengajaran Bahasa Asing..., hlm. 24. 
44

 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi Pengajaran Bahasa..., hlm. 70. 
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ا ، يتكوف الفصل من . تكوف ىادئة بُ حتُ أف الفصل الدراسي كبتَ جدن

البنا أك أكثر من ابؼؤكد أنو بيكن أف يسبب صعوبات للمعلم ط 51

 45.لإدارتو

 ابؼرفق (ح 

عواملتعتبر العوامل تسهيلبت مهمة إذا درسنا أك تعلمنا اللغات الأجنبية 

كابؼقصود بابؼرافق ىنا ىو الأجهزة لدعم عملية التعلم ، . بطريقة كلبسيكية

ت الأشرطة كمقاطع بدا بُ ذلك مسجلب)مثل ابؼكتبات كبـتبرات اللغات 

تعد الكتب التي تعد . كأجهزة الكمبيوتر كالفصوؿ الدراسية نفسها( الفيديو

ا لدعم ما بً تدريسو كلتطويره بشكل أكبر  .  أعدادنا كبتَة جدنا ضركرية جدن

لا يزاؿ تعلم اللغة العربية التي ما زالت تقليدية بُ طبيعتها يلوف الأنشطة 

لآف ، بوجم ابؼدرسوف عن تكوين كاستخداـ حتى ا. التعليمية بُ ابؼدارس

يستخدموف فقط الكتب ابؼدرسية كالسبورات كوسائط . كسائط التعلم ابغالية

حتى لو كاف لديهم إبداع ، بيكنهم إنشاء كسائط . تعليمية خاصة بهم
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 Suharsimi Arikunto, Pengelolaan Kelas dan Siswa sebuah pendekatan edukatif, (Jakarta: 

Rajawali, 1992), hlm. 18-20. 
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رخيصة أك استخداـ الوسائط ابؼوجودة بعذب اىتماـ الطلبب بتعلم اللغة 

 46.العربية

 نتائج .5

 ات التعلمفهم بـرج (أ 

يتكوف . لإعطاء فهم لنتائج التعلم ، سيتم كصفها أكلان من حيث اللغة

النتائج بُ القاموس ". التعلم"ك " النتائج"ىذا التعريف من كلمتتُ 

الدخل ؛ ( 2شيء ما بوملو العمل ، ( 81 الإندكنيسي الكبتَ بؽا عدة معاف  

أك الاستجابة النابصة  أثناء التعلم ىو تغيتَ بُ السلوؾ. الفاكهة. الاستحواذ

 47.عن التجربة

أكضح عبد الربضن بشكل عاـ أف نتائج التعلم ىي القدرات التي 

اكتسبها الأطفاؿ بعد اجتياز أنشطة التعلم ، ككفقنا لو أيضنا فإف الأطفاؿ 

الذين ينجحوف بُ التعلم ينجحوف بُ برقيق أىداؼ التعلم أك الأىداؼ 

 48.التعليمية
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 Ahmad Fuad Efendi, metodologi pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2005), hlm. 165. 
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 Tim Penyusun Pusat Bahasa (Mendikbud), Kamus Besar Bahasa Indonesia (Jakarta: Balai 

Pustaka, Ed. 3, cet. 4, 2007), hlm. 408 & 121. 
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 Mulyono Abdurrahman, Pendidikan Bagi Anak Berkesulitan Belajar (Jakarta: Rineka Cipta, 

1999), hlm. 38. 
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التغيتَ بُ السلوؾ بُ الفرد بفضل "اف ىو معتٌ التعلم حسب عثم

 49".التفاعل بتُ الفرد كالآخر كبتُ الأفراد كالبيئة

تؤدم إلى التغيتَ ( 1"نطاؽ أكسع ، تعُرّؼ الفقرة الفرعية التعلم بأنها 

أف التغيتَ ( 3أف التغيتَ ىو بُ الأساس اكتساب مهارات جديدة ، ( 2، 

 51".بودث بسبب ابعهد ابؼتعمد

يفات ابؼذكورة أعلبه ، بيكن ملبحظة أف ابػبراء يستخدموف من التعر 

 .، بفا يعتٍ أنو بعد أف يتعلم الشخص فإنو سيتغتَ" التغيتَ"مصطلح 

 8بؼزيد من التوضيح ، قدـ مارديانتو استنتاجات حوؿ مفهوـ التعلم

التعلم ىو عمل ، بفا يعتٍ أف الإجراءات التي ابزذت على بؿمل ابعد ،  (1

من خلبؿ الاستفادة من كل الإمكانات ابؼتاحة ، بشكل منهجي ، 

 جسديا كعقليا

يهدؼ التعلم إلى إجراء تغيتَات بُ العملية ، من بتُ أمور أخرل ، من  (2

 .ابؼتوقع أف تكوف التغيتَات بُ السلوؾ إبهابية كبُ ابؼستقبل
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 Muhammad Uzer Usman, Menjadi Guru Profesional (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2000), 

hlm. 5. 
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 Sumadi Surya Subrata, Psikologi Pendidikan (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 1995), hlm. 249. 
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يهدؼ التعليم أيضنا إلى إجراء تغيتَ بُ ابؼواقف ، من ابؼوقف السلبي إلى  (3

 .الإبهابي ، من موقف عدـ الاحتًاـ إلى الاحتًاـ كما إلى ذلكابؼوقف 

يهدؼ التعلم أيضنا إلى تغيتَ العادات من العادات السيئة إلى العادات  (4

العادات السيئة التي بً تغيتَىا لتصبح أحد مكونات حياة الفرد . ابعيدة

حتى يتمكن من التمييز بتُ ما يعتبر جيدنا بُ خضم المجتمع الذم بهب 

 .نبو كالذم بهب ابغفاظ عليوبذ

يهدؼ التعلم إلى إجراء تغيتَات بُ ابؼعرفة حوؿ بـتلف بؾالات العلوـ ،  (5

على سبيل ابؼثاؿ عدـ معرفة كيفية القراءة بؼعرفة القراءة ، كعدـ القدرة 

لا بيكن الاعتماد على معرفة . على الكتابة حتى تتمكن من الكتابة

 .ابغساب كما إلى ذلك

م إجراء تغيتَات من حيث ابؼهارات ، مثل الرياضة كالفنوف بيكن للتعل  (6

 51.كابؽندسة كما إلى ذلك

بـرجات التعلم ىي القدرات التي اكتسبها الأفراد بعد إجراء عملية 

التعلم ، كالتي بيكن أف توفر تغيتَات بُ سلوؾ كل من معرفة الطلبب 
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 Mardianto,  Psikologi  Pendidikan,  (Medan: Perdana Publishing, 2012), hlm. 39-40. 
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تائج ن 52.كفهمهم كمواقفهم كمهاراتهم بحيث تكوف أفضل من ذم قبل

بـرجات التعلم ىي تغيتَات بُ . التعلم ىي أحد مؤشرات عملية التعلم

أحد مؤشرات ما إذا   53.السلوؾ يكتسبها الطلبب بعد بذربة أنشطة التعلم

كانت عملية التعلم قد برققت أـ لا ىو النظر إلى نتائج التعلم التي حققها 

 .الطلبب

كة بُ برامج بـرجات التعلم ىي مستول إتقاف الطلبب بُ ابؼشار 

ك  iDaymiDكفقنا لػ . التعليم كالتعلم ، كفقنا للؤىداؼ المحددة

onoiDMuM  ،54  بيكن فهم أف ابؼقصود بنتائج التعلم ىو عملية بؼعرفة

ابؼدل الذم بيكن للطلبب من إتقاف التعلم بعد ابؼشاركة بُ أنشطة عملية 

ركة بُ أنشطة التعليم كالتعلم ، أك النجاح الذم حققو الطلبب بعد ابؼشا

 .التعلم ابؼميزة بالأرقاـ أك خطابات أك رموز معينة يتفق عليها مقدـ التعليم

من بتُ النظريات العديدة السابقة حوؿ فهم نتائج التعلم ، فإف 

التغتَات )نتائج التعلم ابؼشار إليها بُ ىذه الدراسة ىي نتائج التعلم 

د الانتهاء من عملية التعلم بع( الإدراكية ، العاطفية ، ابغركية8 السلوكية
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 M. Ngalim Purwanto, Psikologi Pendidikan  (Bandung: Remaja Rosda Karya, 2002), hlm. 
53

 Catharina Tri Anni, Psikologi Belajar (Semarang: IKIP Semarang Press, 2004), hlm. 4 
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 Dimyati dan Mudjiono, Belajar dan Pembelajaran (Jakarta: Rineka Cipta, cet. 3, 2006), hlm. 3. 
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باستًاتيجيات تعلم البحث عن ابؼعلومات كطرؽ تلبكةىا كما يتضح من 

 .نتائج تقييم التقييم بُ شكل قيمة

 8العوامل التي تؤثر على نتائج التعلم (ب 

بقاح أك فشل أم شخص بُ التعلم ناتج عن عدة عوامل تؤثر على 

الطلبب الذين يتعلموف برقيق نتائج التعلم ، كىي تلك التي تنشأ من 

عوامل )كبعضها يأبٌ من متعلمتُ خارجيتُ يتعلموف ( العوامل الداخلية)

 (.خارجية

 855كفقنا لسلبميتو ، فإف العوامل التي تؤثر على التعلم ىي

 8تتكوف العوامل الداخلية (1

 العوامل ابؼادية 

 العوامل النفسية 
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 Slameto, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya (Jakarta: Rineka Cipta, 2003), hlm. 

3. 
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 8تتكوف العوامل ابػارجية (2

 العوامل العائلية 

 درسةعوامل ابؼ 

 العوامل المجتمعية 

 856كفقنا بؼهيبتُ شاه ، فإف العوامل التي تؤثر على تعلم الطلبب ىي

 8كتشمل العوامل الداخلية جانبتُ (1

 ابعوانب الفسيولوجية 

 ابعوانب النفسية 

 8كتشمل العوامل ابػارجية (2

 العوامل البيئية الاجتماعية 

 البيئية غتَ الاجتماعية 
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 Muhibbin Syah, Psikologi Belajar (Jakarta: Bumi Aksara, 2011), hlm. 132. 
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 8 تؤثر على نتائج تعلم الطلبب ما يليالعواملبلعوامل الرئيسية التي

 .ابغالة ابؼادية كالركحية للطلبب/ العوامل الداخلية ، كىي ابغالة  (1

، كىي الظركؼ البيئية ( عوامل من خارج الطالب)العوامل ابػارجية  (2

 .المحيطة بالطلبب على سبيل ابؼثاؿ العوامل البيئية

تي تتضمن عامل نهج التعلم ، كىو نوع جهود تعلم الطلبب ال (3

الاستًاتيجيات كالأساليب ابؼستخدمة لتنفيذ أنشطة التعلم من ابؼواد 

 57.التعليمية

تشمل العوامل التي تؤثر على نتائج التعلم العوامل البدنية كالركحية 

للطلبب ، كىذا يرتبط بابؼشاكل الصحية للطلبب سواء بُ ابغالة البدنية 

تتأثر نتائج تعلم . ا بشكل كبتَالعامة ، بُ حتُ تؤثر العوامل البيئية أيضن 

 58.: تتأثر بالبيئة 31: بقدرات الطلبب ك  71الطلبب بُ ابؼدرسة بنسبة 

كفقنا لشليجة حسن ، تشمل العوامل التي تؤثر على أنشطة التعلم ما 

 8يلي

                                                           
 144ابؼرجع نفسو ، صفحة  57
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 Nana Sudjana dan Ahmad Rivai, Media Pengajaran (Bandung: Sinar Baru, 2001), hlm. 39. 
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العوامل التي بردث بُ الكائن نفسو تسمى العوامل الفردية ىي عوامل  (1

 .ريب ، الدافع كالعوامل الشخصيةالنمو ، الذكاء ، التد/ النضج 

العوامل ابؼوجودة خارج الفرد كالتي نسميها العوامل الاجتماعية ، كظركؼ  (2

الأسرة ، كابؼعلموف كالطريقة التي يدرسوف بها ، كالأدكات / الأسرة 

عملية التعلم ، كالبيئة  ابؼستخدمة أك الوسائط التعليمية ابؼستخدمة بُ

 59.جتماعيكالفرص ابؼتاحة كالدافع الا

تنقسم العوامل التي تؤثر على العملية كنتائج تعلم الطلبب إلى قسمتُ ، 

 61.كبنا العوامل الداخلية كابػارجية

 العوامل الداخلية للطالب (1

  ، العوامل الفسيولوجية للطلبب ، مثل الصحة كاللياقة البدنية

 .كظركفهم ابغسية ابػمسة ، كخاصة الرؤية كالسمع

                                                           
59

 Chalijah Hasan, Dimensi-Dimensi Psikologi Pendidikan (Surabaya: Al-Ikhlas, 1994), hlm. 94. 
60

 M. Alisuf Sabri, Psikologi Pendidikan (Jakarta: Pedoman Ilmu Jaya, cet. 5, 2010), hlm. 59-60. 
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 الطلبب ، مثل الاىتماـ كابؼوىبة كالذكاء  العوامل النفسية لدل

كالتحفيز كالقدرات ابؼعرفية مثل القدرة على الإدراؾ كالذاكرة كالتفكتَ 

 .كالقدرات الأساسية للمعرفة

 العوامل ابػارجية للطلبب (2

 البيئية للطالب 

العواملينقسم ىذا العامل إلى عاملتُ ، بنا أكلان ، العوامل البيئية 

لاجتماعية مثل درجة ابغرارة كالرطوبة كالوقت الطبيعية أك غتَ ا

. كموقع ابؼدرسة كما إلى ذلك( الصباح كبعد الظهر كابؼساء كالليل)

 .ثانيان ، العوامل البيئية الاجتماعية مثل البشر كالثقافة

 العوامل ابؼؤثرة 

كالتي تشمل العوامل الأساسية مثل ابؼباني أك ابؼنشآت ابؼادية 

ك أدكات التعلم ، ككسائط التعلم ، كابؼدرستُ للفصل ، أك ابؼنشآت أ

 .، كابؼناىج الدراسية أك ابؼواد الدراسية ككذلك استًاتيجيات التعلم
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تتأثر نتائج التعلم العالية كابؼنخفضة للطلبب بالعديد من العوامل 

تؤثر ىذه العوامل بشكل كبتَ على ابعهود . ابؼوجودة ، الداخلية كابػارجية

نتائج تعلم الطلبب كبيكن أف تدعم تنفيذ أنشطة التعلم ، ابؼبذكلة لتحقيق 

 .بحيث بيكن برقيق أىداؼ التعلم

 فوائد بـرجات التعلم ( ج

ىي بُ الأساس تغيتَات بُ سلوؾ الشخص كالتي تشمل القدرات 

يقُاؿ إف   61.ابؼعرفية كالعاطفية كابغركية بعد اتباع عملية تعليم كتعلم معينة

ذا كانت التغيتَات التي لوحظت بُ الطلبب ىي التعليم كالتدريس ناجحاف إ

نتيجة لعملية التعليم كالتعلم التي يواجهونها ، كىي العملية التي يأخذكنها من 

بناءن . خلبؿ البرامج كالأنشطة التي صممها كنفذىا ابؼعلم بُ عملية التدريس

 على نتائج تعلم الطلبب ، بيكن معرفة القدرة كالتطور بالإضافة إلى مستول

 .النجاح التعليمي

بهب أف تظهر نتائج التعلم التغيتَات بُ الظركؼ لتكوف أفضل ، لذلك 

فهم أفضل لشيء لم يتم فهمو من قبل ، ( 2)زيادة ابؼعرفة ، ( 81 )من ابؼفيد
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 Nana Sudjana dan Ibrahim, Penelitian dan Penilaian Pendidikan (Bandung: Sinar Baru 

Algesindo, 2009), hlm. 3. 
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نقدر ( 5لديهم نظرة جديدة على الأشياء ( 4)تطوير مهاراتهم أكثر ، ( 3)

أف مصطلح بـرجات التعلم ىو بيكن أف بللص إلى . شيئا أكثر من ذم قبل

 .تغيتَ من الطلبب بحيث توجد تغيتَات من حيث ابؼعرفة كابؼواقف كابؼهارات

 

 نموذج بحثي .ب 

ابػريطة الذىنية ىي كاحدة من أعلى مستويات ابؼستول. بيكن تذكر ابؼعلومات 

 بُ شكل موضوع تلقى من قبل الطلبب بدساعدة ابؼلبحظات.

الطريقة مهمة للغاية لتحديد ما إذا كانت  بُ البحث ، تعتبر دقة استخداـ

البيانات التي بً ابغصوؿ عليها بيكن تصنيفها على أنها صحيحة أـ لا ، ككذلك بُ 

البحث من ابؼتوقع أف تكوف قادرة على اختيار استخداـ الطرؽ ابؼناسبة بعسم 

 ابؼشكلة

احد. بُ قيد الالبحث. الطريقة ىي الطريقة الرئيسية ابؼستخدمة لتحقيق ىدؼ ك 

حتُ أف البحث ىو بؿاكلة لإبهاد كتطوير كاختبار حقيقة ابؼعرفة التي تقوـ بها الطريقة 

 62العلمية.
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 Lexy J. Moeleong,  Metodologi Penelitian Kualitatif, PT Remaja Rosdakarya, Bandung, 2002. 
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إلى استكشاؼ كيف  نحويهدؼ تطبيق طريقة ابػريطة الذىنية بُ تعلم قواعد ال

تكوف بيئة التعلم أكثر إثارة للبىتماـ حتى تتمكن من برستُ نتائج تعلم الطلبب. 

ىذا البحث على تقنيات ابػريطة الذىنية كوسيلة لتعلم اللغة بُ تطوير أساسا ، يركز 

. بً اختبار التأثتَ الناشئ عن نحوالقدرات ابؼعرفية ، كخاصة بُ إتقاف قواعد ال

 ابػريطة الذىنية على القدرة على التفكتَ كالتفكتَ بُ موقف ابؼتعلمتُ.

من الورؽ مرتبة بُ موضع  ، قم أكلان بإعداد قطعة فارغة نحوبُ تعليم قواعد ال

أفقي ، بٍ ضع ابؼوضوع ابؼراد مناقشتو بُ منتصف الصفحة بدوضع أفقي. حاكؿ 

استخداـ الصور كالرموز أك الرموز على ابػريطة الذىنية ابؼنشأة. من خلبؿ تصور 

عمل الدماغ الأيسر عقلبنيا ، العددم كاللفظي بُ التآزر مع عمل ابؼخ الأبين 

كالفن الأبين الدماغ. من خلبؿ تنشيط إمكانات الدماغ الأيسر  كالعاطفي كالإبداع

 كالأبين ، بيكن للطلبب بسهولة التقاط كإتقاف ابؼوضوع.

بالإضافة إلى ذلك ، بيكن للطلبب استخداـ الكلمات الرئيسية كتًتبط مع فكرة 

بُ كل فرع من فركع التفكتَ بُ شكل كلمة كاحدة كليس بصلة. تكوف كل خطوط 

تًابطة مع مركز الصورة كابػطوط التي يتم تكوينها ليست ثابتة بحيث لا تكوف فرعية م

بفلة. بهب جعل خطوط الفرش أرؽ أثناء انتقابؽا من الصورة الرئيسية للئشارة إلى 

 التسلسل ابؽرمي أك مستول أبنية كل سطر.
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كل ابػرائط الذىنية بؽا أكجو تشابو. كل شيء يستخدـ اللوف. كل شيء لو بنية 

بيعية تشع من ابؼركز. كلهم يستخدموف ابؼنحنيات كالرموز كالكلمات كالصور التي ط

تتوافق مع بؾموعة طبيعية بسيطة من القواعد كتتوافق مع طريقة عمل الدماغ. مع 

ابػرائط الذىنية ، قائمة طويلة من ابؼعلومات التي بيكن نقلها إلى رسم بياني غتٍ 

، يعمل بشكل متناغم مع طريقة الدماغ  بالألواف ، منتظم جدا كسهل التذكر

 63الطبيعية للقياـ بالأشياء.

من أجل سهولة فهم ابذاه ىذا البحث كغرضو ، نفسر ىذا البحث بابؼخطط 

 التالي8

 

 البحث بموذج. 2.1
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 البحث السابقة .ج 

فيما يتعلق بالأعماؿ أك نتائج الأبحاث ذات الصلة بهذه  باحثبناءن على بحث ال

 أمور أخرل8 البحث ، من بتُ

بست كتابة البحث من قبل جوجو جاىيانا بعنواف " ابػريط الذىنية بَ تدريس  .1

ابؼفردات العربية " ، خطة البحث العلم تعليم اللغة العربية جامعة الإسلبمية 

ابغكومية سوناف كاليجاغا يوجياكارتا. اغراض البحث من ىذه البحث ىو8 )أ( 

نتائج تعلم الطلبب بُ ابؼواد العربية ، لا برستُ مستول فعالية أنشطة التعلم ك 

ا بُ عملية حفظ ابؼفردات العربية بدرحلة  سيما بُ إتقاف مهارة الكلبـ ، كبرديدن

السابعة ب بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الاسلبمية التكامل ابؼسجد الشهد. )ب( معرفة 

ة أبنية الزيادة بُ أفضل الأنشطة التعليمية كنتائج التعلم لدل طلبب بدرحل

السابعة ب بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الاسلبمية التكامل ابؼسجد الشهد مع تطبيق 

 ابػريط الذىنية بُ تدريس ابؼفردات العربية.

بست كتابة البحث من قبل ريزكي سابقايا بعنواف "طريقة رسم ابػريط الذىنية ضد  .2

نتائج تعلم تاريخ الثقافة الإسلبمية بُ طلبب الصف ابغادم عشر" ، خطة 

حث العلم تعليم اللغة العربية جامعة الإسلبمية ابغكومية سياريف ىداية الله الب

جاكرتا. الغرض من ىذه البحث ىو الغرض من ىذه البحث ىو برديد تأثتَ 
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تطبيق طريقة رسم ابػريط الذىنية على نتائج تعلم الطلبب بُ موضوعات تاريخ 

تاعكراع سلبتاف للعاـ  1لابؼدرسة ابؼتوسطة ابغكومية الثقافة الإسلبمية بُ ا

 .2117/2118 الدراسي

بست كتابة البحث من قبل سوبييانتورك بعنواف " تطبيقالطريقةالتدربية لتًقية مهارة  .3

الطلبب بُ فهم القواعد النحوية ألى الطلبب بدرحلة السابعة ب بُ ابؼدرسة 

ة جامعة ابؼتوسطة ابغكومية بوندكغ بنتوؿ" ، خطة البحث العلم تعليم اللغة العربي

الإسلبمية ابغكومية سوناف كاليجاغا يوجياكارتا. الغرض من ىذه البحث ىو 

باستخداـ طريقة  نحوالغرض من ىذا البحث ىو8 )أ( معرفة كيفية تعلم طريقة ال

ابغفر بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة ابغكومية بوندكغ بنتوؿ. )ب( معرفة مدل فعالية 

بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة  نحوق قواعد الطريقة ابغفر لزيادة قدرة الطلبب على تطبي

 ابغكومية بوندكغ بنتوؿ.
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 الفرؽ ابغاصلبت اسم ك ابؼوضوع بمره

جوجو جاىيانا, "ابػريط  1

الذىنية بَ تدريس ابؼفردات 

 العربية"

ابػريطة الذىنية بُ تدريس 

ابؼفردات العربية بيكن برستُ 

أنشطة تعلم الطلبب كبرستُ 

 نتائج تعلم الطلبب.

ىذه البحث على  تركز

 تدريس ابؼفردات العربية.

ريزكي سابقايا, "طريقة رسم  2

ابػريط الذىنية ضد نتائج 

تعلم تاريخ الثقافة الإسلبمية 

بُ طلبب الصف ابغادم 

 عشر"

ىناؾ تأثتَ كبتَ لاستخداـ 

أساليب تعلم رسم ابػريط 

الذىنية على برستُ نتائج 

التعلم بُ التاريخ الثقابُ 

 الإسلبمي.

كز ىذه البحث على نتائج تر 

تعلم التاريخ الثقابُ 

 الإسلبمي.

سوبييانتورك,  3

"تطبيقالطريقةالتدربية لتًقية 

مهارة الطلبب بُ فهم 

القواعد النحوية ألى الطلبب 

ىناؾ تأثتَ كبتَ لاستخداـ 

أساليب تعلم رسم ابػريط 

ذىنية على برستُ نتائج ال

التعلم بُ التاريخ الثقابُ 

تستخدـ ىذه البحث طريقة 

 ابغفر.
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بدرحلة السابعة ب بُ ابؼدرسة 

ابؼتوسطة ابغكومية بوندكغ 

 بنتوؿ"

 الإسلبمي

 السابقة البحوث. 2.2
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