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 الباب الثاني

 النظريات

 التقييم الأصيل ( نظريات8)تشتمل على  كيعرض ىذا الباب بعض النظريات التي

في تعليم  2183بابؼنهج الدراسي  صيلإستًاتيجيات التقييم الأك  (3) مهارة القراءة (2)

 :كيلي البياف عنها ( الإطار النظرم.5( الدراسات السابقة ك )4) مهارة القراءة

 التقييم الأصيلأ.  
 مفهوم التقييم الأصيل .1

قبل أف نبحث حوؿ التقييم الأصيل فينبغي أف نتحدث سابقان عن الفرؽ 

يديل الناس إلى اعتبار ابؼصطلحات الثلبثة متًادفة بتُ التقييم، التقونً كالإختبار. 

 ( كلكنهاtesting( كالاختبار )evaluation( كالتقونً )assessmentكىي: التقييم )

 1ليست كذلك كفيما يأتي تعريف بها.

التقييم ىو عملية بصع معلومات عن التلبميذ،ف عما يعرفونو كيستطيعوف 

عملو. كىناؾ طرؽ كثتَة بعمع ىذه ابؼعلومات، على سبيل ابؼثاؿ: ملبحظة 

التلبميذ كىم يتعلموف، كيفحص ما ينتجونو، أك باختبار معرفتهم كمهاراتهم. 

                                                           
(، 2116، )قاىرة: دار الفكر العربي، ابذاىات كبذارب معاصرة في تقونً أداء التلميذ كابؼدرسّجابر عبد ابغميد جابر،   8

 83ص. 
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التقييم ىو كيف نستطيع أف نتوصل إلى ما يتعلمو كالسؤاؿ ابؼفتاحىي في 

 2التلبميذ؟

التقونً ىو عملية تفستَ معلومات التقييم كإصدار أحكاـ عليعا. كبيانات 

التقييم في ذاتها ليست جيدة أك رديئة. إنها ببساطة تعكس ما يجرم في حجرة 

يئا الدراسة. كتصبح ىذه ابؼعلومات ذات معتٌ حتُ نقرر فحسب أنها تعكس ش

نقيمو كنئمنو، مثل إجادة تلميذ للقسمة ابؼطولة كمدل إتقانو بؽا. كالسؤاؿ 

 3ما نريدىم أف يتعلموه؟ابؼفتاحي في التقونً ىو: ىل يتعلم التلبميذ 

 measuring instrumentالاختبار ىو كسيلة للتقييم بدعتٌ أنو أداة قياس 

 4تستخدـ لتوثيق تعلم التلميذ.

، يتكوف التقييم لغةن . لشاملاتقييم بالأيضنا  يسمى التقييم الأصيل ،غالبنا

في  "penilaian/التقييمكلمة "تي  تأ". الأصيلالأصيل من كلمتتُ، هما "التقييم" ك "

التي تعتٍ الذكاء كالبذكر  "nilaiكلمة "القيمة/بؼعجم الكبتَ للغة الإندكنيسية من  ا

                                                           
2
 نفس ابؼرجع.  

3
 نفس ابؼرجع.  

4
 نفس ابؼرجع.  
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إعطاء القيمة، )البذكر،  ،الطريقة، خلق القيمةهو العملية، فالتقييم  أماكالمحتول. 

 5(.مستول ابعودة، السعر

" ىي مرادؼ من أصلي أك حقيقي authenticالأصيل/ الشامل/ "أما كلمة 

أك صحيح أك موثوؽ بو. كوناندر يقوؿ "الأصيل ىو الوضع ابغقيقي أم القدرة أك 

تقييم الأصيل ىو تقييم ابؼهارة التي يدتلكها الطلبب". كما يعتقد كوناندار أف ال

الطلبب الذين يركزكف على ما يجب تقييمو، سواء بالعملية مع بؾموعة متنوعة من 

أك الكفاءات  (SK) تطلبات الكفاءات في معايتَ الكفاءةبدأدكات التقييم ابؼتكيفة 

 6.(KD)  كالكفاءات الأساسية (KI) صميمةال

قياس ابؼعرفة الفعلية كعند جابر مفهوـ التقييم الأصيل ىو أنو يستهدؼ 

كابؼهارات التي نريد من تلبميذنا أف يستخدموىا بكفاءة في سياؽ كاقعي ىو العالم 

قرطاسية. كعلى  ابػارجي. كيتطلب التقييم الأصيل في بعض ابؼواقف اختبارات

سبيل ابؼثاؿ، قد تطلب من التلبميذ أف يكتبوا رسالة لصديق، يعدكا صحيفة 

لأصيل في كثتَ من ابغالات يقوـ على الأداء، كيتكامل مع مدرسية. كلكن التقييم ا

 7التعليم على بكو كثيق أم يتم من خلبؿ القياـ بأنشطة أصلية.

                                                           
5
 JoAnne Schudt Caldwell, Comprehension Assessment A Classroom Guide, (New York: 

The Guilford Press, 2008), h. 26. 
6
 Kunandar, Penilaian Autentik (Penilaian Hasil Belajar Peserta didik Berdasarkan 

Kurikulum 2013, (Jakarta: Raja Grafindo Persada,2013 ),  h. 35-36. 
7
 21ص.  ...،ابذاىات كبذارب معاصرةجابر،   
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ىو تقييم يتم تنفيذه  الأصيلىناؾ رأم آخر من فضل الله أف "التقييم 

ريتشارد آ. أرندس  و.، كبـرجاتتو، عمليالتعليملتقييم من مدخلبت لبشكل شامل 

التقييم الأصيل يأخذ ابػطوات الأكثر يقوؿ أف "  Learning to Teachفي كتابو "

 Permendikbud ظهر بياف آخر في 8.تقدمنا كإرىاقنا في سياؽ كضع ابغياة الواقعية

: "التقييم الأصيل ىو يقوؿم ذالتعلم ال نتائجبشأف تقييم  2184من  814رقم 

طلب من الطلبب إظهار ابؼواقف، استخداـ يتم ذال شكل من أشكاؿ التقييم

 اؿفي ابغ وظيفةابؼعرفة كابؼهارات التي تم ابغصوؿ عليها من التعلم في تنفيذ ال

 9.ابغقيقي"

 ومزاياه أنواع التقييم الأصيل. 2

 مسركرة أ، أف التقييم الأصيل في( Pierceبتَج )ك ( O’malleyمالي ) ’قاؿ أ

الكتابة، ابؼشاريع أك  مثلأك النصوص،  قصةالشفوية، إعادة ال ةإلى: ابؼقابل مقسم

، درسابؼ ةعناصر الاستجابة، ملبحظ تنظيمابؼعارض، التجارب أك ابؼظاىرات، 

  10.بؼلفكا

                                                           
8
 Ricard I. Arends, Learning to Teach (seventh edition), (New York: The McGraw Hill, 

2007), h. 235. 
9
 Permendikbud Nomor 104 Tahun 2014, Sistem Penilaian Hasil Belajar, Pasal 1, ayat (2) 

10
 Masruroh, “Pelaksanaan Penilaian..., h. 25 
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الأشياء التي يدكن استخدامها كأساس  كونندار عن يشرح سول ذلك،

نتائج الإختبار  (2، )ابؼشركع( 8؛ )التقييم الأصيللتقييم نتائج تعلم الطلبب في 

، عمل الطلبب( 6، )ابؼسابقة( 5، )الواجبات ابؼنزلية( 4، )ابؼلف( 3، )الكتابي

، الدكريات( 81، )البياف( 9، )ابؼظاىرات( 8، )عرض أك مظهر الطلبب( 7)

 11.ابؼقابلة( 83، ك )بؾموعة ابؼناقشة( 82، )الكتابة( 88)

 12يلي: كأما مزايا للتقييم الأصيل عند عينتُ كزملبؤه كما

 المزايا الوصف أنواع التقييم الرقم
تقدّـ ابؼدرس الأسئلة الطالب  ابؼقابلة اللسانية 8

عن ابػلفية الشخصية، 
 الأنشطة، القراءة، كالآماؿ.

 السياؽ غتَ الربظي كالراحة 
 الاشتًاؾ مع الطالب كل يوـ 
  /الكتابة من نتيجة ابؼلبحظة

 ابؼقابلة على كرقة الإرشاد
القصة  إعادة تقدنً 2

 أك النص
يحكي الطالب إعادةن عن 
الأفكار الرئيسية أك النقاط 
ابؼعينة من النصوص المحصولة 

 بطريق الاستماع أك القراءة.

  كاف الطالب ينتج التقرير لسانيان 
  يدكن إعطاء النتيجة في ابؼكونات

 اللغوية أك ابؼواد
  يدكن إعطاء النتيجة كفقا لإرشاد

 ratingأك درجة ابؼوقف )

scale) 
  ،يدكن تعيتُ فهم القراءة

 إستًاتيجيات القراءة، كتطوير اللغة
يحصل الطالب الكتابة  أمثلة الكتابة 3

 الوصفية، الدعوية، كابؼرجعية.
 ينتج الطالب الوثيقة الكتابية 
  يدكن إعطاء النتيجة في ابؼكونات

 اللغوية أك المحتويات

                                                           
11

 Kunandar, Penilaian Autentik ..., h. 40 
12

 M. Ainin dkk., Evaluasi dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2006), h. 

190-191 
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  يدكن إعطاء النتيجة كفقا لإرشاد
 ratingابؼوقف )أك درجة 

scale) 
 يدكن تعيتُ العملية الكتابية 

يعمل الطالب ابؼشركع ابؼتعلق  ابؼشركع/ ابؼعرض 4
بابؼادة التعليمية، يعمل سواء  

 كاف منفردان أك ثنائيان.

  ،يصنع الطالب التقدنً الربظي
 التقرير الكتابي، أك كلبهما

  يدكن ابؼلبحظة للئنتاج اللساني
 تفكتَيةكالكتابي، كابؼهارة ال

  يدكن إعطاء النتيجة كفقا لإرشاد
 ratingأك درجة ابؼوقف )

scale) 
يعمل الطالب التجربة أك  التجربة/ التطبيق 5

 ابؼعرض باستخداـ ابؼواد.
  ،يصنع الطالب التقدنً الربظي

 التقرير الكتابي، أك كلبهما
  يدكن ابؼلبحظة للئنتاج اللساني

 كالكتابي، كابؼهارة التفكتَية
  إعطاء النتيجة كفقا لإرشاد يدكن

 ratingأك درجة ابؼوقف )

scale) 
يجيب الطالب كتابيان بكو  تنظيم الإجابة 6

 openالأسئلة ابؼفتوحة )

ended) 

 ينتج الطالب التقرير الكتاب 
  يدكن إعطاء التيجة عادةن في

 ابؼعلومات المحتوية كابؼهارة التفكتَية
 كفقا لإرشاد  يدكن إعطاء النتيجة

 ratingأك درجة ابؼوقف )

scale) 
يلبحظ ابؼدرس إىتماـ  ابؼلبحظة 7

الطالب، إجابتو بكو ابؼادة 
التعليمية، أك إشتًاكو مع 

 الطالب الأخر.

 ىناؾ ابػلفية في بيئة الفصل 
 يحتاج الوقت قليل 
  يلتقط ابؼلبحظة بابؼلحوظة كإرشاد

 ratingأك درجة ابؼوقف )

scale) 
يندمج ابؼعلومات من أنواع  يركّز في بصع نتيجة كظيفة  ابؼلف 8
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الطالب لأجل معرفة تقدّمو في  
 كل كقت. 

 ابؼصادر
  يعطي الصورة عن عمل الطالب

 كتعلمو
  ىناؾ تعامل الطالب كمسؤكليتو

 القوية
  يركّز في التقييم الذاتي عند الطالب 

 مزايا للتقييم الأصيل 2.8جدكؿ 

 13فوائد التقييم الأصيل .3

 أ(  تغيتَ دكر التلبميذ

إف التقييم الأصيل يغتَ دكر التلبميذ في عملية التقييم. فبدلا من أف 

يكونوا بؾيبتُ سلبيتُ عن الاختبار فقط، يصبحوف مشاركتُ نشطتُ في 

أنشطة التقييم، أنشطة تقييم تكشف ما يستطيعوف عملو بدلا من أف تبرز 

سبة للتلبميذ كثتَا ما يؤدم إلى نواحى ضعفهم. كىذا التحوؿ في التأكيد بالن

 إنقاص قلق الاختبار كزيادة تقدير الذات.

كأختَا، فإف التقييم الأصيل يقدـ للتلبميذ مهاـ كأعمالا مشوقة كذات 

قيمة كمناسبة بغياتهم. كىي تتحداىم لكي يطرحوا أسئلة كيصدركا أحكاما 

اعي الفركؽ كيعيدكا النظر في مشكلبت كيبحثوا إمكانيات كبدائل. إنو ير 

                                                           
13

 81-79ص.  ...،ابذاىات كبذارب معاصرةجابر،   
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الفردية كيقدـ اختيارات، كأىم فائدة بؽذا ابؼدخل بالنسبة لكثتَ من التلبميذ 

 ىي أف يتكوف ابذاه موجب بكو ابؼدرسة كالتعلم كبكو أنفسهم.

 ب( تغيتَ دكر ابؼدرستُ

صيل يغتَ دكر ابؼدرستُ كما يغتَ دكر التلبميذ، بينما بقد إف التقييم الأ

ؤدم إلى صف متمركز حوؿ ابؼدرس يتطلب التقييم أف الاختبارات التقليدية ت

بدرجة أكبر. كفي ىذه ابغجرة،  الأصيل حجرة دراسة متمركزة حوؿ التلميذ

ييكوف دكر ابؼدرس الرئيسي مساعد التلبميذ على برمل مسؤلية تعلمهم كأف 

 يصبحوا مقومتُ ذاتيتُ بؾيدين.

برقق عدد من  كابؼدرسوف الذين برولوا إلى التقييمات الأصلية يقرركف

الفوائد. فهم بصفة عامة أكثر اندماجا في عملية التقييم، كمصححتُ بؽا 

ككمقومتُ. كنتيجة لذلك، اصبحوا قادرين على التأكيد من أف التقييم يخدـ 

أىداؼ ابؼمنهج التعليمي ذات القيمة. كيجد ابؼدرسوف أيضا أف التقييمات 

ـ التلميذ ككذلك لتقونً الأصلية توفر معلومات يحتاجونها بؼراقبة تقد

 إستًاتيجياتهم التعليمية.
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 ج( دكر أكثر نشاط للآباء

التقييم الأصيل تشهد أيضا دكرا أكثر نشاطا للآباء في إف حركة 

التقييم، كلقد جربت بعض ابؼدارس استخداـ آباء متطوعتُ كملبحظتُ 

ا ىو أبعد كمقومتُ في تقييماتها ابعديدة. كيشجع الآباء على أف ينظركا إلى م

من تقديرات الاختبار كالتقارير أك الشهادات ابؼدرسية في تقونً إبقاز كبرصيل 

 التلبميذ، كأف يقوموىم من خلبؿ البورتفوليو كالأداء.

كلقد رحب بهذا التغيتَ كثتَ من الآباء. كلم يعودكا في حاجة إلى فهم 

الاختبار ابؼقنن لكي الرتب ابؼئينية كالدرجات ابؼكافئة أك ابؼتكافئة لتقديرات 

يتوصلوا إلى فكرة عن مستول عمل أطفابؽم؛ ذلك أنهم يجيدكف أف التقييمات 

الأصلية تكشف عن معلومات كاضحة كعيانية عن تقدـ الطفل كعن 

 إمكانيتو الواعدة.

 د(  توسع نظرتنا للتقييم

كيتقبل قادة حركة التقييم الأصيل بتفاؤؿ كترحاب حقيقة أف ابؼدرستُ 

ليحصل التلبميذ على درجات عالية في الامتحانات. كىم يذىبوف  يدرسوف

إلى أف ابؼدارس ينبغي أف تدرس التلبميذ لكي يختاركا الاختبارات 
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كالامتحانات التي بزدـ أىدافنا التًبوية، كىذا يعتٍ تويسع نظرتنا كرؤانا 

 .how، كلكيفية أك طريقة التقييم  whatكبؼوضوعو  whyلأسباب التقييم 

 2113التقييم الأصيل في سياق المنهج الدراسي  .4

. 2183هج الدراسي ابػصائص التي تشتَ إلى ابؼنالتقييم الأصيل أحد 

التقييم الأصيل مراران يسمى بالتقييم ابغقيقي. كىو التقييم الذم يحاكؿ أف يصور 

 14يدكيا.إبقاز تعلم الطلبب كفقا لكفاءتهم ابغقيقية. يعتٍ في ابؼعتٌ لا جزئيا كلا 

ءات الطلبب شاملب كىو يشمل الذا، التقييم الأصيل يحاكؿ أف يقيس كف

 15على جانب ابؼوقف، كابؼعرفة كابؼهارة.

 ابعانب ابؼوقفي ( أ

ابؼوقف الذم يقيَس كفقا بؼسائل البحث الذم يبتَُ في الكفاءة 

-KI) 2-( كالكفاءة الأساسةKI-1) 8-( في الكفاءة الصميمةKDالأساسية )

ف الركحي كابؼوقف الإجتماعي. لا بصع ابؼواقف لا يشمل على ابؼوق( حيث 2

الكفاءة الأساسية  إنما ابؼواقف ابػاصة ابؼوجودة في بد للمدرس أف يقيسها. بل

(KD فحسب. كمع ذلك، ابؼوقف ابؼقصود يعتبر أف يدعم كفاءة الطلبب )

( KI-3) 3-( ابؼوجودة في الكفاءة الصميمةKDفي الكفاءة الأساسية )
                                                           

14
 E. Kosasih, Strategi Belajar dan Pembelajaran Impementasi Kurikulum 2013, (Bandung: 

Yrama Widya, 2015), h. 131-132 
15

 Ibid. 
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ندما الكفاءة الأساسية ابؼطورة في (. مثلب، عKI-4) 4-كالكفاءة الصميمة

( تتعلق بكفاءة كتابية النصوص. فيكوف ابؼوقف KI-4) 4-الكفاءة الصميمة

الذم لا بد للتًكيز ىي الصدؽ، الإنضباط، ابؼؤدب، كفقا للمواقف ابؼكتوبة 

  2.16-في الصميمة

 ابعانب ابؼعرفي  ( ب

. 3-لكفاءة الأساسية ابؼكتوبة في الكفاءة الصميمةلابؼعرفة ابؼقيم كفقا 

في عملية التطبيق، لا بد للمدرس أف يهتم كلمة الفعل التبيقية كابؼواد التعليمية 

ابؼقصودة لكل الكفاءة الأساسية. كىذا سيتأثر على شكل الأسئلة كنوع ابؼواد 

 17الذم لا بد للتقييم.

 هارمابؼابعانب  ( ج

لا بد للمدرس التقييم أيضا من كلمة الفعل  يدكن النظر  ابؼهارة الذم

. 4-التطبيقية ابؼقصودة لكل الكفاءة الأساسية ابؼوجودة في الكفاءة الصميمة

من ذلك القسم، يدكن للمدرس أف يعتُ نوع أنشطة الطلبب التي يجب على 

                                                           
16

 Ibid. 
17

 Ibid. 
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ابؼدرس تقييمها. لأف التقييم الأصيل معقد، فكاف تقييم الأنشطة يُشرح 

 18لتسهيل في القياس.تفصيليا لأجل ا

 خطوات التقييم الأصيل. 5

 التخطيط أ(

ابػطوة الأكلى التي لا بد للمدرس في أنشطة التقييم ىي تركيب 

ىذا التخطيط مهم لأف سيتأثر على ابػطوات التالية، حتى يتأثر التخطيط. 

على فعالية إجراء التقيم شاكلب. لا بد لتخطيط التقييم الصيغة ابؼبينة 

التفصيلية، كالشملة. حتى يكوف التخطيط لديو ابؼعتٌ في تعيتُ كالوضيحة، 

  19ابػطوات التالية.

 20الأصيل كما يلي:تقييم بزطيط الأما معيار 

( silabusلا بد للمدرس أف يجعل التقييم تكاملب بدراعة إلى التخطيط العاـ )( 8

سيُقيَم، كخطة التعليم. بزطيط التقييم على الأقل يحتوم على ابؼكونات 

 الأسلوب ابؼستخدـ كمعايتَ حصل الكفاءة.

كمبدأ أساسي  (KD)لا بد للمدرس أف يطور معيار الكفاءة الأساسية( 2

 للتقييم.
                                                           

18
 Ibid. 

19
 Arifin, Evaluasi Pembelajaran…, h. 89 

20
 Kunandar, Penilaian Autentik..., h. 73 
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 يعتُ ابؼدرس أسالب التقييم كأدكاتو كفقا بؼؤشر حصل الكفاءة الأساسية. (3

 يمها.لا بد للمدرس أف يخبر أكلا إلى الطلبب ابعوانب ابؼقيّم كمعايتَ تقي (4

( التي تُطور من مكونات kisi-kisi) يركّب ابؼدرس خطة التقييم العاـػ( 5

 التقييم.

 (.kisi-kisi( كفقا بػطة التقييم العاـ )instrumenيصنّف ابؼدرس الأدكات )( 6

يحلل ابؼدرس جودة التقييم بدراعة إلى شركط الأدكات كباستخداـ معيار ( 7

 ابؼقياس.

 8-لكل الأسلوب/ نوع التقييم سواء للكفاءة الصميمةيقرر ابؼدرس الثقل ( 8

(KI-1أك الكفاءة الصميمة )- 2(KI-2أك الكفاءة الصميمة )-3 (KI-3 )

( كيعتُ صيغة تعيتُ الدرجة الأختَة من KI-4) 4-أك الكفاءة الصميمة

 نتائج تعلّم الطلبب.

ح الأقلّ يعتُّ ابؼدرس معيار ابؼقياس ابؼستخدـ بشكل الدرجة مقياس النجا ( 9

(KKM.كمعيار في أخذ القرارات ) 
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 ( التطبيقب

كيفية تنفيذ التقييم كفقا لتخطيط التقييم. أما معيار تطبيق التقييم ىو  

 21التقييم من نتائج تعلّم الطلبب كما يلي:

( يطبق ابؼدرس أنشطة التقييم باستخداـ إجراء يناسب بخطة التقييم ابؼصنفة 8

 التعليمية.في أكؿ الأنشطة 

 يتكفلّ ابؼدرس تطبيق الامتحاف الذم ليس فيو الغشّ أك الشيء الاحتيالي.( 2

( يفتش ابؼدرس نتيجة عمل الطلبب كيراجعو إليهم ثم يعطي الاستًجاعية 3

 كالتعليق التًبوية.

( يعزز ابؼدرس نتيجة التفتيش، إف كاف الطلبب الذين لم يصل إلى مقياس 4

 فيتبعوف تعليم الإصلبح.( KKMالنجاح الأقلّ )

ذين يتبعوف التعليم لػ( ينفذ ابؼدرس الامتحاف التكرارم لدل الطلبب ا5

 التكرارم لأخذ القرارات على أساس نتيجة تعلّم الطلبب. 

 التجهيز والتقرير ( ج

 22معيار بذهيز نتيجة التعلم كتقريرىا ىو كما يلي:

                                                           
21

 Ibid., h. 74 
22

 Ibid. 
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كابؼعتٌ/الوصف من  ( لكل ابؼكونات ابؼقيّمskorالنتيجة )يعطي ابؼدرس ( 8

 تلك النتيجة

تيجة، لا بد للمدرس أف يكتب الوصف عن تلك التيجة التي ن( سول ال2

 تصوّر كفاءة الطلبب سواء كاف ابعانب ابؼوقيفي أك ابؼعريفي أك ابؼهارم.

( يقرر ابؼدرس نتيجة كاحدة في شكل الرقم مع الوصف لكل ابؼادة. كيلقيها 3

في ثلبثة الأشكاؿ كىي كتاب التقرير التًبوية  إلى كلّي الفصل لأجل الكتابة

، كتاب التقرير للكفاءة 2ك 8-)كتاب التقرير للكفاءة الصميمة

 ( لدل كل الطالب.4-، ككتاب التقرير للكفاءة االصميمة3-الصميمة

( يلقي ابؼدرس ككلّي الفصل نتيجة التقييم في الإجتماع بتُ ابؼدرستُ لتعيتُ 4

 ارتفاع الفصل.

ابؼدرس ككلّي الفصل نتيجة تعلّم الطلبب إلى إجتماع بتُ ابؼدرستُ  ػ( يلقي5

لتعيتُ بقاح الطلبب في أختَ كحدة التًبية بدعيار إلى شركط النجاح في 

 كحدة التًبية.

 ( يلقي ابؼدرس ككلّي الفصل نتيجة التقييم إلى كالد الطلبب.6
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 ( الاستفاداتد

 23الطلبب فهو كما يلي:أما معيار استفادة تقييم نتيجة تعلّم 

( KD( يصنّف ابؼدرس الطلبب كفقا لدرجة برقيق الكفاءة الأساسية )8

 ككصف الكفاءة. 

يلقي ابؼدرس النتيجة الاستًجاعية ككصف الكفاءة إلى الطلبب مع اقتًاح ( 2

 الفعل ابؼستقبل.

( لا بد للمدرس أف يقوـ بالتعليم الإصلبحي لدل الطلبب الذين لم يصلوا 3

 معيار النجاح كي يصل الطلبب معيار النجاح ابؼشركط.إلى 

( كيعطي ابؼدرس ابؼرفق ابؼرشّح للطلبب الذين قد بقحوا معيار النجاح 4

 ابؼشركط كالطلبب الذين يدلكوف التفوّؽ.

ػ( يستخدـ ابؼدرس نتيجة التقييم لتقييم فعالية الأنشطة التعليمية ك يخطط 5

 أنواع المحلولة ابؼستقبلة.

 24لاستفادة من قبل الشخص ابؼستلزـ فهي كما يلي:كأما ا

 للطلبب( 8

 إنشاء الرغبة كالدافع للتعلّم -
                                                           

23
 Ibid., h. 75 

24
 Sukardi, Evaluasi Pendidikan..., h. 288 
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 قف ابؼوجبي للتعلم كالتعليمإشكاؿ ابؼو  -

 مساعدة الفهم للطلبب كي يكوف جيدان  -

 مساعدة الطلبب في اختيار طريقة التعلّم ابعيد كالصحيح -

 معرفة بؿاؿ الطلبب في الفصل -

 ( للمدرست2ُ

 ترفيع الطلبب، مثل ارتفاعهم للفصل أك النجاح -

برليل الطلبب الذين لديهم الضعف أك النقصاف، سواء كاف فرديان أك  -

 بؾموعيان.

 تعيتُ الفرقة كتوضيع الطلبب كفقا لإبقازىم -

 الاستًجاعية في أداء الإصلبح على النظاـ التعليمي -

 كالتطوير لنفس الطلبب تأليف التقرير إلى الوالد لأجل بياف الإنشاء -

 كأساس الإعتبارة في جعل التخطيط التعليمي  -

 تعيتُ بتُ الإقتضاء للتعليم الإصلبحي أـ لا -

 ( للوالد3

 معرفة تقدـ تعلّم الطلبب -

 توجيو أنشطة تعلم الطلبب في البيت -
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 تعيتُ العمل ابؼستقبل للتًبية الذم يناسب بكفاءة الطلبب -

 أـ لا للطالب في بؾالوتقدير إمكاف النجاح  -

 ( للمدير4

 تعيتُ توضيع الطلبب -

 تعيتُ ارتفاع الطلبب -

تصيف الطلبب في الفصل، نظاران حدّ ابؼرفق التًبوم ابؼوجود كابؼؤشر  -

 تقدّـ الطلبب في الوقت ابؼستقبل.

 مراعاتها في تخطيط التقييم الأصيل الأمور التي تجب. 6

 شبكة الأسئلة ( أ

شبكة الأسئلة ىي تنسيق أك مصفوفة برتوم على معلومات يدكن 

استخدامها كدليل لكتابة الأسئلة أك بذميع الأسئلة في الاختبار. يتم ترتيب 

الشبكة بناءن على الغرض من استخداـ الاختبار. كبالتالي، يدكن ابغصوؿ على 

القياـ بها أنواع بـتلفة من حواجز شبكية. يعد بذميع الشبكة خطوة مهمة يجب 

قبل كتابة السؤاؿ. بدكف ابؼؤشرات ابؼوجودة في الشبكة، لا يدكن معرفة ابذاه  

كل سؤاؿ كالغرض منو. ىذا يدكن أف يؤدم إلى الأسئلة التي يتم بذميعها لا 

يدكن قياس ما تريد قياسو. كبالتالي، فإف ابؼعلومات التي يتم ابغصوؿ عليها من 
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حة )لا توفر معلومات موضوعية حوؿ خلبؿ التقييم ليست دقيقة أك صحي

 25.(برقيق كفاءات معينة للطلبب

 :ىي يدةابعالشبكة  خصائص

بسثيل بؿتويات ابؼنهج أك ابؼنهج أك ابؼادة التي تم تدريسها بشكل مناسب  (8

كمتناسب. أم أف مؤشرات ابؼؤشر في الشبكة يجب أف بسثل بشكل تناسبي 

 أك(KI) الكفاءة الأساسية  كبؿتول بؿتويات مادة أك كفاءة معينة، مثل

 KD)الكفاءة الصميمة )

ابؼكونات موصوفة بالتفصيل، بوضوح كسهولة فهم. بدعتٌ أف ابؼكونات في  (2

الشبكة يجب أف تكوف مفيدة، حتى لا تنشئ تفستَات متعددة لصانع 

 .السؤاؿ

يدكن إجراء الأسئلة كفقنا للمؤشرات كشكل الأسئلة المحددة. بدعتٌ، يدكن  (3

ات ابؼشكلة ابؼوجودة في شبكة الأسئلة في ابؼشكلة. لذلك، إجراء مؤشر 

 .يجب أف تكوف ابؼؤشرات كاضحة كتركز كقياس بعض الكفاءات

تستخدـ ابؼؤشرات ابؼوجودة في الشبكة الأفعاؿ التشغيلية التي يدكن  (4

 .قياسها. أم أف ابؼؤشر يسأؿ بعض الكفاءات بوضوح كبشكل خاص
                                                           

25
 Kunandar, Penilaian Autentik..., h. 172-174 
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عتٍ أنو يدكن جعل الشبكة ابغالية سؤالان ، بفا يفي إجعل الأسئلة لةو سهال (5

يطابق ابؼؤشرات ابؼوجودة في الشبكة. لا تقم بتجميع مؤشرات الأسئلة التي 

 .تصبح مشكلة ابؼؤلف عند صياغتها مشكلة صعبة

توزيع بنود الأسئلة ابؼرئية من التصنيف يتناسب نسبينا كيتكيف مع مستول  (6

: ، 81اكرة أك حفظها بنسبة تطور الطلبب. على سبيل ابؼثاؿ، قدرة الذ

:، القدرة على 21: ، قدرة برليلية 85:، قدرة تطبيقية 85استيعاب 

: )يتم ضبط النسبة ابؼئوية 21:، كإمكانية التقييم بنسبة 21توليف 

 للقدرة حسب مستول التعليم(، كىذا يعتٍ أف النسبة ابؼئوية بـتلفة

لغرض من الاختبار يتم برديد ابؼكونات اللبزمة في الشبكة بواسطة ا

الذم سيتم ترتيبو. يدكن بذميع ىذه ابؼكونات في بؾموعتتُ، هما بؾموعات 

وية في ابعزء العلوم من ابؽوية كبؾموعات ابؼصفوفات. يتم سرد بؾموعات ابؽ

في الأعمدة ابؼناسبة. ابؼكونات التي ابؽيكل  ، بينما يتم سرد بؾموعاتابؼصفوفة

نوع ابؼدرسة / ابؼستول ( 8: )الأسئلة ىيخدامها في إعداد شبكة يشيع است

 بؾالات الدراسة / ابؼوضوعات( 3) البرنامج / الإدارة / الأسرة( 2) ابؼدرسي

 بزصيص الوقت( 6) ابؼشار إليهاالدراسي   ( ابؼنهج5) السنة الدراسية( 4)



38 

 

 الكفاءة الأساسية( 81) ابؼلحنتُ( 9) شكل سؤاؿ( 8) عدد الأسئلة( 7)

 26.عدد الأسئلة( 83) مؤشر السؤاؿ( 82) ابؼواد( 88)

 ، الكفاءة الأساسية، الكفاءة الصميمة وأدوات التقييمالمؤشر ب(

لتسهيل كابؼؤشرات  ات الأساسيةكالكفاء اتمعايتَ الكفاء بزريطيتم 

ف لقياس نتائج درسو يب التقييم التي سيستخدمها ابؼتُ في برديد أسالدرسابؼ

ة تقييم، يجب مراعاة اخصائص ابؼاداختيار أساليب ال فيتعلم الطلبب. 

، كالأمثلة؛ إذا كانت متطلبات ابؼؤشر تفعل شيئنا ما، فإف ()ابؼؤشرات ابؼميزة

تقنية التقييم ىي الأداء )الأداء( كإذا كانت متطلبات ابؼؤشر مرتبطة بفهم 

، تتم كتابة تقنية التقييم. بينما إذا كانت النتائج ىي ابؼت طلبات أك ابؼفهوـ

 27.الكفاءات ابؼادية، فإف تقنية التقييم ىي ابؼنتج أك النتيجة

 :الأشياء التي يجب أخذىا في الاعتبار عند صياغة ابؼؤشرات

 .يتم تطوير كل الكفاءة الأساسية في عدة مؤشرات (8

يفي ابؼؤشر بأكملو بدتطلبات حساب الكفاءة الواردة في الفعل ابؼستخدـ  (2

 (KDالكفاءة الصميمة )( SK)رسالة القرار  في
                                                           

26
 Ibid. 

27
 Ibid., h. 92-94 
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ابؼؤشرات التي تبدأ من مستول التفكتَ سهلة إلى صعبة، بسيطة إلى  (3

 (معقدة، قريبة من بعيدة ، كمن ملموسة إلى بؾردة )كليس العكس

يجب أف برقق ابؼؤشرات ابغد الأدنى من الكفاءة كيدكن تطويرىا بدا يتجاكز  (4

 .لطلببابغد الأدنى للكفاءات كفقنا لإمكانات كاحتياجات ا

 .يجب أف تصف ابؼؤشرات التي تم تطويرىا التسلسل ابؽرمي للكفاءة (5

تتضمن صياغة ابؼؤشرات جانبتُ على الأقل، هما مستول الكفاءة كابؼواد  (6

 .التعليمية

يجب أف تكوف ابؼؤشرات قادرة على استيعاب خصائص ابؼوضوع بحيث  (7

 28.تستخدـ الأفعاؿ التشغيلية ابؼناسبة

 :اعاتها في إعداد أدكات البحث ىيب مر بذالأشياء التي 

 .يجب أف تفي أدكات التقييم بدتطلبات البناء كاللغة ذات الصلة (8

 متطلبات ابؼواد تقدـ الكفاءات ابؼقررة (2

 متطلبات البناء ىي ابؼتطلبات الفنية كفقا لشكل الأداة ابؼستخدمة  (3

كفقنا متطلبات اللغة ابؼتعلقة باستخداـ اللغة ابعيدة كالصحيحة كالتواصلية  (4

 بؼستول تطور الطلبب

                                                           
28

 Ibid. 
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 29.إف أداة التقييم بؾهزة بإرشادات التسجيل (5

يلبحظ ابؼعلم في صنع أداة تعليمية خصائص الأداة ابعيدة. من خلبؿ 

، فمن ابؼأموؿ أف تنتج اة جيدة. من خلبؿ فهم الصدأ الصكفهم خصائص أد

ة أداة جيدة. خصائص الصك ابعيد صابغة كموثوقة كذات صلة كبفثلة كعملي

 :كبؿددة كمتناسبة مع ىذه ابػصائص كبسييزية

صالح، كىذا يعتٍ أنو يدكن القوؿ أف الأداة صابغة إذا كانت تلخص حقنا  (8

ما تريد قياسو بدقة. على سبيل ابؼثاؿ، أداة القياس للمواضيع التي 

 استخدمتها فقط لقياس موضوعاتي كليس لقياس موضوعات أخرل

الأداة بشكل موثوؽ أك موثوؽ إذا كانت موثوقة، بفا يعتٍ أنو يدكن قوؿ  (2

الأداة ابؼستخدمة بؽا نتيجة ثابتة أك ثابتة نسبينا. على سبيل ابؼثاؿ، يقوـ 

مدرس لغة إندكنيسي بتطوير أداة اختبار يتم تقديدها لمجموعة من الطلبب 

ابغاليتُ، ثم يعيدىا مرة أخرل إلى بؾموعة من الطلبب في أكقات بـتلفة 

ئج متشابهة أك متماثلة نسبينا، كيدكن القوؿ أف الأداة تتمتع كيتبتُ أف النتا

 .بدستول عاؿٍ من ابؼوثوقية

                                                           
29

 Ibid. 
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ذات الصلة، بدعتٌ أف الأدكات ابؼستخدمة تتوافق مع معايتَ الكفاءة  (3

كالكفاءات الأساسية كابؼؤشرات المحددة مسبقنا. في سياؽ تقييم نتائج 

نتائج التعليم، مثل المجالات التعليم، يجب أف تكوف الأداة متوافقة مع بؾاؿ 

ابؼعرفية كالعاطفية كابغركية. لا ترغب في قياس النطاؽ ابؼعرفي باستخداـ 

 .أدكات غتَ اختبار، لأف ىذا غتَ ذم صلة

بفثل، كىذا يعتٍ أف الصك يجب أف يدثل حقا بصيع ابؼواد ابؼقدمة. يدكن  (4

كبالتالي، فإف  القياـ بذلك إذا كاف إعداد الأداة يشتَ إلى ابؼنهج كمرجع.

بصيع ابؼواد التي تم اختبارىا تعكس ابؼواد التي يتم تدريسها. إذا لم يكن 

بالإمكاف اختبار كل ابؼواد، فحدد ابؼواد الضركرية )ابؼهمة( كالقابلة 

 .للتطبيق

عملي، كىذا يعتٍ أف أداة التقييم تُستخدـ بسهولة إداريان كفنينا. إداريا يعتٍ  (5

ت ليست معقدة )تدار بسهولة(. من الناحية أف استخداـ ىذه الأدكا

الفنية، يدكن لأم شخص استخداـ الأداة حتى لو لم يكن الشخص الذم 

 .قاـ بتجميع الأداة

بسييزم، بدعتٌ أنو يجب ترتيب الأداة بطريقة يدكنها أف تظهر أدنى  (6

اختلبفات. كلما كانت الأداة أفضل، زادت قدرتها على إظهار الفرؽ 
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ا إذا كانت الأداة بسييزية إلى حد ما أـ لا، يتم إجراء اختبار بدقة. بؼعرفة م

 .بفيز للؤداة

بؿددة، كىذا يعتٍ أف يتم بذميع أداة كاستخدامها على كجو التحديد  (7

للكائن الذم يجرم تقييمو. إذا كانت الأداة تستخدـ اختبارنا، فيجب ألا 

 .تؤدم إجابة الاختبار إلى ازدكاجية أك تكهنات

بدعتٌ أنو يجب أف يكوف للؤداة مستول متناسب من الصعوبة متناسب،  (8

 30.بتُ الأسئلة الصعبة كابؼتوسطة كالسهلة

 مقياس النجاح على الأقل  . ج

التي برددىا الوحدة  التعليممعايتَ اكتماؿ  وى مقياس النجاح على الأقلّ 

من  مقياس النجاح على الأقلّ التعليمية من خلبؿ إجراءات معينة. يتم برديد 

( ابؼدخوؿ 8قبل كحدة التعليم في بداية العاـ الدراسي من خلبؿ مراعاة )

( تعقيد ابؼواد )برديد ابؼؤشرات على أنها برقيق 2قدرة الطلبب(، ))متوسط 

 التعليم( دعم قدرات الطاقة )ابؼوجهة على مرافق 3، ك )(الكفاءات الأساسية

 31.يم لديها( أف كحدة التعلالتعليمكالبنية التحتية كموارد 
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 Ibid., h. 83-86 
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 :ىي مقياس النجاح على الأقلّ علبمات برديد 

في بداية العاـ الدراسي من قبل كحدة  مقياس النجاح على الأقل يتم تعيتُ (8

 .التعليم على أساس نتائج مناقشة مدرس ابؼادة في الوحدة التعليمية

: إلى 1أكمل التعليم، كل مؤشر تم تعيينو في الكفاءة الأساسية يتًاكح من  (2

811: 

كعدد صحيح مع مدل  مقياس النجاح على الأقل يتم التعبتَ عن قيمة (3

 811-1من 

مقياس النجاح على  برديدتستطيع إذا لم يكن من ابؼمكن لوحدة التعليم  (4

، كبؿاكلة زيادتها تدريجيا مقياس النجاح على الأقصىلقيمة برت ا الأقلّ 

 .لتحقيق أقصى قدر من الاكتماؿ

في تقرير نتائج تعلم  النجاح على الأقلمقياس  يجب تضمتُ قيمة (5

 32الطالب

 :النحو التاليباعتبار  مقياس النجاح على الأقلّ يجب أف يحدد برديد  
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ىو نشاط صنع القرار الذم يدكن القياـ  مقياس النجاح على الأقلّ برديد  (8

بو من خلبؿ الأساليب النوعية ك / أك الكمية. يدكن أف يتم الأساليب 

النوعية من خلبؿ ابغكم ابؼهتٍ من قبل ابؼعلمتُ من خلبؿ النظر في القدرة 

الأكاديدية كابؼواد التعليمية بذربة تدريس في ابؼدرسة. في حتُ يتم تنفيذ 

 .مع بؾموعة من الأرقاـ ابؼتفق عليها كفقا للمعايتَ المحددةالطريقة النوعية 

من خلبؿ برليل ابغد الأدنى  خصائص مقياس النجا على الأقلّ يتم برديد  (2

من اكتماؿ التعليم على كل مؤشر من خلبؿ مراعاة التعقيد كالقدرة 

الاستيعابية، كاستيعاب الطلبب لتحقيق اكتماؿ الكفاءات الأساسية 

 .اءةكمعايتَ الكف

لكل كفاءة أساسية )دينار كويتي( ىو  خصائص مقياس النجاح على الأقلّ  (3

ابؼؤشرات ابؼوجودة في ابؼنافس. سيكوف الطلبب قد حققوا اكتماؿ متوسط 

التعليم بؼستول معتُ إذا كاف الطالب ابؼعتٍ قد حقق ابغد الأدنى من 

 الأساسيةالكفاءة اكتماؿ التعليم الذم تم تعيينو بعميع ابؼؤشرات في 

ىو ( SK) كفاءةاللكل معيار  خصائص مقياس النجاح على الأقلّ  (4

( KD) من الكفاءات الأساسية مقياس النجاح على الأقل متوسط

 (.SK) كفاءةالمعيار  ابؼوجودة في
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س ييامق بصيعلمواد ىو متوسط ل خصائص مقياس النجاح على الأقلّ إف  (5

أكسنة  مرحلة كاحدةالواردة في (  (SKكفاءةالعيار القلّ بؼالنجاح على 

 .للطلبب  كاحدة من الدراسة، كيتم تضمينها في تقرير نتائج التعليم

، ييومالابؼؤشر ىو مرجع أك مرجع للمعلمتُ لطرح أسئلة الاختبار  (6

يجب أف تكوف للمرحلة.  الإنتهائي رحلة، امتحافنتصف ابؼبؼ الامتحاف

 أك الفوز في برقيق ابؼؤشرات أسئلة أك كاجبات الاختبار قادرة على التفكتَ

إلى بصيع للمدرّس أف يعتُّ الأكزاف التي يتم اختبارىا. كبالتالي، لا يحتاج 

 .نتائج الاختبار لأف بصيعهم لديهم نتائج متساكية

مقياس النجاح على  اختلبؼ في كنلكل مؤشر أك كفاءة أساسية، يد (7

 33الأقلّ.

 مهارة القراءة ب.

 مفهوم مهارة القراءة. 1

تحدث أكلان عن ابؼهارة، قبل الإف ابغديث عن مهارة القراءة يطلّب من 

 –بدأ بالتعريف ابؼعجمي، لأف التعريف ابؼعجمي يس ،ديث عن القراءةابغ

 ما يكوف أساسا للتعريف الاصطلبحي. -غالبنا
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ابؼاىر: السابح، كيقاؿ: مهرت بهذا  يقوؿ إبن منظور في لساف العرب: "

ذا التعريف اللغوم أف فقا بؽك  34أم صرت بو حاذقان ". الأمر أمهر بو مهارة:

 معتٌ ابؼهارة في اللغة يدكر حوؿ إحكاـ الشيء كإجادتو كابغذؽ فيو. 

 35ثتَة للمهارة، منها:الصطلبحية كالاتعريفات الكىناؾ 
عرفّها رجاء أبو علبـ بأنها "سلوؾ يتصف بالتكرار، كيتكوف من سلسلة  ( أ

 بطريقة ثابتة نسبيان ".من الأعماؿ التي يتم أداؤىا 

عرفّها فريد أبو زينة بأنها "القياـ بالعمل بسرعة كدقة كإتقاف" أك "قدرة من  ( ب

 قدرات الإنساف على القياـ بعمل ما بسرعة ك دقة مع الإتقاف في الأداء".

عرفّها صلبح بؾاكر بأنها "قدرة توجد عند الإنساف بها يستطيع القياـ  ( ج

 كدقة، كتكيف مع تغتَ الظركؼ". بأعماؿ حركية معقدة في سهولة

كمن خلبؿ ىذه التعريفات يدكن أف بكدد للمهارة تعريفان يتناسب مع 

ابؼهارات اللغوية كىو أنها: أداء لغوم )صوتي أك غتَ صوتي( ستمسز بالسرعة، 

   36كالدقة، كالكفاءة، كالفهم، كمراعاة القواعد اللغوية ابؼنطوقة كابؼكتوبة.

( طاقة Apabilityالتمييز بتُ القدرة كابؼهارة، فالقدرة )كبذدر الإشارة إلى 

أك استعداد عاـ يتكوف عند الإنساف نتيجة عوامل داخلية كأخرل خارجية تهيء 
                                                           

34
 885ىػ (، ص. 8311، )دار صادر: بتَكت، 5، جػ لساف العربابن منظور،   

35
 8ـ(، ص.  8992، )دار ابؼسلم: الرياض، ابؼهارات اللغوية: ماىيتها كطرائق تدريسهاأبضد فؤاد علياف،   

36
 .نفس ابؼرجع   
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لو اكتساب تلك ابؼقدرة، فالقدرة اللغوية استعداد عاـ يدخل في كل بؾالات 

رة، فهي ( استعداد خاص أقل برديدا من القدSkillكابؼهارة ) اللغة كمناشطها.

 37استعداد في شيء معتُ، أك استعداد لاكتساب شيء معتُ.

فالقراءة إحدل فنوف اللغة التي لا يتستٌ للئنساف أف يتواصل مع غتَه 

كىي مهارة  38بدكنها، إذ ىي من أكثر مهارات اللغة توظيفا كبرقيقا للبتصاؿ.

الباقية كىي  من ابؼهارات اللغوية الأربعة، كبؽا دكر مهم بالنسبة إلى ابؼهارات

الكلبـ، القراءة، الإستماع، كالكتابة. فبطريقها يساعد الفرد على فهم الإستماع 

لأنو لا يغرب عن ابؼادة ابؼسموعة كفهم الكلبـ بسهولة كدفع على رغبتو فيها 

فمن القراءة  39كفتح ذىنو للتفكتَ كالتعبتَ عنو إما في الكتابة كإما في الكلبـ.

كلمات كابعمل كالعبارات ابؼستخدمة في الكلبـ كالكتابة. تزداد معرفة الطلبة بال

 40كعلى ىذا فهي تساعدىم في تكوين إحساسهم اللغوية.

كالقراءة تفيد الطلبة في حياتهم. فهي توسع دائرة خبراتهم، كتفتح أمامهم 

أبواب الثقافة، كبرقق التسلية كابؼتعة، كتذىب مقاييس التذكؽ، كتساعد في 
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 9.، ص. نفس ابؼرجع  

38
، )مالانق: مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابؼوجو لتعليم ابؼهارات اللغوية لغتَ االناطقتُ بهاىادم،  نور  
 68(، ص. 2188ابغكومية، 

39
في التدريس ، "استخداـ طريقة التعليم التعاكني على أسلوب ابؼسابقة بتُ المجموعات لتطوير مهارة القراءة"عزة الليلي،   

العربية  اللغة تدريس قسم التًبية كلية :اجونج تولونج(، 2183يونيو  -العدد الثاني-يس اللغة العربية: المجلد الأكؿدكريات تدر 
 31ص.  .) 2183،

41
، )القاىرة: در الفكر الإبذاىات ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية كاللغات ابغية الأخرل لغتَ الناطقتُ بهاحادك إبراىيم،   

 46ص.  (،8987العربي، 
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سهم في الإعداد العلمي، كتساعدىم في التوافق حل ابؼشكلبت كما ت

الشخصي كالإجتماعي. كقد قرر القرآف أف القراءة مفتاح على حصوؿ الفهم 

 41كأف الله يهدم القارئ إلى ما لم يعلم.

كاف القصد بالقراءة فيما ماضي القدرة على تعرؼ الرموز ابؼكتوبة   

 –ا يظنها بادمّ الرأم كم  – كليس مفهوـ  القراءة في ابغديث 42كالنطق بها.

بؾرد تعرؼ على الرموز اللغوية ابؼكتوبة كالنطق بها، كإنما التطورات التي طرأت 

بالنواحي الفسيولوجية  –فقط  -على مفهوـ القراءة تؤكد أننا لا بكفل فيها 

  43.مثل حركات العتُ كأعضاء لنطق

لية إف مفهوـ القراءة يطور من مفهوـ يستَ يقوـ على أف القراءة عم

ميكانيكية بسيطة إلى مفهوـ معقد، يقوـ على أنها نشاط عقلي يستلزـ تدخل 

كتلك التطويرات من بؾرد التعرؼ كالنطق  44شخصية الإنساف بكل جوانبها.

في العقد الأكؿ من القرف العشرين، إلى فهم ابؼادة ابؼقرؤة كنقدىا في العقد 
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في التدريس الليلي"استخداـ طريقة التعليم التعاكني على أسلوب ابؼسابقة بتُ المجموعات لتطوير مهارة القراءة"،   
 31 ص.دكريات...، 

42
 57(، ص. 8962، )دار ابؼعارؼ: القاىرة، ابؼوجو الفتٍ بؼعلمي اللغة العربيةانظر عبد العليم إبراىيم،   

43
 68.، ص. .. ابؼوجو لتعليمىادم،   

44
، )دار ابؼعرفة: اللغة العربية كالتًبية ابغديثة في ضوء الإبذهات التًبوية ابغديثة طرؽ تدريسبؿمود رشدم خاطر ك زملبئو،   
 97(، ص. 8983القاىرة، 
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إلى حل ابؼشكلبت في العقد  الثاني، ثم إلى اعتبارىا نشاطا فكريا متكملب يشتَ

 45الثالث، كأختَا الإستمتاع بابؼقركء كتذكقو.

كىكذا، مفهوـ القراءة ىو عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ 

الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو، كفهم ابؼعاني، كالربط بتُ 

بغكم كالتذكؽ كحل ابػبرة السابقة كىذه ابؼعاني، كالاستنتاج كالنقد كا

كمن ىنا يبتُ يونوس كزملبئو بأف القراءة عمليتاف، العملية  46ابؼشكلبت.

الأكلى ىي الشكل ابؼيكانيكي أم الاستجابات الفسيولوجية بؼا ىو مكتوب. 

كأما العملية الثانية فهي عملية عقلية يتم خلببؽا تفستَ ابؼعتٌ، كتشمل ىذه 

 47 .العملية التفكتَ كالاستنتاج

، القراءة عملية مركبة تتألف من عمليات متشابكة يقوـ بها القارئ فذإ

كصولا إلى ابؼعتٌ الذم قصده الكاتب، كاستخلبصو أك إعادة تنظيمو، كالإفادة 

منو. كالقراءة بهذا ابؼفهوـ كسيلة لاكتساب خبرات جديدة تتناغم مع طبيعة 

كابؼتجددة، كما تتطلب العصر التي تتطلب من الإنساف ابؼزيد من ابؼعرفة ابغديثة 
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تطوير القارئ لقدراتو العقلية كلأنماط التفكتَ كلأنساقو الفكرية، كتنمية رصيد 

 48ابػبرات لدل الفرد.

كيقودنا ىذا إلى الوقوؼ على تعريف إجرائي للقراءة. كقد تبنت الرابطة 

قراءة ابؼفهوـ التالي لعملية القراءة: إف ال NSSEالقومية لدراسة التًبية في أمريكا 

ليست مهارة آلية بسيطة كما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة. إنها أساسا عملية 

ذىنية تأملية. كينبغي أف تنمى كتنظيم مركب يتكوف من أنماط ذات عمليات 

عقلية عليا. إنها نشاط ينبغي أف يحتوم على كل أنماط التفكتَ كالتقونً كابغكم، 

القراءة إذف، نشاط يتكوف من أربعة كالتحليل، كالتعليل، كحل ابؼشكلبت. أف 

عناصر: استقباؿ بصرم للرموز، كىذا ما نسميو بالنقد. كدمج بؽذه الأفكار مع 

 49أفكار القارئ. كتصور لتطبيقاتها في مستقبل حياتو كىذا ما نسميو بالتفاعل.

أف مهارة القراءة تضمن على  (Effendy) كفقا بؽذا الرأم قاؿ أفيندم

منحتُ. أكلا، تغيتَ الرموز اللغوم ابؼكتوبة إلى الصوت. ثانيا، ادراؾ ابؼعتٌ من 

بصيع الأحواؿ التي تصورىا بالرموز ابؼكتوبة ك الأصوات. كبالرغم، ابعوىر من 

مهارة القراءة تقع في الناحية الثانية. كىذا لا بدعتٌ أف الناحية الأكلى زىيدة أك 
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 875 (، ص.8989ابؼنصورة،  ، )مصر: جامعةتعليم العربية لغتَ التاطقتُ بها: مناىجو كأساليبورشدم أبضد طعيمة،   
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س ىناؾ مهمة. بل ابؼهارة الثانية تأسس إلى ابؼهارة الأكلى. ككيفما، كلبهما لي

    50ىدفاف يقصد معلم اللغة بهما.

. 51أف القراءة بوصفها عملية استقباؿ (Goodman) كقاؿ جودماف

أما الكتابة  ذات طابع استهلبكي. (Receptive Skill) فالقراءة كمهارة استقباؿ

كيشبو الاستماع القراءة في أنو  (.Productive Skill)فهي ذات طابع إنتاجي 

مهارة استقباؿ أيضا، كيتضمن عمليات معرفية مشابهة لتلك التي في القراءة، إلا 

أف القراءة تتطلب التعامل مع كلبـ مكتوب باستخداـ الابصار، دكنما حاجة 

 إلى طرؼ ثالث، في حتُ يتطلب الاستماع التعامل مع كلبـ كألفاظ مسموعة

  52بالستخداـ حاسة السمع، كبوجود طرؼ ثالث ىو ابؼتكلم.

كىكذا تؤدم اللغة أربع كظائف أساسية تلخص أىدافها العلمية التي 

تعلم اللغة من أجلها عادة كىي: فهم اللغة حتُ بظاعها منطوقط، كفهمها عند 

ة رؤيتها مكتوبة، كتكلمها كالكتابة بها بحيث يفهمها الآجركف. كابؼهارة اللغوي

التي بسكن صاحبها من فهم ابؼادة ابؼكتوبة ىي ما يسمى بالقراءة، كأم نشاط 

 53لغوم لا يقتًف بفهم ابؼادة ابؼكتوبة لا يصح أف يسمى قراءة.

                                                           
50

 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2005), h. 

127 
58

 887(، ص. 2114، )دار الفكر العربي: القاىرة، ابؼهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتهارشدم أبضد طعيمة،   
، )الأردف: جدار للكتب ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربيةطو علي حستُ الدليمي ك سعاد عبد الكرنً الوائلي،   52

 8(، ص. 2119العابؼي: 
53

 نفس ابؼرجع.  
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كمن ثم، يرل بؿمود السيد أف على القارئ ابعيد أف يدتلك ابؼهارات 

ريب كالبعيد، العقلية لتقنية القراءة من حيث، ثركة ابؼفرادات، كإدراؾ ابؼعتٌ الق

كالكشف عن ىدؼ الكاتب كمغزاه كالقدرة على نقد ابؼقركء، كلا بد أيضا أف 

ككهذا، برتاج مهارة القراءة إلى درس  54يدرؾ معتٌ الفقرة، كأختَا النص كاملب.

 خاص كتدريب دائم.

 أهداف تعليم القراءة. 2

أخرل يستهدؼ تعليم القراءة في برنامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات 

 55عدة أىداؼ من أهمها:

)كىي القراءة كالكتابة  R’s 3ف القراءة ىي أكلى ابؼهارات الثلبث إ ( أ

 كابغساب( التي يجمع المجتمع الإنساني على حق الفرد في تعليمها.

ف التًبية ابؼستمرة، كالتعليم مدل ابغياة، كالتعليم الذاتي شعارات لا إ ( ب

على القراءة. إنها أنشطة تعتمد  تتحق في حياة الإنساف إلا إذا كاف قادرا

 على كمية كنوع ما يقرؤه.
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، )دار ابؼستَة: عماف، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيقراتب قاسم عاشور ك محمد فؤاد ابغوامدة،   
 63(، ص. 2181

55
 876ص.  ...، تعليم العربيةطعيمة،   
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ف المجتمع الإنساف ابؼعاصر يجتمع متعلم يصعب تصور عمل مهارم فيو إ ( ج

لا يتطلب القراءة، إف الإنساف بؿاط بكثتَ من أكجو النشاط التي تستلزـ 

 القراءة، حتى يحقق ما يريد كحتٌ يتكيف مع المجتمع كيؤدم كظيفتو.

إف ما يجنيو الدارس الأجنبي  –القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسعة ف إ ( د

 من خلبؿ قراءة ابؼواد العربية أعظم بفا يجنيو من خلبؿ أم مهارة أخرل.

إف القراءة ىي ابؼهارة التي تبقي مع الدارس عندما يتًؾ البلد العربي الذم  ( ق

بؽا أف يتعرؼ على كما أنها ابؼهارة التي يستطيع من خلب  –يتعلم فيو اللغة 

 أنماط الثقافة العربية كملببؿها.

بالقراءة يستطيع الدارس أف يحقق أغراضها العلمية من تعليم العربية. قد  ( ك

تكوف أغراضا ثقافية، أك اقتصادية، أك سياسية، أك تعليمية أك غتَىا. إف 

ثتَا من الدارستُ في برامج تعليمالعربية كلغة ثانية يهدفوف من تعلمها 

ة القراءة في ابؼرتبة الأكلى. فقد لا يتاح لأحد منهم فرصة الاتصاؿ إجاد

 ابؼباشر بعربي يدارس مهارات الاستماع كالكلبـ.

كالقراءة مهارة يستطيع الدارس بها برقيق قدر من الاستماع كقضاء كقت  ( ز

 الفراغ بدا ىو أجدل.
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يتًؾ  كأختَا.. فإف القراءة ىي ابؼهارة التي ينميها الطالب كحده بعد أف ( ح

  ابؼعهد.. ليس بشة أدعى للتقدـ في القراءة مثل القراءة.

 أنواع القراءة وأسس تعليمها .3

ىناؾ عدة تقسيمات للقراءة بزتلف باختلبؼ عدد من الاعتبارات 

 56كذلك على النحو التالي:

 من حيث الأداء كالشكل العاـ تنقسم إلى قراءة صامتة كقراءة جهرية ( أ

 .تنقسم إلى قراءة للدرس ك قراءة للبستمتاع من حيث الغرض من القراءة ( ب

 القراءة من حيث الأداء كالشكل العاـ تفصليا كما يلي:

 القراءة الجهرية ( أ

القراءة ابعهرية تعتٍ العملية التي يتم فيها تربصة الرموز الكتابة كغتَىا إلى 

ألفاظ منطوقة ك أصوت مسموعة متبلينة الدلالة حسب ما برمل من معتٌ. 

( نشاط 2( رؤية العتُ للرمز )8تعتمد على ثلبثة عناصر ىي: )كىي إذا 

( التلفظ بالصوت ابؼعبر عما عليو يدؿ عليو 3الذىن في إدراؾ معتٌ الرمز )

 57ذلك الرمز.
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إف القراءة ابعهرية تقوـ على أساسا عامة، ك من اىم ىذه الاساس ما 

 58يأتي:

لقراءة بفثلب بؼهارتها يجب أف يكوف في درس القراءة نموذج يكوف مقاسيا ل( 8

يثتَ في الطلبة حب ابؼناقشة ك يستدعى بؾهودىم، ك ابؼعلم بطبيعية ابغاؿ 

 ىو ذالك الأنموذج.

اف الطلبب لا يدكن أف يؤدكا القراءة ابعهرية بالشكل الصحيح الا اذا ( 2

فهموا ابؼعتٍ. ك من اجل ذلك يجب اف يبدأ في تفهم ابؼعتٍ اللئبصالي 

 القراءة الصامطة ك ابؼناقشة قبل القراءة ابعهريةللقطعة عن طريق 

يجب أف تكوف للقراءة ابعهرية كضيفة اجتماعية، ك اف يحمل القارئ الى ( 3

السامعتُ فكرة ىم فى حجة الى بظعها، أم اف يكوف للقارئ غرض 

 اجتماعي يهدؼ الطلبب الى برقيقة.

، ك تصبيح تشجيع الالقاء ابعهرم أمر ضركرم ليتحقق صدؽ الاحساس( 4

قراءة الطلبب طبيعية ك غتَ مصطنعة، ز تشجيع الالقاء ابعهرم يأتي من 

ابؼعلم، فهو يدرب طلببو على تنوع الصوت بتنوع ابؼواقف الوجدانية، 

فهناؾ رجاء ك احتجاج ك الم ك حزف ك ابتهاج.  ك اتشجيع يأتي من الطلبة 
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لا يتحدث في فهم يجب اف لا يسخركا من زميلهم، ك اف يقاطعوه، ك اف 

 اثناء قراءتو.

يجب على ابؼعلم أف يقدر أف الأداء الصحيح لا يكتسب في يسر، لأف ػ( 5

العوائق التي بروؿ دكف ذالك كثتَة . ك ىذا يستدعي مهارة خاصة في قراءة 

 ابؼعلم ك في  انتقاء النصوص، فضلب عن سلبمة النطق في حديثو.  

 القراءة الصامتة ( ب

في العملية التي يتم بها تفستَ الرموز الكتابة كغتَىا  تتمثل القراءة الصامتة

كإدراؾ مدلولاتها كمعانيها في ذىن القارئ دكف صوت أك همهمة أك برريك 

( بؾرد النظر بالعتُ إلى رموز 8تقوـ على عنصرين: ) –إذان  –شفاه. كىي 

 59( ىو النشاط الذىتٍ الذم يستثتَه ابؼنظور إليو من تلك الرموز.2ابؼقركء )

أما عند عبد العاؿ القراءة الصامتة فهي قراءة يدرؾ بها القارئ ابؼعتٌ  

ابؼقصود بالنضرة المجردة من النطق أك ابؽمس، ك النجاح فيها يتوقف على 

التدريب. ك ىي تقوـ على أساس أف يستشف القارئ ابؼعتٌ من ابعمل 

ا كبتَا فى زماف ابؼكتوبة, غتَ مقيد بنطق الكلمات. تتيح للتلبميذ أف يقرأكا قدر 

 60 قصتَ دكف أف يرىقوا.
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إف القراءة الصامتة تقوـ على أسس عامة يجب أف تراعي عند تدريسها، 

 61كىذه الأسس ىي:

يجب أف يكوف تعليم القراءة ىدفان بحيث تنمي في الطالب ابؼيل إليها ( 8

كتشعره بالرغبة فيها، كأنها تزيد على مصادفة معارؼ جديدة، كأنها تطلعو 

أشياء كانت بؾهولة لديو، كىي بعد ذلك تشعره بشخصيتو على 

 كتستجيب بغاجاتو.

بجب أف يكوف كاضحا اماـ القارئ أف للقطعة التي يقرؤىاغرضان، فتحديد ( 2

الغرض كالاقتناع بالأهمية يحفز الطالب على برقيقو كابؼثابرة عليو حتى 

 الوصوؿ إليو، كأف يكوف ىذا الغرض طبيعيان غتَ متكلف.

أف بزتار مادة القراءة اختياران مناسبان، كأف تتدرج في الصعوبة، لأف ذلك ( 3

يؤثر في سائر الأدكات الأخرل، فمهما كانت الطريقة التي تؤدم بها القراءة 

سليمة فإنها لا بذدم إذا كانت ابؼادة ابؼختارة للقراءة غتَ مناسبة، أما 

مامو. كأف تكوف ىذه لصعوبة لغتها أك لبعدىا عن بؿيط القارئ كبؾاؿ اىت

ابؼادة من الوفة كابعاذبية بحيث يشعر معها الطالب بالرغبة في الاستفادة 

 منها، كأف تفتح ابؼادة التي قرأىا أمامو مصادر أخرل صابغة للقراءة.
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مناقشة الأفكار العامة، كفيها يجب على ابؼعلم أف يلفي على الطلبب ( 4

ع ابؼقركء بعد الفراغ من القراءة الأسئلة حوؿ الأفكار البارزة في ابؼوضو 

الصامتة. كالغرض من ىذه ابؼناقشة ىو اختيار الطلبب بؼا فهموه في حالة 

استقلب بؽم بالقراءة، كينبغي أف تشمل ىذه الأسئلة على ما ثتَ تفكتَ 

 الطلبب كيتحداه.

بغي مراعاة ابؼعلم للببذهات كابؼهارات اللبزمة للبستنتاج في أثناء القراءة، فينػ( 5

أف يسأؿ كيبتُ القضايا التي تتضمنها القطعة ابؼقركءة. كىذه القضايا ينبغي 

الطريق يتعلم  اأف يفحصها ابؼعلم لكي يحددصدؽ الاستنتاجات. كعن ىذ

 الطلبب أف في مادة القراءة معاني متضمنة تستحق البحث.

ينبغي أف لا يغيب عن باؿ ابؼعلم أف من أسس القراءة الصامتة السرعة  (6

القراءة، كلكنو يجب أف يأخذ في اعتبار أف السرعة في القراءة  في

ليست ابؽدؼ الأختَ، إنما يجب القوؿ بأف القارئ ابعيد ىو القارئ 

ابؼرف. كىي بالتالي تعتمد على ىدؼ القارئ كعلى مستول ذكائو 

  كعلى خبراتو السابقة كعلى صعوبة ابؼادة ابؼقركءة.
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 في تعليم مهارة القراءة 2113بالمنهج الدراسي  صيلإستراتيجيات التقييم الأ ج.

إف تعبتَ الإستًاتيجة في ابؼيداف التًبوم مصطلح حديث نسبيان، فقد 

استخدمتو الكثتَ من العلوـ ك التخصصات الأخرل قبل استخدامو في ميداف 

ك إف ىذا ابؼصطلح في الواقع كاف مستخدما بشكل كاسع في ابؼيداف  التًبية.

إف الإستًاتيجية تعبتَ  كربدا انتقل من ىذا ابؼيداف إلى ابؼيادين الأخرل.العسكرم، 

عن منطق أك أسلوب جديد ذم أدكات جديدة في التفكتَ اصطنعتو علوـ 

   62جديدة. كقد ظهر ىذا ابؼفهوـ خلبؿ الأربعتُ سنة الأختَة.

ابغرب  بعلم " التي تعتstrategiaٍتأتي كلمة الإستًاتيجية من اللغة اليونانية "

كىذا القائد لديو مسؤكلية لتخطيط الإستًاتيجية بتوجيو  63أك قائد ابغرب.

اعتمادان على ىذا ابؼفهوـ فالإستًاتيجية ىي الفنّ  64عساكره لنيل الانتصار.

مثل طرائق تنظيم ابؼواقف أك برايل ابغرب، سلبح البّر  العملية العسكرية لتخطيط

  65ك سلبح البحر.

الإستًاتيجية ىي التقريرات الفعليات ابؼوجهة ك كلها  (Shirley)ثم عند شرلي 

فرأل أف الإستًاتيجية فنّ يستخدـ  (J. Salusu) بؿتاجة لنيل ابؽدؼ. أما سالوسو
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كفي  من العلبقة الفعّالة بالبيئة ك ابغاؿ ابؼربح. لنيل ابؽدؼ الكفاءة ك ابؼورد

قة عن النشاط لنيل القاموس الإندكنيسية، كلمة الإستًاتيجية ىي ابػطة الدقي

  66.ابؽدؼ ابػاص

إف الإستًاتيجية بعد ذلك تعتٍ خطة الستَ للوصوؿ إلى ابؽدؼ أك الإطار 

ابؼوجو لأساليب العمل كالدليل الذم يرشد حركتو. كتعتٍ الإستًاتيجية فن 

استخداـ الوسائل لتحقيق الأىداؼ. فاستًاتيجية التدريس على كفق ىذه ابؼفاىيم 

مسار عمل ابؼدرس ك خط ستَه  ور الإرشادية التي بردد ك توجوتعتٍ بؾموعة الأم

في الدرس، لأف التدريس بطبيعتو عملية معقدة تتداخل ك تتًابط عناصرىا في 

 67 خطوات متتابعة.

معيار كفاءة القراءة ابؼقيمة ىو كفاءة الشخص لفهم الرسالة الكتابية 

لذم يحتوم كدقة. الكتابة تشكل الرموز من الصوت اللغوم ا ةسرعك صحيحان 

ءة، يعرؼ الطلبب أف الارتباط بتُ ابغرؼ كالأفكار اعلى قصد الكاتب. بالقر 

  68 ليس فيو مباشر. لأف ابغرؼ لا بدّ لو تربصة الصوت أكلان قبل ابؼعتٌ.
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سول ذلك، يواجو الطلبب إلى قدرة عنصور اللغة الأخرل، مثل القواعد 

فردات. إف كاف الطالب ابؼبتدئ فيبدأ بنظاـ اللغة كابؼفردات في تراكيب بؼلغوية كاال

بسيطة. لذلك، الكفاءة على ىذا العنصور كابؼهارة اللغوية لديو خصائص خاصة. 

كلكن حقيقةن كما في اختبارة الكلبـ أف للكفاءة الواحدة ابؼقيّمة أحيانان يشمل 

.الكفاءة اللغوية الأخرل
 69

 

 70 بعض الكفاءة الأساسية في أنشطة قراءة اللغة: بفا يلي

 قراءة النص بطلق اللساف، دقة، صحيحة. .8

 تعيتُ معتٌ ابؼفردات في سياؽ الكلمة ابؼعينة. .2

 اكتشاؼ الظاىرة ابؼكتوبة في النص. .3

 اكتشاؼ ابؼعتٌ غتَ ابؼكتوبة في النص .4

 اكتشاؼ الأفكار الأساسية في ابعمل. .5

 ملاكتشاؼ الأفكار الداعمة في ابع .6

 ارتباط الأفكار ابؼوجودة في النص .7

 بزليص الأفكار الرئيسية .8

 عاني من النص سرعةالتقاط ابؼ .9
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 تعليق النص. .81

لتقييم تقدـ تعلم الطالب  التقييم الأصيل 2183الدراسي نهج ابؼيطبق 

لتقييم  ابؼستخدمةكالأدكات سالب ابؼواقف كابؼعرفة كابؼهارات. الأعلى الذم يشمل 

 :الكفاءات في جوانب ابؼواقف كابؼهارات كابؼعرفة ىي كما يلي

 الأسالب في تقييم كفاءات ابؼواقف  .8

فيما يتعلق بدعايتَ  2183من عاـ  66كفقنا لوزير التعليم كالثقافة رقم. 

ات لكفاءة ابؼواقف من خلبؿ ابؼلبحظة تقويد، يقوـ ابؼعلموف بإجراء التقونً

 71:دكرياتكال بتُ الأصدقاء تقونًالذاتي ك  التقونًك 

 ابؼلبحظة ( أ

أثناء عملية التنفيذ، يدنح ابؼعلم أك يلبحظ مواقف الطلبب، كفقنا 

للمؤشرات التي تم برديدىا. ابؼواقف ابؼشار إليها، على سبيل ابؼثاؿ، 

الكفاءة  ك 8-(KI) الكفاءة الصميمة صادقة كثقة كمستقلة )انظر

سلوكهم ابؼتعلق بابعوانب الثلبثة عندما يلبحظ ابؼعلم  .2-(KI)الصميمة 

عايتَ كاضحة حوؿ تتم عملية التعلم. بالطبع يجب أف يكوف لدل ابؼعلم م
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، "ما ىي معايتَ الصدؽ كالثقة كالاستقلبؿ؟" ىذه الأمور ابؼواقف الثلبثة

 .كبذنب انطباع الذاتية التقونًمهمة بحيث يتم ابغصوؿ على الوضوح في 

 .تَ ابؼواقف الثلبثة ابؼعنيةفيما يلي أمثلة بؼعاي

بصراحة بإدراج مصادر مرجعية في كتابة التقارير كالأكراؽ كغتَىا من ( 8

 .الأعماؿ ابؼكتوبة ؛ أك ذكر ابؼتحدث عند التعبتَ عن رأم

تتميز الثقة بالنفس بشجاعة الظهور أماـ ابعمهور ، كالقدرة على ( 2

 .التعبتَ عن قدراتو بطريقة مباشرة

نديرم بدوقف حر يعبر عن آرائو كقدراتو ، دكف الاعتماد على يتميز ما( 3

 .الآخرين

ابؼلبحظات التي أجراىا ابؼعلم أثناء عملية التعلم ، أم عن  تقونً

. يدكن التقونًطريق مراقبة أك ملبحظة مواقف الطلبب ابؼدرجتُ في نموذج 

التعبتَ عن ابؼواقف ابؼعنية من خلبؿ السلوؾ كالكلبـ كالإيداءات كغتَىا من 

الأنشطة. كبالتالي ، يجب أف يكوف ىناؾ عدد من الأنشطة التي يقوموف 

بها بحيث تنشأ ابؼواقف كيدكن ملبحظتها. قد تكوف الأنشطة ابؼعنية في 

راجع شكل مناقشات كجلسات كعركض تقديدية كقراءة عدد من ابؼ

كالزيارات ابؼيدانية كالاختبارات ابؼعملية كالعركض كالأنشطة ابؼماثلة. 
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بالنسبة لأنشطة الطلبب الذين يجلسوف على مقاعدىم ، فلن يتمكن 

 .ابؼعلم من ابغكم على ىذه ابؼواقف بالقيمة ابغقيقية

 التقييم الذاتي ( ب

سلوؾ الطلبب أنفسهم. يكوف  تقونًالذاتي إلى  التقونًيهدؼ 

ابؼوقف ابؼشار إليو متوافقنا مع ابؼؤشرات التي ذكرىا ابؼعلم مسبقنا في خطة 

في ىذه ابغالة ، يوضح الطلبب ببساطة "نعم" أك  .(RPP) برنامج التعلم

 ."لا" في البياف ابؼعد مسبقنا

الذاتي ىو كسيلة لتدريب الطلبب على قياس الأمانة ابؼتعلقة  التقونً

بدواقف معينة. يدكن تصنيف ىذه الطريقة أيضنا على أنها انعكاس لأنشطة  

كل طالب. في النهاية ، كاف ابؼعلم سيستخدمها أـ لا ، عاد إلى 

الذاتي ىو نوع  التقونً. كلكن ابغقيقة ىي أف التقونًاستجابة ابؼعلم لنتائج 

 مع الذم يساعد الطلبب على التعود على أف يكونوا صادقتُ التقونًمن 

 أنفسهم. حصل ابؼعلم أيضنا على معلومات حوؿ مواقف طلببو

 الطلبب بتُ تقييمال ج( 

 تقونًابؼوقف بتُ الطلبب. يقوـ أحد الطلبب ب تقونًيدكن إجراء 

الطلبب الآخرين فيما يتعلق بدواقف معينة. يكوف ابؼوقف ابؼشار إليو كفقنا 
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الكفاءة  موضح فيللمؤشرات التي حددىا ابؼعلم أك ابؼوقف كما ىو 

يقوـ ابؼعلم بإعداد عدد  .2-(KI)الكفاءة الصميمة ك  8-(KI)الصميمة 

من العبارات ابؼتعلقة بهذه ابؼواقف. ثم يختار الطلبب "نعم" أك "لا" ، كفقنا 

 .لسلوؾ أصدقائهم الكراـ

 الدكريات د(

ىي سجل ابؼعلم فيما يتعلق ببعض مواقف الطلبب. أثناء  الدكريات

عملية التعلم، ربدا يظُهر الطلبب سلوكيات معينة مهمة كمثتَة للبىتماـ 

للغاية، سواء فيما يتعلق بنقاط القوة كالضعف لديهم. يتم تسجيل ىذه 

، كسجل عملي كموضوعي ليتم تائج من قبل ابؼعلم في كرقة خاصةالن

 .بؼؤىلبت الطالباعتباره مؤىلبن 

 تقونً، يدكن أف يكوف ابؼعلم أكثر مركنة في إعطاء دكرياتمع 

حافل  واقف طلببو. من الناحية النوعية، يقدـ ابؼعلم تعليقاتو، كسجلبؼ

، ابؼؤشرات. كمع ذلكلسلوؾ طلببو فيما يتعلق أك لا يتعلق ببعض 

ات  تقويد بالإضافة إلى السجلبت النوعية، يحتاج ابؼعلموف أيضنا إلى كضع

في كل ( بغرض إعداد التقارير في نهاية الدرس 4-8كمية )مقياس 

 .الكفاءة الأساسية
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عبارة  بتُ الأصدقاء التقونًالذاتي ك  التقونًك  لبحظةالأداة ابؼستخدمة للم

مصحوبان ( rating scale) أك مقياس تصنيف (daftar cek) قعن قائمة برق

 catatanدرس )ظة للمو حفي شكل مل لدكريات، بينما تكوف ا(rubrik) بتقونً

pendidik). 

 الأسالب في تقييم كفاءات ابؼعرفة  .2

ابؼعرفة إلى قياس القدرات ابؼعرفية للطلبب. النوع أكثر تنوعنا  تقونًيهدؼ 

ابؼواقف، حيث يدكن للمدرستُ اختيار أنواع أك أشكاؿ أك  تقونًمن نوع 

تغيتَىا بحيث يدكن للمزايا التي يتمتع بها أم شخص أف برجب نقاط الضعف 

 .الأخرل التقونًفي أنواع 

ىناؾ عدة أنواع من البحوث التي يدكن للمعلمتُ استخدامها لقياس 

ابؼشار إليها ىي  تقونًالمستول معرفة الطلبب فيما يتعلق بشركط معينة. أنواع 

 .ظيفةارات شفهية ككتابية كبرديد الو اختب

، لا يدكن التقدنً على  وية تتطلب ابؼزيد من الوقت. لذلكالاختبارات الشفأ(  

كل طالب. تعد الاختبارات الشفوية أكثر ملبءمة لاستخدامها كاختبار 

 أكلي )الاختبار التمهيدم(، أم من أجل معرفة مستول الفهم الشامل

 .للطلبب الذين يقدمهم ابؼعلم
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ما بعد يتم إجراء اختبارات كتابية بشكل عاـ في نهاية نشاط التعلم )ب( 

، يوزع ابؼعلم الأداة في شكل كرقة أسئلة ليتم العمل الاختبار(. في ىذه ابغالة

 .عليها من قبل الطلبب في فتًة زمنية معينة

اءات الطلبب ابؼعقدة حتى لا للمعلمتُ لقياس عدد من كف ظيفةيتم تعيتُ الو ج( 

حهم الفرصة بغلها في ، يتم منبؽم الطلبب بذلك في الفصل. لذلك يسمح

 .، سواء بشكل فردم أك في بؾموعاتأم مكاف آخر

ريف ، كىناؾ أيضا أشكاؿ من الاختبارات. تعىناؾ أنواع من الاختبارات

جابة ، إكماؿ، إ، اختيار متعدد، مطابقةالاختبار في شكل اختيار خاطئ

، ككصف. كل شكل من أشكاؿ الاختبار لديو نقاط القوة كالضعف قصتَة

 .ابػاصة بو

 الأسالب كالأدكات في تقييم كفاءات ابؼهارة .3

ابؼهارات من أجل ابغصوؿ على لمحة عامة عن كفاءات الطلبب  تقونًيتم 

نظرنا لأنو ينطوم على كفاءات أكثر  .4-(KI)لكفاءة الصميمة ابؼتعلقة با

ا إلى أف  التقونً، يديل نوع 3-(KI)الكفاءة الصميمة بفا ىو مذكور في تعقيدن

، يظُهر (. في ىذه ابغالةبورتفوليو، كالعمل )مشركع، التطبيقف في شكل يكو 
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الطلبب قدراتهم في شكل أفعاؿ أك أعماؿ. ثم يحكمها ابؼعلم باستخداـ نموذج 

 .بؿدد تقونً

 (performanceالتطبيق ) ( أ

يتطلب استجابات الطلبب في شكل  يميتقىو  ييم التطبيقتق

سبيل ابؼثاؿ في شكل أنشطة بحثية، عركض تقديدية،  أنشطة معينة، على

، حل أسئلة ، العركض، العزؼ على الآلات ابؼوسيقيةغناء، رقص

ىذه الأنشطة من قبل ابؼعلمتُ على أساس  تقونًابغساب الرياضي. يتم 

 .معايتَ معينة

، كصف ابؼعلم ة التعلم. في السابقخلبؿ عملي تقييم التطبيقيتم 

، سواء في بؾموعات التي يجب على الطلبب القياـ بها سلسلة من ابؼهاـ

أك بشكل فردم. يجب ترتيب ابؼهمة بشكل كاضح كمنهجي حتى يسهل 

 .على الطلبب القياـ بذلك

، الأدكات/ يعتٍ من الواضح أف ىناؾ معلومات حوؿ نوع النشاط  أ(

 .، بدا في ذلك مدة العملكاف التنفيذابؼواد ابؼستخدمة، م

منهجية تعتٍ أف ابػطوات في العملية صحيحة بالتسلسل كلا تسبب  (ب

 .سوء تفستَ
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 (projectابؼشركع ) ( ب

سلسلة من مهاـ التعلم التي تشمل التخطيط كالتنفيذ  وع ىك ابؼشر 

ابؼشركع  تقونً، فإف جوانب ابة التقارير كالشفوية. كبالتاليكأنشطة كت

ا من  . يتطلب ىذا بالطبع الكثتَ من كقت هارميم ابؼيالتقأكثر تعقيدن

 .الكفاءة الأساسيةالاجتماع كقد يكوف أيضنا مزيجنا من عدة 

مع بعض  يميتق، برصل أنشطة الطلبب على من كل مرحلة

ابعوانب حتى يدكن ابغصوؿ على صورة كاملة لقدرات الطالب بالكامل. 

من ابعوانب من كل مرحلة من مراحل أنشطة الطالب  يحدد ابؼعلم عددنا

 .كيحدد القيمة كفقنا بؼقياس بؿدد مسبقنا

 (portofolio) بورتفوليوج(  

يركز على عدد من عمل الطلبب. يتم  يميتقىو  تقييم بورتفوليو 

بؾموعة من أعماؿ الطلبب ابؼتعلقة بفصل معتُ لتكوف معركفة  يميتق

، كالضعف على أساس مستمر. كبالتاليلتطوير اىتماماتهم كنقاط القوة 

، كلكن عدة قطع تقونً حافظة الكائن ابؼعتٍ ليس كاحدان فإف الكائن في 

بحيث يدكن من خلبؿ ىذه الأعماؿ أف ينظر إلى تطور قدرات الطلبب  

 .كمستمر كاملب
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 :ىي كما يل بورتفوليو يميتقابػطوات ل

، مثل الصور كالقصائد العمل الذم سيقوـ بو الطلبب درسيحدد ابؼ( 8

 .كالقصص القصتَة كالأكراؽ كالتقارير

ائهم ليتم تصحيحو مع بعضهم يتم شطب عمل الطلبب مع أصدق( 2

، سواء كاف ذلك بناءن على المحتول أك البنية أك قواعد اللغة. البعض

كن أيضنا تصحيح عمل الطالب مباشرةن بواسطة ابؼعلم مع عدد يد

 .من ابؼلبحظات

ء أك يقوـ الطلبب بتحستُ العمل كفقنا لاقتًاحات الأصدقا( 3

 .درسالتصحيحات ابؼقدمة من ابؼ

يعيد الطلبب بفارسة كتابة أعماؿ أخرل، ربدا بناءن على نفس ( 4

 .أك بـتلفة فاءة الأساسيةالك

مل ماؿ الطلبب في ملف ليتم تنسيقها لاحقنا بشكل كايتم توثيق أع( 5

، سيكوف ىناؾ اىتماـ كقدرة كإبقاز كديناميكي. بناءن على الأعماؿ

 72.بـرجات تعلم الطالب ابؼتعلقة بشركط معينة
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 السابقة الدراساتد. 

ن مهارات كتابة نصوص التقارير بؼ الأصيلتطوير أدكات التقييم  سفتي فديا سارم، .8

توسطة. ىذا البحث يهدؼ إلى تطوير أداة التقييم ابؼ ةابؼدرسفي لبحظة ابؼنتائج 

الأصيل بؼهارة كتابة النصوص التقارير من نتائج ابؼلبحظة في ابؼدرسة ابؼتوسطة. 

كىذا بحث كيفي كصفي باستخداـ مدخل البحث كالتطوير. أما نتائج ىذا 

 البحث فيدؿ أف:

(، RPPابؼوجودة في خطة التعليم )ىناؾ نقص الدقة كنقص التفصيل للؤدكات  ( أ

نقص التماـ في ظرؼ أدكات التقييم التي تراجع إلى الكتاب ابؼقرر، ككذلك 

 عويص التقييم الذم يراجع إلى تقرير مؤسسة ابؼدرسة.

  73 ىناؾ قصر خبرة ابؼدرس في تطوير أدكات التقييم. ( ب

دراسة حالة  2183بؼنهج الدراسي با الأصيل تقييمال ذنً تنفيو تقأـ أيداف،  .2

ابؼدرسة الإبتدائية سليماف جوكجاكارتا. يهدؼ ىذا البحث إلى كصف كيفية في

في ابؼدرسة الإبتدائية ابغكومية  2183تطبيق التقييم الأصيل في ابؼنهج الدراسي 

تيمبيل، كعوامل العراقيل كالعوامل الداعمة في تطبيق التقييم الأصيل بابؼنهج 

تخدمة ىي البحث الوصفي بابؼلبحظة . خطة البحث ابؼس2183الدراسي 
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 2183كابؼقابلة. أما نتائج البحث فتدؿّ أف تنفيذ التقييم الأصيل بابؼنهج الدراسي 

ابؼدرسة الإبتدائية ابغكومية تيمبيل لم يتم كاملب باستخداـ الأدكات ابؼناسبة  في

ج الدراسي بإجراء التقييم الأصيل. العوامل الداعمة في تنفيذ التقييم الأصيل بابؼنه

ىي قرارات مديرية جنراؿ التًبية الإسلبمية عن ابؼدرسة التي تستمر تنفيذ  2183

. أما عوامل العراقيل فهي نقص فهم ابؼدرس عن عملية 2183ابؼنهج الدراسي 

  74 التقييم كالأدكات ابؼستخدمة في التقييم الأصيل.

التًبية الدينية كالأخلبؽ زكية ك.، تنفيذ ابؼدخل العلمي كالتقييم الأصيل في مادة  .3

. يفهم مدرس التًبية الإسلبمية كالأخلبؽ النظاـ في تقرير 2183بابؼنهج الدراسي 

(، ابؼدخل العلمي RPPإما إداريان كاف أك خطة التعليم ) 66ك  65ابغكومة رقم 

. كبالتالي، 2183كالتقييم الأصيل. ىم يتجاكبوف كاثقان على تنفيذ ابؼنهج الدراسي 

بؼدرس لتنفيذ التقييم الأصيل كفقا للنظرية كلو كاف التحتَّ كالعرقيل بشكل يحاكؿ ا

  75 الطالب كنقص التسهيلبت الوافية.-نقص إستعداد ابؼدرس

قمر الدين، تنفيذ التقييم الأصيل في مادة التًبية الدينية الإسلبمية كالأخلبؽ  .4

درسة ابؼتوسطة بابؼ 8مرحلة  8في الصف  2183)دراسة برليلية للمنهج الدراسي 
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(. نوع ىذا البحث ىو 2184/2185جوكجاكارتا للعا الدراسي  5ابغكومية 

البحث الكيفي. يجرم إختيار ابؼوضوع بطريقة ابؼعاينة كىي مدرس التًبية الإسلبمية 

كالأخلبؽ في الصف الثامن بابؼدرسة ابؼتوسطة ابغكومية ابػامسة يوكياكرتا. طريقة 

لوثيقة كابؼلبحظة. عملية برليل البيانات بتقليص البيانات، بصع البياات بابؼقابلة، كا

 كالعرض كالإستتاج.

أ( يشمل على ابعانب ابؼوقفي كابعانب ابؼعريفي كاكانب أما نتيجة البحث فهي: 

ابؼهارم . ب( تطبيق التقييم الأصيل في مادة التًبية الإسلبمية كالأخلبؽ بابؼنهج 

ر تطبيق التقييم الأصيل في مادة التًبية لم تتم فعالة. ج( أثا 2183الدراسي 

الإسلبمية كالأخلبؽ في الصف الثامن يشمل على ثلبثة آثار كىي في بؾاؿ 

ابؼوقف، ابؼعريفي كابؼهارم. د( ابؼشكلبت ابؼواجهة من قبل ابؼدرس في تطوير 

التقييم الأصيل كتنفيذه في مادة التًبية الإسلبمية كالأخلبؽ بابؼنهج الدراسي 

 الصف الثامن تشمل على مشكلة ابؼدرس في تطوير الأسئلة أك في 2183

 76 الأدكات كابؼشكلة في التطبيق.

أغوس زين الفطر، إستًاتيجية التقييم الأصيل في التعليم التًبية  الإسلبمية ابؼوجو  .5

إلى إنشاء الشخصية الكاملة. يهدؼ ىذا البحث: )أ( بؼعرفة مثاؿ التقييم الشامل 
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تولونج أجونج،  3ك  8الإسلبمية في ابؼدرسة الإعدادية ابغكومية في مادة التًبية 

( لوصف الإستًاتيجية لتنفيذ التقييم الشامل في مادة التًبية الإسلبمية في 2)

تولونج أجونج حتى يتولد بو شخصية الطلبة  3ك  8ابؼدرسة الإعدادية ابغكومية 

تنفيذ التقييم في ابؼدرسة ( بؼعرفة ابؼشكلبت التي يواجهها الدرس في 3الكاملة، ك

تولوج أجونج. أما الطريقة ابؼستخدمة في ىذا البحث  3ك  8الإعدادية ابغكومية 

ىي الطريقة الوصفية، حيث يرجى بها كصف مثاؿ التقييم الشامل ابؼوجو إلى خلق 

 الشخصية الكاملة في مادة التًبية الإسلبمية.

 الددرسة، في للتنفيذ صعبا ابغقيقة في الشامل التقييم كافأما نتيجة البحث فهي:  

 مع يساير لا الددرسة قررتو قد التي الدراسي التحصيل أقل معيار كاف لدا ذلك

 إضافة .كاقعيا كليس صعبا كذلك عليها ابغصوؿ يكوف حتى الصحيحة الدبادئ

 حيث قويا، كذلك الددرسة صيت ترقية في الددرسة رئيس أثر كاف ذلك، إلى

 التقييم تنفيذ صعوبة في يؤثر الدراسي التحصيل أقل معيار بظو على ابغصوؿ كاف

 يلزـ أساليب عدة ىناؾ الدشكلبت، ىذه كبغل .الإسلبميةبؼدرسي التًبية  الشامل

 صناعة ( 2الدراسة؛ بداية في التقييم نظاـ شفّافية( 8ىا كىي:تنفيذ للمدرس

 (5 كالدقيّم؛ الرفاؽ تعليم تنمية (4 ابػاصة؛ الرموز صناعة (3 اليومية؛ الدلاحظة

  .كالوالدين درستُابؼ براديجماتية ( تغيت6َك  ”anekdot“ابؼلبحظة  صناعة
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 يتأسس لأنو الكاملة الطلبة شخصية تكوين على يساعد نظريا الشامل التقييم

 عملية على

 الناحية من الطلبة قدرة بصيع يقيس أف الددرس يستطيع لذلك، .الواقعي التعليم

 النتيجة كىذه .كموضوعيا كاقعيا التقييم يكوف حتى كالدىارية كالسلوكية الدعرفية

 أف للتقييم يجب إنو يقوؿ الشامل،حيث التقييم عن مولتَ  قالو ما مع تساير

 .الطلبة دراسة كخبرات بابػصائص تلبئم التي كالصفات كالطريقة القياس يستخدـ

77 

 السابقة دراسات. ىيكل ال2.2جدكؿ 

 الارتباط بهذا البحث الموضوع والسنةالاسم  الرقم
سفتي فديا  8

  .2187سارم، 
تطوير أدكات التقييم الأصيل 
بؼهارات كتابة نصوص 
التقارير من نتائج ابؼلبحظة 

 في ابؼدرسة ابؼتوسطة

العلبقة بتُ ىذا عنواف البحث كالبحث الذم 
ستقوـ بو الباحثة ىي: أدل ىذا البحث إلى 

الأصيل لكتابة نص تطوير أدكات التقييم 
تقرير ابؼلبحظة في ابؼدارس الإعدادية مع نهج 
دراسة ابغالة في موقع بحث كاحد. أما  
البحث الذم سيقوـ بو الباحثة فسيؤدم إلى 

باستخداـ  التقييم الأصيل في مهارة القراءة
متعددة ابؼواقع التي بؽا  منهج بحث دراسة

نفس ابػصائص. تستخدـ طريقة ىذا 
البحث التطوير، بينما البحث منهج 

 ستستخدـ الباحثة منهجنا كيفيان كصفينا.

                                                           
77

 Agus Zaenul Fitri, “Strategi Penilaian Otentik Pembelajaran Agama Islam Terbimbing 

terhadap penumbuhan kepribadian yang kamil” dalam jurnal Yasmin, vol. 1, no. 1 tahun 2014, h. 

162 
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تقونً تنفيذ التقييم الأصيل  2186أـ أيداف،  2
 2183بابؼنهج الدراسي 

دراسة حالة فيابؼدرسة 
الإبتدائية سليماف 

  جوكجاكارتا 

العلبقة بتُ ىذا عنواف البحث كالبحث الذم 
ستقوـ بو الباحثة ىي: أدل ىذا البحث إلى 

من  2183تقييم تنفيذ التقييم الأصيل بؼنهج 
خلبؿ منهج دراسة ابغالة في موقع بحث 
كاحد. أما البحث الذم ستقوـ بو الباحثة 
فسيؤدم إلى التقيم الأصيل في مهارة القراءة 

 متعددة ابؼواقع باستخداـ منهج بحث دراسة
 التي بؽا نفس ابػصائص.

كالتقييم تنفيذ ابؼدخل العلمي  2185زكية ك.،  3
الأصيل في مادة التًبية 
الدينية كالأخلبؽ بابؼنهج 

 2183الدراسي 

العلبقة بتُ ىذا عنواف البحث كالبحث الذم 
ستقوـ بو الباحثة ىي: أدل ىذا البحث إلى 
تنفيذ ابؼدخل العلمي كالتقييم الأصيل في 

. أما  (PAI) مادة التًبية الدينية الإسلبمية
ثة فسيؤدم إلى البحث الذم ستقوـ بو الباح

التقيم الأصيل في مهارة القراءة باستخداـ 
التي بؽا  متعددة ابؼواقع منهج بحث دراسة

 نفس ابػصائص.
قمر الدين،  4

2185 
تنفيذ التقييم الأصيل في مادة 
التًبية الدينية الإسلبمية 
كالأخلبؽ )دراسة برليلية 

في  2183للمنهج الدراسي 
بابؼدرسة  8مرحلة  8الصف 

 5ابؼتوسطة ابغكومية 
جوكجاكارتا للعا الدراسي 

2184/2185) 

العلبقة بتُ ىذا عنواف البحث كالبحث الذم 
ستقوـ بو الباحثة ىي: أدل ىذا البحث إلى 

التًبية الدينية  تنفيذ التقييم الأصيل في
الأخلبؽ مع  (PAIالإسلبمية ابغكومية )

منهج دراسة برليلية في موقع بحث كاحد. أما 
الذم ستقوـ بو الباحثة فسيؤدم إلى  البحث

التقيم الأصيل في مهارة القراءة باستخداـ 
التي بؽا  متعددة ابؼواقع منهج بحث دراسة

 نفس ابػصائص.
أغوس زين  5

  .2184الفطر، 
إستًاتيجية التقييم الأصيل 
في التعليم التًبية  الإسلبمية 
ابؼوجو إلى إنشاء الشخصية 

 الكاملة

عنواف البحث كالبحث الذم  العلبقة بتُ ىذا
ستقوـ بو الباحثة ىي: أدل ىذا البحث إلى 
استًاتيجيات التقييم الأصيل للتعلم الدينية 
الإسلبمية ابؼوجهة لدم تنمية الأخلبؽ 
الكاملة. . أما البحث الذم ستقوـ بو 
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الباحثة فسيؤدم إلى التقيم الأصيل في مهارة 
ة متعدد القراءة باستخداـ منهج بحث دراسة

التي بؽا نفس ابػصائص خاصة في  ابؼواقع
 تعليم اللغة العربية.

 

كفقا لعرض البيانات كابعدكؿ السابق، البحث الذم ستؤديو الباحثة لم يتم 

من قبل. ستؤدم الباحثة البحث الذم يهدؼ إلى التقييم الأصيل في تعليم مهارة 

باستخداـ مدخل البحث الكيفي، كتصميم  2183القراءة بابؼنهج الدراسي 

 صائص متساكية. البحث ىو ما بتُ ابؼواقع بدوقعي البحث اللذاف لديهما خ

يهدؼ ىذا البحث إلى الوصف عن بزطيط التقييم الأصيل في تعليم مهارة 

، كالوصف عن كيفية تطبيقو، ككيفية تقديدو. أما 2183القراءة بابؼنهج الدراسي 

بزطيط التقييم الأصيل فهو يحتوم على استعداد ابؼدرس قبل التعليم حوؿ بزطيط 

ة، كالأدكات كغتَ ذلك. أما تطبيق التقييم الكفاءة الأساسية، الكفاءة الصميم

الأصيل فهو يحتوم على أساليب التقييم الأصيل التي تقوـ بها ابؼدرس في الفصل. 

كتقدنً نتيجة التقييم الأصيل يحتوم على بصع القيمة من سائر الأساليب، إعطاء 

 القيمة بشكل الرقم كالوصف، كغتَىا.

 

 



78 

 

 الإطار النظريهـ. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 الإطار النظرم 2.8صورة 

في كل التعليم إستًاتيجيات تقييم. ككذلك في تعليم مهارة القراءة. تنقسم 

إستًاتيجيات التقييم إلى نوعتُ. هما إستًاتيجيات التقييم التقليدم كإستًاتيجيات 

 مهارة القراءةتعليم 

 إستًاتيجيات التقييم 

إستًاتيجيات 
 تقليدمالتقييم ال

إستًاتيجيات 
 التقييم الأصيل

 التخطيط

 طبيقالت
 انب ابؼوقيفيابع

 انب ابؼعريفيابع انب ابؼعريفيابع
 جهيز كالإخبار الت

 ستفاداتالا
 ابؼهارمانب ابع
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التقييم الأصيل. يتجو إستًاتيجيات التقييم التقليدم إلى ابعوانب ابؼعريفي فحسب. 

ثلبث بؾالات كىي ابعانب ابؼوقيفي كابعانب ابؼعريفي أما التقييم الأصيل فيتجو إلى 

 كابعانب ابؼهارم.

بطسة أقساـ كىي التخطيطػ، التطبيق، التجهيز، الإخبار، لكل التقييم 

فهما يتكوناف في نفس ابؼبحث لأنهما تتعالقاف  هيز كالتقريركالاستفادة. أما التج

التقييم الأصيل يشتمل على ثلبث بؾالات كىي ابعانب من أف بعضو بعضا. 

أقساـ  لقسم من بطسفي كل اف ابعانب ابؼعريفي كابعانب ابؼهارمابؼوقيفي ك 

 ثة المجالاتتوم على ىذه ثلبكالاستفادة( يحالتخطيطػ، التطبيق، التجهيز، الإخبار، )

فكاف التقييم الأصيل معقدا من التقييم . ابؼعريفي كابؼهارم(ابعانب ابؼوقيفي ك )

 التقليدم.

 


