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 الثاني بابلا

  الإطار النظري 

 ءةمهارة القرا فير التع -أ

و نقده، و التفاعل  بو مكتهو ا يل مالقراءة هي نطق الرموز وفهمها، وتحل

واقف الحيوية، والمتعة منه في حل المشكلات، والانتفاع به في الممعه، و إفادة 

 1النفسية بالمقروء.

مدلولاته. والقراءة هي تحويل النظام اللغوي من الرموز المرئية )الحروف( إلى 

ظم معصبح إلا لأ لقراءة ليس إجادة نطق الحروف، ووهذا يعني أن مفهوم ا

  2ن اللغة الفارسية و الأردية لأنهم يستطعون قراءة حروفها.يجدو  بر الع

اءة قدرة ليفهم المفردات و فضول الفكرة من النص، حتى ارة القر تحتاج مه

 القارى يفهم ما الذي مقروء.   

 أهمية القراءة  -ب

لها من خلا اب المعرفة والتعليم، فهي نافدةعتبر القراءة من أهم وسائل اكتست

نتاج الماضي و الحاضر، والقريب والبعيد، من فكر وثقافة  ن علىاسلإنل ايط

 
 121لمهارات اللغوية ماهيتها وطرائق تدريسها )رياض( ص : مود عليان، اأحمد فؤاد مح  1
 194 إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها ... ص:بن إبراهيم الفوزان،  عبد الرحمن  2
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لمة المقروءة أو مكتوبة من أقوى وسائل اكتساب المعرفة، الك وتعد وحضارة

 :  3وأوسعها للأسباب الآتية

نسان فرص التسلية الآخرى عن طريق المذياع أو      تحقيق للإإن الوسائل  -1

ختبار، فالكلمة المسموعة قد الا حريةله  حيتت والاستماع، ولكنها لا

فالقارئ تتوفر له حرية تفرض على الإنسان فرضا. أما في القراءة : 

اختيار اختيار الكتاب الذي يود قراءته. واختيار الموضوع الذي يهمه، و 

يه، واختيار الجلسة التي الذي يناسبه، واختيار المكان الذي يرتاح فالزمان 

ذي لا يمل ولا يضجر، ولا ينقر، بل ق اللصديو اه بكتالا ترهقه، فال

 الصديق المفيد الممتع المريح.

الآخرى تجعل الإنسان تابعا وجامدا، فهي تقف بالإنسان عند  وسائلإن ال -2

عائدها الثقافي محدودا، أما  موضوع معين أو فكرة معينة، وقد يكون

نتقل ، فتعرفةالم فيعا وبة أو مقروءة فهي التي تحقق للقارئ نو الكلمة المكت

 به من فكر إلى فكر و من مجال إلى مجال، وبذلك تزدهر شجرة المعرفة

 وتنمو الأفكار وتزيد، فيستفيد ويفيد الآخرين. 

صة بعد تطور وخا –إن الكلمة المكتوبة في صحيفة أو مجلة أو كتاب  -3

لا تزال مع قوة تأثيرها، وشدة  –ع وسائل الطباعة والتصوير السري

 
 123. ص: .. ها وطرائق تدريسهاتالمهارات اللغوية ماهييان، لأحمد فؤاد محمود ع  3
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وسائل المعرفة وأيسرها، ففي الصحيفة اليومية  أرخصمن  تعد .ايتهفعال

والاقتصادية والزراعة، و الأدب و الشعر و يقرأ الإنسان عن سياسية 

ر متعددة، ب متنوعة وأفكاالقصة. وعن الأخبار المحلية والعلمية بأسلي

 لائم ذوقه وطبيعته. وكل ذلك للإنسان بطريقة ميسرة ت

دم للقارئ في سطور مجلة أو كتاب تق وة أحيفص ة فيإن الكلمة المكتوب -4

قد تقرأ في موضوع واحد أفكارا قليلة أفكارا متنوعة، ومعارف متجددة، ف

عن الماضي والحاضر والمستقبل، و أفكار عن النظام والحياة، وتطتسب 

ا جمالية متنوعة كل خلاله ألفاظا وعبارات وتراكيب جديدة، وصور من 

 .خرىل الآسائو لاقه هذا لا يمكن أن تحق

بية هي اللغة العر  –في أكثر الكتابات  –إن اللغة التي تستخدم في الكتاب  -5

قد الفصحى لغة ثقافة والمعرفة. بخلاف الكلمة المسموعة أو المرئية ف

، ولذلك فإن الكلمة المكتوبة أكثر فائدة تكون باللغة العامية الدارجة

داء السليم، والأ سمى،الأ ركفاللإنسان، لأنها تربطه بالأسلوب الأرقى، ل

 والأسلوب الرصين.  

 أهداف العامة للقراءة  -ج

في حياة الإنسان، واحد منهم ليفتح الأفق العالم،  فائدة الكبيرةقراءة تملك ال

 وليعرف تطور الحضارة. 
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لمهارة تثقل على عدة وظائف في حيات الفرد والجماعة. هذه ا تؤدي القراءة

اللسان ليكون طلاقة في الكلام،  درّبن، يلسالبام التدريبات النطق او كلا

 4ملاؤما، والبديهة. 

 حياة الفرد : أهدف )وظائف( من وأهم ما تؤدية من

بالضرورة اعتماد المواد الدراسة جميعها عليها، وكون النجاح فيها يقود  -1

 إلى النجاح في بقية المواد الدراسية.

لمية علوا فيةقاالث بع ثر للحصول على المعلومات والمعارفن هي -2

 رء بالعالم من حوله طيلة حياته.المختلفة وعن طريقها يتصل الم

 اءة يتصل المرء بالمأثور الأدبي القومي والأجنبي.ق القر عن طري -3

 أهداف الخاصة للقراءة  -د

 : 5تهديف دروس القراءة إلى تحقيق الأهداف التالية

 هاارجة النطق باخراج الحروف من مخيء على سلامتدريب القار  -1

 . ةحصحيال

 تدريب القاريء على ضبط ما يقرأ ضبطأ صحيحا. -2

 المعبر عن المعنى.تدريب القاريء على الأداء  -3

 القراءة.تدريب القاريء على الانطلاق في  -4
 

4  Ahmad Izzan, metodologi pembelajaran bahasa Arab, (Bandung, Humaniora, 2004) hal : 94 
  25-20ه( ص: 1423م، 2002)دار الفكر، عمان، تدريس اللغة العربية، وليد لأحمد جابر،   5
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 تدريب القاريء على مراعة اشارات الوقف. -5

 عه والافادة منه في حياتهتدريب القاريء على فهم ما يقرأ والتفاعل م -6

لية من مفرات وتراكيب بما يضاف ا يلغو ال يءلقار أثراء معجم ا -7

 ودبواسطة القراءة.

 ة يعتادهاند القاريء، لتصير عادتنمية الميل للقراءة ع -8

تملك اهمية الخاصة، لأن القاريء سيستطع الفائدة من وبالحقيق القراءة 

 القراءة.

 القراءة مهارة ف تعليماأهد -ه

أهداف تعليم   نة عربيلعغة ااحمد السيد في كتاب طرائق تعليم اللود محم

 :  6ربعة أهدافالقراءة تقسيم إلى أ

الصحيح مع المناسبة والفهم وافر فيها عنصرا السرعة أن يقرأ الطالب قراءة يت -1

التدرج فيهما وفقا لنمو الطلاب. وأن يقدر على التمييز بين الأفكار 

 ية فيما يقرأ.الرئيسة والأفكار الفرع

الميل إلى  شغفه بها، فيدفعه هذا دايزدة و اءالقر أن ينمو ميل الطالب إلى  -2

 ت ولا سيما في أوقات الفراغ.الإتصال بما يلا ئمه من الكتب والمطبوعا

 الب على انتقاء المادة الصالحة للقراءة.أن يقدر الط -3

 
 239سابق، ص:  عمرجق تدريس اللغة العربية، ئفي طراأحمد السيد، محمود   6
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 د الشعر. أن يقدر على الاداء المعبر عن المعنى في تلاوة القرآن وانشا -4

 ءة مواد التعليمية لمهارة القرا -و

ي المعلومات التي يقصد المعلم أن يوصلها إلى التلاميذ. من وس هالدر  دةما

 7شرطها:

 تكون المادة ملائمة للزمان. أن يجب -1

 تكون المادة موثقة بصحتها.يجب أن  -2

يجب أن تكون المادة ملائمة بمدارك التلاميذ وسنهم لاهي بالضعبة التي  -3

 ير.كفالتقل لعود افهمها ولا هي بالسهولة تذهب بفائدة تع يتعسر

رف ينبغي أن تكون المادة مخترة بقصد ان تفيد التلاميذ لا تظهر مقدار معا -4

 المدرس.

با عقليا ومقسمة إلى أقسام مع وجوب إتمام يجب أن تكون مادة الدرس مرتي -5

 جزء وإتقانة البداء في الجزء الذي يليه.

 حتتيا لهن خلاالتمارين القرائية من يكثر من إستخدام ينبغي على المعلم أ

 :من وجود مكونات القدرة على القراءة لدي الدارسين وهيفرصة يمكن المعلم 

 8تعرف الرموز العربية -1

 
 –مطبعة دار السلام جزء الثالث إعداد في كلية للعلمين الإسلامية، والتعليم ال التربيةد يونوس ومحمد قاسم بكر، حمو   7

 .11، ص: 2002إندونسيا.  –كتور 
: دار الاعتصام،  دغير الناطقين بالعربية، سعو لد الكتب التعليمية سس إعداناصر عبد الله العالي وعبد الحميد عبد الله، أ  8

 62م. ص: 1991
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 التمييز بين الرموز المتشابهة  -2

 الربط بين الرموز ومدلولاتها -3

 فهم المقروء -4

 النطق بالسرعة المناسبة -5

 ية والصامتة(لقراءة بنوعها ) الجهر تتنوع الاختبارات في ا -6

 لتعليمية لمهارة القراءة فيما يالى:اادة الم صخصائومن 

مستويات مستوى من  يجب أن تكون متنوعة بطريقة تفكل لكل -1

 فرصة النمو والتقدم. –في مراحل التعليم المختلفة  –القدرة 

 لاتقدمة ضوعات غريبة في الفاظها أو غريبة في أفكارها. -2

 عمة ميجب أن تضاف بحذر و أن تقدم بحكالجديدة الألفاظ  -3

 النمو لدى التلاميذ. وياتمست

ر ى فهم الصو يجب الإهتمام بإعطاء مواد قرائية تساعد التلاميذ عل -4

الإسلامي للكون الإنسان والحياة، وعلى حل مشكلتهم، 

وتساعدهم أيضا على فهم ما يدركونه من مشكلة مجتمعهم، وهذا 

ات القراءة وصفا دقيقا للأحداث يعني أن تكون موضوع

 ات لأمل بعدة لا علاقة لها بالواقع.صوير ست تيت ولوالمشكلا
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لامي المختارة الأدب الإسولا بأس من تناول القراءة لبعض نصوص  -5

والتي تشتمل على ظواهر أدبية وخلقة واجتماعية من مختلف 

ى العصور، وتهدف إلى تنمية النزعة الجمالية الأدبية والخلية لد

 التلاميذ.

س ئ، وتقديرة، وأن تجعلة يحلقار وق اشثير فإن مادة القراءة لابد أن ت -6

صادية عية والاقتبأهمية ما يقرأ في فكره، وعلمه وحياته الإجتما

 والنفسية والروحية. 

 القراءة  مهارة تعليم أسلوب -ز

الجزئية  أسلوبأو مدخلان أساسيان لتعليم القراءة، وهما  أساليبوهناك 

على الثانية  يطلقية و كيبتر ال بأسلو ق على الأول أحيانا قة الكلية، ويطلوالطري

الصوتية،  وبسلوأالهجائية،  وأسلوبالتحليلية، وتتضمن التركيبية  أسلوب

 وأسلوبالقصة  وأسلوبالجملة  وأسلوبالكلمة  أسلوبوتتضمن التركيبية 

 9المعدلة.

 التركيبية أسلوب -أ

 الهجائية أسلوب -1

 
  155)رياض: دار الصواف للنشر والتوزيع( ص:غة العربية، ريس فنون اللتدكور، علي أحمد مذ  9
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ة و  راءق يبتالهجائية بأسمائها بالتر يم الطفل الحروف وهي تقوم على تعل

. فإذا تعلم الطفل حروف الهجاء بأسمائها وصورها، بداء في ضم 10بةكتا

منفصلين لتتألف منهما كلمة، فالألف تضم إلى الميم مثلا لتكوين  ين حرف

كلمة مثل )وزن( مثلا، وهكذا تؤلف الكلمات أطول فأطول، ومن 

 صيرة فطويلة.الكلمات تتكون جمل ق

 الصوتية أسلوب -2

ل أصوات الحروف بدلا من أسمائها بحيث طفم البتعلي بلو أس اتبدأ هذ

ع، ثم ينطق بالكلمة -ر-د مثل زفراينطق بحروف الكلمة أولا على ان

موصولة الحروف دفعة واحدة، وهو يتدرج في ذلك. فبعد أن يتدرب 

طة فتحا وضما الطفل على أصوات الحروف الهجائية ومجيد نطقها مضبو 

الصوتين في مقطع واحد،  جمععلى فل لطا يبوكسرا، يبدأ المعلم في تدر 

 تأليف الكلمات من إلى ثلاثة الأصوات ... الخ. وهكذا حتى ينتهيثم 

 الأصوات، ثم تأليف الجمل من الكلمات.

الهجائية في الأساس وهو البدء بالجزء،  أسلوبوهذه الطريقة تتفق مع 

 وبأسلا أم، الهجائية تعني بتعليم أسماء الحروف لوبسأوتخالفها في ان 

 
 156المراجع السابق، ص :   10
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وتية فترى أن تعليم أسماء الحروف يعوق الطفل في عملية تركيب لصا

 والنطق بها. الكلمة 

  التحليلية  أسلوب -3

الكلمة و  أسلوبمن أهمها :  أساليبتشتمل على عدة  أسلوب اهذ

 الجملة. أسلوب

 الكلمة أسلوب -4

 أسلوبكس ل الحروف، أي أنها على عوتبدأ بتعليم الكلمات قب

)انظر و قل( وهي تستلزم  أسلوبلمة في أسسها لكا وبوأسل ة.بيالتركي

عددا من الكلمة الأول، وان نختار هذه عادة أن نعرض على الطفل 

 فأسلوبيمكن تركيبها بسهولة لتصبح جملا وقصصا صغيرة.  الكلمة بحيه

 حروف، ثم تكوين كلمات الكلمة تبدأ بالكلمة، ثم تجريد الكلمة إلى

 وهكذا الجمل القصيرة المناسبة ونتكت دة،ر لمجا جديدة من الحروف

الأساسية للقراءة وهي لمفردات تعليم ا أسلوبالكلمة من اسرع  وأسلوب

الأخرى في تعليم الطلاب عملية  بالأسلوبمباشرة إذا قورنت  أسلوب

 القراءة.
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 الجملة أسلوب -5

ب وحدة يستطيع ان يلم بها يم الطلاليس تعل أسلوبالهدف من هذه 

ة على فكره. والمبدأ الذي تلاحظ في تعليم القراءة ئمقاة وحدل ب نيه،بعي

تلاحظ ككليات، و ان اللغة تخضع لهذا المبدأ. ومن  هنا هو أن الأشياء

قل هي الأفكار في علاقاتها الكلمة، وأن الفكرة المسلم به أن مادة الع

أ لمبدتسلم بان الجملة هي وحدة التعبير. وا هي وحدتها ولذلك ينبغي أن

 ن أجزاء الشيء لا يتضح معناها إلا بانتمائها إلى الكلأ هو ثانيال

 هارة القراءة لما تعليم تقويم -ح

من المفيد قبل البدء في وضع الاختبارات القراءة أن تقف على الخبرات 

ن المعقول اختبار الأم، إذا إنه ليس م  الماضية التي حذقها الدارسين من لغتهم

ذقوا بعد أبجديات القراءة وحل لما يح وهمءة. قرا في قدمةارسين في أمور متالد

، فقد لا يكون هناك مبرور في اختبار الدارسين الرموز الكتابية، وكذلك العكس

لأم مثل القراءة من في مبادئ اساسية في القراءة يكونون قد حذقوها في لغتهم ا

 وحل ين.فتلشع وادم استعمال الإصبقل العين، والسرعة وعليمين إلى اليسار، ونا

 ا اختباراتها:. فيما يلي تمرينات القراءة التي تتضمنه11لكتابية وما إلى ذلكرموز اال

 

 
 197ص:  ك سعود()سعودية: جامعة الملاختبارات اللغة، محمد عبد الخالق محمد،   11
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 لسرعة التعرف على الكلمة  -1

يعرض المعلم بطاقات يحوي كل منها إحدى المفردات اللغوية ويطلب 

سين ن يتأكد من فهم الدار وشرح معناها. وبعد أ منهم ترديد كل كلمات

أخرى، في ترتيب يخالف ما  قة بعدبطايها عل رضيعناها للكلمات ومع

ت في وقت قصير جدا )ربما سبق، ويطلب منهم التعرف على الكلما

خمس الثواني( يضع المعلم جانبا كل البطاقات التي لم يسهل على 

بعد ذلك   يعرضها عليها بسرعةعليها وبعيد شرحها،ثم الدارسين التعرف

 الآخرى. مع المجموعة

 فهمهالة و سئالأة قراء لمعرفة -2

يكتب المعلم أسئلة على السبورة ويطلب من الدارسين قراءتها كلها 

ومعرفة الإجابة عنها. ثم يسأل أحد الدارسين أن يجيب عن السؤال 

 لخامس مثلا، ويسأل غيره أن يجيب عن السؤال العاشر وهكذا دونا

 أن دارسينيطلب من أحد ال كتوب على السبورة. ثمالتقيد بالترتيب الم

 سئلة ومن يجيب عنها.بار الأختوم بايق
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 القراءة بصوت عالى -3

درة الدارس ولمعرفة صحة النص المختار حسب ق يتطلب الدارس بقراءة

النطق والجمل فننظر من قراءة الدارس، وأما لمعرفة صحة القراءة 

 .عما يتعلق بالقواعد والتراكيب فننظر من قراءته أو الأسئلة

 فهم المقروء -4

فهم النص، هناك أنواع الإختبارات وهي  على طلابال رةقدلمعرفة 

 لخطأ وملء الفراغ ومزوّجة.الاختبار من متعدد وصواب وا

    تعليم مهارة القراءةالوسائل  -ط

الوسائل ليستعينه بها على تفهم الوسائل هو كل ما يستعمله المدرس من 

ئ يشب ينتع، فقد يسعليهم فهمه من المعلومات الجديدة الطلاب ماقد يصعب

واس لمعلومات القديمة أو يلجأ إلى حواسهم فيعرض عليهم إدراكه باحدى الحن ام

فظهر أن استعمال وسائل تطبيق على قواعد التدريس الأساسية فهو تدرج من 

هذه من أنواع الوسائل  12من المحسوس إلى المعقول لمعلوم إلى المجهول وا

 :13القراءة

 البطاقات -1

 مختبر القراءة -2
 

 41المرجع السابق، ص: ل. والتعليم الجزء الأو  ةالتربينوس ومحمد قاسم تكر، و محمود ي  12
13 Abdul Wahab, Media Pembelajaran Bahasa Arab (Malang : UIN MALIKI PRESS, 2009) hal : 68-73 
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 بيةاسو لحا الوسائل -3

 COREأسلوب التعليم  فير التع

 COREأسلوب  -أ

عقلية ليم هي عملية اليب التعليم، نظرتها التعظلّل نظرية معرفية لعدة أس   

.تفضّل أسلوب التعليم  التلاميذ في نفوسنشطة لتعريف و تذكر و تستخدم المعرفة 

مظلة  الذياليب عض الأسبالنظرية معرفية من النواحى التفكير و عناصر التذكير. ب

 ,CORE (connecting, organizing, reflectingبالنظرية معرفية هي أسلوب 

extending). ربط المعلومات القديمة  ووفقا هارمسيم، تستخدم هذه العناصر إلى

المواد المتنوعة، التي تعكس في كل شيء أن  عدد من يدة، وتنظيمبالمعلومات الجد

 .ة التعلمئ، وتطوير بيتعلم الطلاب المشاركين

 نموذج التعلم التي تؤكد على قدرة الطلاب على التفكير يعني COREأسلوب    

المعلومات التي تم الحصول عليها. تطوير  في الاتصال، وتنظيم واستكشاف، إدارة، و

بيلانداسكان على تعلم نظرية البنائية فيها  النماذج الأساسية بما في ذلك نموذج

عرفة الخاصة بهم من خلال ة على إعادة بناء المون قادر أن تك وينبغي الطلاب

 14.أنفسهم مع كائن، وظاهرة، والخبرة، والبيئة التفاعل

 
14 Andi Prastowo, Pengembangan Bahan Ajar Tematik, DIVA Press, Yogyakarta, 2013, 

hlm. 165. 
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دراسة استخدام أسلوب  نموذج هو COREب لو أس أن  Calfee et al يظهر   

 تطوير المعرفة والتفكير التأملي بإشراك الطلاب المناقشة التي يمكن أن تؤثر على

وهم  .connecting, organizing, reflecting, extending يعنييم للتعل الأربع المراحل

 بمعنى :

و المادة الجديدة و قديمة لدة االما ( هي عملية لتوصلconnectingتوصيل ) -

 المربّط بين الفكرة. 

 لتنظيم الأفكار و يفهم المادة. عملية( هي organizingتنظيم ) -

تفكير المادة التى قد  و سدعاء، منقوع،( هو عملية لإreflectingيعكس ) -

 تحتصل.

 اف.( هو عملية لتطوير، وسع، يستخدم و إكتشextendingإطالة ) -

 م :خطوات التعلي

 عليم بالعملية ممتع، مثل أغنيات التي تملك المربّط بالمادةالتدأ بي -

دة القديمة و متصل بالمادة الجديدة إلى الطلاب م عن المايوصل معلّ  -

(connecting) 

 (organizing) ليفهم المادة ارينظّم الأفك -

 الطلاب  5-4تقسيم الفرقة بمزيج حول من  -
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م د تحتصل في عملية التعليقلتى ادة ااعادة التفكير، منقوع، و تفكير الم -

(reflecting) 

 (extendingن المهمة الموكلة )لتطوير، وسع، يستخدم و إكتشاف م -

 الزائدة: 

 التعليم تطوير فعال الطلاب في عملية -

 ة الطلاب عن المادةالذاكر ب تدري -

 وير حرجة التفكير الطلاب و تدريب الطلاب في حل مشكلةتط -

 ام بدور نشط في عملية التعليم.لأنهم القي طلابلى التعطي تجربة التعليم إ -

 مفهوم أسلوب التعليم -ب

ليم يسمّى بالطريقة و الإستراتيجية التعليم، لأنهم يستخدم التع أسلوب   

التعليم يشرح الطريقة التعليم ية التعليم. لكن أسلوب عمل قة التعليم فيلطري

 باالأوضاح، ويشرح بالخطوات.

سلوب الذي يقدّم به المدرّس المعلومات هو الأ عليمة التهايمان بأن طريق   

ذي ينظم به المعلّم المواقف والخبرات التي تريد أن أسلوب ال، أو هو للتلاميذوالحقائق 

 15ق الأهداف المطلوبة تتحقّ ميذة فيها، حتىيضعه تلا

 
 167ص : ربية الكفاء، إعداد مدرس اللغة الع مهارات التدريس نحوهايمان،   15
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 وقد فرق بعض التربويين وذكروا أنّ "الطرائق أكثر شمولية من الأساليب، إذا   

. و ة وغيرهار التعليم والتعلّم وتنظيم المحتوى، واستغلال الوسائل التعليميصعنا تضمن

من الطريقة.  أما الأساليب فهي ما يقوم به المعلّم فقط، أي أن الأسلوب هو جزء

 الأنماط التدريسية الخاصّة بالمعلّم والمفضّلة لديه. سلوب التعليم هو مجموعةفتعريف أ

 عليمالت الأساليبأقسام  -ج

 :16أساليب التعليم إلى التقسيمات الآتيةيم تقس

لوب المعلّم بالدور الأساسي، كأس أسليب تعليمية يغلب فيها قيام -1

 المحاضرة

ساسي، مستقلا إلى حد  بالدور الأقيام المعلّم أسليب تعليمية يغلب فيها  -2

 لتعليم الذاتي كبير عن المعلّم كأساليب ا

لأدوار المتعلم في القيام باو لّم المع أسليب تعليمية تشترك فيها كل من -3

 التعليمية، كأسليب المناقشة.

م. وهذا يعني أن رتبط بالخصائص الشخصية للمعلّ م إذا مصطلح يفأسلوب التعلي

إلى لّم بكل جوانبها. وبخاصة ما يتعلّق منها بنظرته فسية للمعو تركيبية النالبنية أ

مع الآخرين تؤثر تأثيرا معيّنا تالمجإلى  ذاته، و إلى الطلاب، و إلى مهنة التدريس، و

 غه.في صب

 
 150، ص: نفسه هايمان، ... المرجع  16
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 ظريات التعليمنيف تعر  -د

لازم علينا أن نبحث و نعريف نظرية   COREأ إلى بحثٌ أسلوب ن نبدقبل أ   

هما الفكرة أو  ية معرفية، الذي فيه يحمل الفكرة التعليم التعاوني،ليم خاص نظر التع

 .COREسية من أسلوب فلسفة الأسا

 .17صالا وثيقا بطبيعة اللغة وطبيعتي تدريسها وتعليمهال اتتتص اضاتالافتر    

ساسيا في حياة الأمم والشعوب، ولقد خلق الله عز التعلم محورا أيشكل التعليم و 

في حاجة ماسة إلى التعليم والاطلاع والتفاعل مع محيطه ليكون لإنسان وهو وجل ا

ه من لاكتشاف ماحول ادوم يسعى عالمه الخارجي. فالإنسان ا على التعايش معقادر 

به نزول القرآن ي الذي افتتح ما النداء الإلهحقائق، بحثا عن ماهيتها و أسرارها. و 

عنى وانعكاساته على حياة الأفراد قيمة هذا المالكريم "اقرأ باسم ربك" إلا دليل على 

ى ا حريصا على شيء كحرصه علفي الحياة الدني والشعوب. ولا تجد مجتمعا واعيا

 رهما وسيلة التقدم وإحراز السبق والتفوق. والتعلم باعتبا عليمالت

الأهمية في حياة البشر ظاهرة التواصل اليومي التي تتم  ور البالغةإن من الأم   

اختلافهم، والتواصل بين أفراد البشر و إن كان متعدد الوسائل فإن   الناس علىبين

 
17 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2009) hlm 38 
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الأقوام عن بها مختلف  بعبر أصواتهي اللغة، التي هي :  ل وسيلة وأرقاهاأفض

 18أغراضهم وقضاياهم

ليات علمية صحيحة مبنية على يتطلب آ ليم ناجحإن الوصول إلى تع    

هذا الميدان. ولهذا السبب ذاته  يق مآربه فيأسس ثابتة يعتمدها الإنسان لتحق

اعة ن الآيات الأكثر نجماء وهم يبحثون عاختلفت وجهات النظر بين الباحثين والعل

 إلى تعليم ناجح. للمصول  ةعمليو 

 يمالتعلالنظريات أنواع  -ه

ر الباحثين المحدثين على الأقل منذ أن برزت نظ لقد إختلفت وجهات   

ة، وازداد التباين بينها أكثر منذ أن ظهرت ساحة العلمينظريات التعليم إلى ال

لف تت تخيان النظر ة، وحينها ظهرت عدد مالتعليمية إلى سطح الدراسات الحديث

ل أفضا بينها في تفسير الطريقة المثلى لكيفية حصول التعليم عند الإنسان و فيم

قلية ثم اللغوية العالطرق في ذلك. ظهرت النظرية السلوكية اول الأمر وتلتها النظرية 

ي ظهرت النظرية المعرفية فضلا عن أفكار أخرى ظهرت على ساحة البحث اللغو 

م  والتعلّم منها النظرية السّلوكية عليالت ظريةنلنوعين ا. 19والتعليمي خصوصا

(behaviorismeوالنظرية المعرف ) ية(kognitivisme النظرية السّلوكية تهتمّ عناصر .)

بيئة، والحثّ، والرغبة وغير ذالك. ثم النظرية ا ال، كمتلاميذلاالخارجية في نفس 
 

 .34، ص 2 ج1999، 4ط العامة للكتاب، أنظر : الخصائص، ابن جني، تحقيق : محمد علي النجار، الهيئة المصرية  18
 .67-66، ص  2011، القاهرة: دار الكتاب الحديث، 1وم اللغة،  ط ليم وتطبيقاتها فى عت التعلعيسان ، نظريا جيدعبد الم  19
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ة، الذّاكرة فكر ال ،العقل ب، كماالمعرفية يعنى تهتمّ عناصر الداخلية في نفس الطلا

 ة.تاختر النظرية المعرفي باحثوغير ذالك. في هذا البحث، ال

 النظرية المعرفية فيالتعر   -و

م الخاص بعمليات التفكير عطي الاهتماالنظرية المعرفية هي النظرية التي ت   

ية ر لنظكير انتقادا وابتكارا ومهارة التعليم والدافعية، وتهتم االفردي نحو مهارة التف

ية عقل المتعلم من كيف بدراسة العمليات العقلية الداخلية التي تحدث داخلفية لمعر ا

 . 20وتنظيمها وتخزينها في ذاكرتهاكتسابه للمعرفة 

النظرية المعرفية ومنها  ية عدة مصطلحات، منها :ى هذه النظر وقد أطلق عل   

وية، والمدخل غلال موزر لالنظرية المعرفية لتعلم الرموز اللغوية ونظرية الفهم وحل ا

ة والطرائق المعرفية، وغير المعرفية، والمدخل المعرفي لتعلم اللغات، والطريقة المعرفي

ما نتحدث عنه ليس  واحد هو أن تدل على أمرصطلحات ذالك. غير أن هذه الم

ة بالمعنى التقليدي المعروف لدى السلوكيين وإنما هو مذهب أو النظرية من طريق

ات الأجنبية. يمكن أن يندرج تحته عدد من الطرائق، وأن يطبق غلال ليمعتالنظريات ال

 لفة من الأساليب والإجراءات والأنشطة.في الصور مخت

ند إلى الفهم الواعي التعلم اللغات، يست ظري تصور نعرفية إلىتشير النظرية الم   

 رطوشي غو للنظام اللغة كشرط لإتقانها. وأن الفهم اللغوي سابقا على الأداء ال

 
م بين المنظور الارتباطي والمنظور المعرفي )مصطفى الزيات، سيكولوجي فتحى  20

ّ
 37م(  ص: 1996ه /1417ات التعل
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القدرة .  فتعلم اللغة وفقا لهذه النظرية هو عملية ذهنية واعية لاكتساب 21دوثهلح

ل تحليل خلاوذلك من ة للغة، على السيطرة على الأنماط الصوتية والنحوية والمعجمي

 باعتبارها محتوى معرفيا.     هذه الأنماط

عرفي بعدد المفس نم اللإنطلاقا من هذا المنظور للتعليم المعرفي يهتم علماء ع   

 : 22المعرفي وهي من القضيا التي تشكل الأسس النظرية للتعليم

 للفردالمعرفة من حيث الكم والكيف والتنظيم من خلال البناء المعرفي  -1

 مات من حيث نظم التجهيز وعمليته المعرفيةالجة المعلتجهيز ومع  -2

ئص خصالى عتها ياستراتيجيات تجهيز ومعالجة المعلمات والتي تتوقف فاعل  -3

 كما أشرنا.البناء المعرفي للفرد من حيث الكم والكيف والتنظيم  

 ستهدف التعليم المعرفي تناول الأسس التي تساعد الطلاب على تجهيزيو    

ن هذه المعلمات ذات معنى بالنسبة لهم من ناحية وكى لمات بحيث تكو الجة المعمعو 

 يصبحوا مستقلين في تعلمهم من ناحية أخرى. 

 عرفية ظرية المالن نشأة -ز

لى صياغة ، وقد باستمرار تعديلات ع1980ظهرت هذه النظرية في عام    

غة، أي التركيز الللقواعد  الرئيسيةائق النحاة توليدي يتم توجيه هذا التعديل في العو 

ة أقل على المعنى، وبالتالي فإن الافتراضات المعرفية حول القدرة على التعلم بدرج
 

  351، ص:بعالمرجع الساي أحمد طعيمة، رشد  21
 38لسابق، ص: مرجع ا  22
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القدرة على التفكير المنطقي الذي ولد فيه. فإن نظرية  يهمر لدالبش الإنسان أن

يطة ية التي تنص على ان الطفل يجب أن يكون أول القدرة على الخر المعرفية هى نظر 

 23لتى توجد في اللغة.ة لفئات والعلاقات اطقينية المنالذه

تعليم لية ال عمية فيفالظرية المعرفية لها نموّ التاريخ، يعني من الأول الظرية المعر    

 تستخدم عناصر المعرفي و الذهن في النفوس الطلاب. 

المعرفية في علم النفس قد بدأت تظهر في وقت مبكر من  تجاهاتكانت الا   

على ميادين التعلم والتعليم إلا في النصف الثاني منه، د أنها تسيطر عشرين، بيالن القر 

م  1968تربوي عام لنفس الا لمع  فيبا( كتاAusubelوبخاصة عندما أصدر أوزبل )

يرى أوزبل أنه ينبغي أن   .Educational Psychology A Cognitive View: عموانه

بطا بتكوينه وفكره وجزءا مهما المتعلم مرتيكون التعلم ذا معنى حقيقي عميق لدى 

 ة والعالم من حوله. ويعتقد أن هذامن شخصيته و أن يكون عونا له على فهم الحيا

يث ن يتم ما لم تقدم المعلومات للمتعلم بطريقة متراتبطة متناسقة بحالتعلم ل ع منالنو 

    24صل معلوماته الجديدة بمعلوماته السابقة.تت

في قرن عشرين، يعني في عرفية ولد من علم النفس النظرية الم كانت المتقدّم   

معنى حقيقي ذا  تعلمل( يرى أنه ينبغي أن يكون اAusubelعداد العالم أصدر أوزبل )

 
المكتبة الملك فهد   )الرياض: فهسيةالنظريات اللغوية والنفسية وتعلم اللغة العربية، لي، ييز بن إبراهيم العصبد العز ع  23

 .67م( ص:  1990ية أثناء النشر العصلى الوطن
  120-119 م( ص:2002م/1423عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، المرجع السابق، )  24
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ن عونا و أن يكو ا من شخصيته ميق لدى المتعلم مرتبطا بتكوينه وفكره وجزءا مهمع

 له على فهم الحياة والعالم من حوله.

أولهما النقد الشديد الذي نظرية كرد فعل لأمرين:  في هذه الوبرز التفكير   

اصة في ية خلغو  توجه للطريق السمعية والشفوية. وثانيهما ما استجد من دراسا

م النفس راءة التحويلي التوليدي ومن دراسات نفسية خاصة في مجال علمجال الق

 25عرفي.الم

ية فقط ويسخر ؤثرات خارجوترفض النظرية المعرفية أن التعلم هو نتيجة لم   

المتعلم هو صفحة بيضاء تسيطر  أتباعها من السلوكيين الذين يعتقدون عن عقل

يؤكد أتباع النظرية المعرفية أهمية الدور اءى لها من أفكار و يتر  ة مايعليها العوامل البيئ

ابا أو لبيئية ليست هي المرجع الأول والأخير في التأثير إيجحكم فيها وأن االإيجابي ويت

 في نتيجة التعلم. سلبا

فالعقل هو الذي يختار من بين المدركات الحسية المثيرات ما يناسب حاجات المتعلم 

ويربط بينها وبين الخبرات السابقة، ثم يحدد يصنف هذه المدركات لذي هو او ورغباته 

 بة الملائمة حسب الظروف المحيطة بالمتعلم.لك نوع الاستجابناء على ذ

ية معرفية، لازم علينا أن نعريف فكرة رية التعليم و نظر عن نظنبحث  بعد أن   

 ، يعني التعليم التعاوني.COREأساسية من أسلوب 
 

)إسيسيكو : منشورات المنظمة الإسلامية للتربية ه وأساليبه هر النطقين بها مناجلغة لغيتعليم الد طعيمة، رشدي أحم  25

 12م( ص: 1989 /1414لثقافة، والعلوم وا
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 التعاوني  معليالت فيتعر  -ح

تعاوني بذلك يعني الأفراد الأهداف المشتركة. فالتعلم الني مشاركة التعاون يع   

ن الفكرة الأسسية في م الجماعي لأالتعلم المشترك داخل المجموعة، ولكنه يختلف التعل

المجموعة لتحقيق الهداف المشتركة، و أما  التعلم التعاوني هي أن يتعاون كل أعضاء

ارس يركز أكبر من اهتمامه على نجاح ي الذي جرى حاليا في المدماعم الجلالتع

 26ء المجموعةالأفراد أعضا

Cooperative learning سون ، و عند جونإندونيسية تسمى بالتعلم التعاوني

يقول أنه جعل التلاميذ فرقة في  1994( Johnson and Johnsonو جونسون )

هم في تلك ة الأعلى لهم وتعلموا بينكفائوا بنالفصل بتكوين مجموعة صغيرة ليتعاو 

 . 27الفرقة

بمصتلح التعلم النعاوني يعني  Cooperative learning (Anita Lie)ذكر أنيتا لي 

لجمع التلاميذ أن يتعاون مع التلاميذ الأخرى في  ي يعطي فرصةنظام التعليم الذ

رقة عة أو فجما تشكل تسير عند ما قد Cooperative learningنظمة. يقال وظائف الم

شخصا  5-4الفرقة  لاميذ فيها بالموجة لنيل الهدف المعين بجملة كلالتي يعمل الت

 .28عادة

 
26 Slavin, cooperative learning, theory, research and practice. Needham Heights, Inc, 1995.  
27 Isjoni, cooperative learning efektifitas pembelajaran kelompok. Alfabeta : Bandung. 

2009 hal: 17 
28 Isjoni, ibid. hal : 16 
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المنظمة. الذي دخل يم الجماعي أن التعلم التعاوني هو نظام العمل أو التعل

هي الإعتماد الإيجابي بينهم، والمسئولية في هذا المنظمة خمس عناصر أساسية ، 

 .29، وعملية المجموعةشخصي، و أهلية في التعاونل التفاعلالفردية، وا

ميزة، وهي تحقيق التوافق الجماعي في خصائص الم التعلم لهالتعاون في جماعة 

وعه داخل المجموعة. ويمكن أن نحدد وجود النشاط المحتمل وق ظروف التنازع الفكري

ك لمشتر اشخصان أو أكثر في عمل يوجد فيه الهدف التعاوني عندما يشترك 

لتعاوني ن تعليم ا( أlieبي بين مشتركيه. وبالتعريف رأي )الإعتماد المتبادل الإيجاو 

ك ك. و على ذلصمّم بأن يتكامل ويساعد التلاميذ بهدف تحقيق الهدف المشتر م

بعضهم بعضا. يلزم في النشاط التعاوني فيما بينهم بحيث يمكنهم أن يتعلموا ويعلم 

يذ لتنمية مهارة اللغوية، يتيح الفرصة أمام التلام اونيالتع ويضيف إبراهيم أن التعليم

في إطار تنشيط التفاعل المشترك نحو تنمية الشفهية  ت السمعيةخاصة المهارا

 لدراسية. اب المواد امستوى فهم واستع

عرفنا من التعريفات السابقة أن من أهداف التعلم التعاوني هو لترقية و 

جماعية. التعاون  التلاميذ فردية  كانت أم بين تعلملتكميل فهم الدرس ومحصلات ا

ن معاملة بينهم في الخلفية المختلفة و هم على حسموعة يعودبين التلاميذ في المج

 حل المشكلات. جتماعية في تطوير مهاراتهم الإ
 

29 Anita Lie, mempraktekan cooperative learning di ruang-ruang kelas. PT. Grasindo: 
Jakarta. 2002 hal: 17 
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 خصائص التعلم التعاوني -ط

 من أهم خصائص التعليم التعاوني كما الخطيب، الآتي :

د المجموعة فيعتمد  هام على أفراتوزيع المعة و مجمو لوجود هدف مشترك ل -1

ى أفراد مجموعته لتحقيق الهدف كل فرد في المجموعة على نفسه وعل

  حوا جميعا.المطلوب، فلا نجاح لأي فرد إلا إذا نج

 التنافس في التعليم التعاوني يكون بين المجموعات.  -2

مهارات وير و تط لمسؤولية والسمات القياديةتنمية الثقة بالنفس وتحمل ا -3

 والعمل ضمن فريق والرغبة في التعاون.التواصل 

 المجموعة. ية تجاه الذات وتجاهتطوير الحس بالمسؤول -4

المجال للأفراد النظر بعين  تي حيث يفسحتنمية التفكير الناقد والتقويم الذا -5

عرضوه على زملائهم أو ل مرحلة من مراحله قبل ان يالنقد لأدائهم في ك

 معمهم.

و التعلم كما يفعل دورهم ، ني من دافعية للطلبة نحاو التععلم الت ديزي -6

 ذهن المتعلم لمدة أطول. ويدوم التعلم في 
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 أنواع الأساليب التعلم التعاوني  -ي

هي إحدى  COREو أسلوب  اء من نظرية معرفية،نش التعاونييم التعل

ة، هي عرفيية مر الأسلوب من التعليم التعاوني، تصور من التعليم العاوني يسمى بنظ

 يجعل التلاميذ أفعال ليطوير المعرفة الجديدة. 

والفرد، المجموعات، وججسا،   هي التعلم الجماعيتصور التعلم التعاوني

بالإرشادات، والتعلم الفرد بمساعدة، والمسابقة بين المجموعات  إلىوتقسيمالتلاميذ 

 ات. المجموع

 ( 2الجدول )

 م عند ظهورها :خترع و العاالم حسب االجدول التي يوضحها تصنيف

 30لم التعاونيأنواع الأساليب العصرية عن التع

 الأسلوب عام الإختباع خترعلما

Johnson & Johnson  الفرد  معيالتعلم الج 1960وسط
Learning Together & 

Alone 
Devries & Edwards  المسابقة بين المجموعات  1970أول

Teams-Games-

Tournamens 

 
30 David W. Johnson and Marry Beth Stanne, Cooperative Learning Methods: A meta 

Analysis (University of Minessota: 3000) page : 183 
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Sharan & Sharan  بحث المجموعات 1970وسط 
Group Investigation 

Johnson & Johnson  1970ط سو Constructive 

controversy 

Aronson & 

Associates 

 وساجج 1970أخر 
 Jigsaw procedure 

Slavin & Associates   تقسيم الطلبة إلى  1970أخر

 المجموعات بلإنجازي 
Student Teames 

Achievements 

Cohen  الإرشاداتكمال  1980أول 
Complex Instruction 

Slavin & Associates  التعلم الفردي بمساعدة  1980أول

 المجموعات
Team Accelerated 

Instruction 

Kagan التعلم الإنشائي التعاوني 1980 وسط 

Cooperative Learning 

Struktures 

Staven, Slavin & 

Associates 

لكتابة ءة واالقرارة مهالم عت 1980أخر 

 تعليم متعاويا

Cooperative Integrated 

Reading & Composition 
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  ة معرفية، وظريهناك الأساليب من التعلم التعاوني، الذي ولد من فلسفة ن

التلاميذ كل الأساليب فيه الفكرة المتساو، كلهم يجعل التلاميذ أفع، كلهم يجعل 

التلاميذ أن زيادة ليذكر ة و يستطيع المادة بسرعفهم و ي مأفعال في عملية التعلي

أن تستخدم أسلوب  باحثفي هذا البحث ستركز الو يطوير المادة الجديدة. 

CORE القراءة.  ارةفي عملية التعليم مه 

 


