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 الباب الثاني

 النظريات

يحتوم ىذا الباب على ثلاثة مباحث التي تتكوف على مفهوـ أكزاف شعر النحو في 

مفهوـ قوعد اللغة العربية ك  تعليم القواعد ك الخرائط الذىنية في تعليم قواعد اللغة العربية

 . كسيشرح فيما يلي:كتعليمو

 أولزان شعر النحو ول: المبحث الأ .أ 

 لنحومفهوم أولزان شعر ا .7

كاف الشعراء قديدا كحديثا يصلتوف ألسنتهم كالسيف الدسلولة على أعداء 

الأرض كالعرض يدافعوف عن الكرامة كالشرؼ مدحا أك ذما أك رثاء. كلا يحلو 

لشاعر إلا اختيار إيقاعو العفوم الذم يناسب الدناسبة ليعطي السامع لونا  

رت القصائد ككثر الشعراء، كلاميا مؤثرا في النفس كىو الذم نسميو شعرا. فكث

ككل منهم ينهج منهجا فلسفيا خاصا. فكاف لساف الشاعر ينطق بالإيقاع عند 

 1إنشاده ليثتَ خصمو بكلمات موزكنة كبسلاسة الألفاظ العذبة.

                                                             
، )تولونج أجونج: 4112يونيو  –العدد الأكؿ  –التدريس: المجلد الثاني  ، تطوير البلاغة بأكزاف الشعر،أبضد نور خالص1

 .2دكريات تدريس اللغة العربية(، ص. 
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كمع مركر الزمن الذم غاص في القركف الأكلى ليمتد إلينا، بدأ الشاعر 

بية. كبخاصة بعد امتزاجها باللغات يفقد جوىر الشعر بفقداف حلاكة الدعاني العر 

الأخرل. كبدأ الشاعر يفقد الإحساس بالوزف الصحيح للكلمات التي ينبغي لذا 

أف تفيض من الشاعر بعفوية تامة، كموزكنة بدوسيقاىا كمهناىا، ليعطيها الدعتٌ 

الصادؽ الذم ينم عن مكنوف النفس لأنو فقد العركض كاستهزأ بإيقاع شعره. 

س مبادئ الدوسيقي لتعينو على تقويم لسانو الإيقاعي. فكلمة كلأنو لم يدر 

الإيقاع عند الشاعر الدعاصر كلمة لرردة من معناىا العلمي الذم يفهمها 

 الدوسيقي بعلم الدوسيقي كما سنبينو بعد قليل.

 تعليم القواعد بإستخدام أولزان شعر النحو .2

ب النحو كقد التعليم في مادة القواعد قد يكوف باستخداـ متن الكتا

يكوف باستخداـ النظم النحو. كأما النظم النحوم يلزـ تلميذا لحفظ بصيع 

 الشعر، لأف فيها يشمل القواعد النحوية كالصرفية. 

كانت ىذه أكزاف شعر النحو بشكل الكتاب الصغتَ، لسهولة عن 

الحمل في بعض أحياف كمكاف كزماف. كيسمى تلك أكزاف شعر النحو بنظم 

 خطواتو في تعليم القواعد كما يلي: لضوية. كأما
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 قراء الطلاب بصيع النظم من أكلو إلى أختَ البيت. (1

 حفظ الطلاب لشا يقدمو أماـ الأستاذ. قد يتكوف من عشرة نظم. (4

 أقراء الطلاب النظم أماـ الأستاذ حفظا دكف نظر. (3

 بتُ الأستاذ عن ذلك النظم، من مراده كشرحو من خلفية بعض العلماء. (2

 واعد من ذلك النظم إلى الدسئلة في النصوص العربية.تطبيق الق (5

 باستخدام أولزان شعر النحوالقواعد المزايا عن تعليم  .3

 يستطيع الطلاب أف يحفظ القواعد النحوية سهلا. (1

 زيادة سريعة الحفظ في تعليم القواعد. (4

 بشكلو الإختصار يدكن أف يحمل في كل حاؿ كأحياف. (3

 نات البحر.زيادة السركر حينما يقراءىا بدلو  (2

 يدكن أف يذكر القواعد متى يحتاجها. (5

 باستخدام أولزان شعر النحوالقواعد النقصان عن تعليم  .4

 يحتاج التعليم الإجتهاد في حفظ القواعد كفهمها. (1

 يحتاج الوقت الطويل لفهم القواعد كحفظها. (4

 أحيانا، يشعر الطلاب الكسل في أثناء حفظ القواعد. (3
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 القواعديحتاج تدبتَ الأستاذ في فهم  (2

 النقصاف في التدريبات اليومية. (5

 الخرائط الذهنية الثاني المبحث  .ب 

 مفهوم الخرائط الذهنية .7

لأكؿ مرة  Mind Mappingطرح مصطلح الخرائط الذىنية أك يسمى ب 

في نهاية الستينيات كقد عرفها بوزاف بأنها أداة فكرية  (Tony Buzan)"توني بوزاف 

ا تقوـ بتصنيف كتنظيم الحقائق كالأفكار حيث كما أنه  4مثالية لتنزيم الأفكار.

تستخدـ الألواف كتتكوف من مفهوـ لزورم في مركز الخرائط تتشعب منو مفاىيم 

رئيسة ثم مفاىيم فرعية أخرل. كيتم برديدىا إما بكلمات أك رموز أك صور 

حيث تعكس إسلوب عمل دماغ الإنساف كاستثمار طاقات الدماغ كاملة 

لأيسر إضافة إلى تزكيد الطلاب بطرؽ جديدة لشتعة لحفظ بنصفيو الأيدن كا

كاستدعاء الدعلومات، كاستعمالذا لتحستُ الذاكرة، كزيادة التًكيز كالإبداع بإحياء 

 3التخيل، فهي توفر أفضل السبل لإستخداـ موارد الطالب الذىنية.

                                                             
2
Tony Buzan, The Ultimate Book Of Mind Maps, (Great Britain: Martins teh printers 

Limited, 2005), h. 43. 
أثر برنامج الخرائط الذىنية على برصيل الدفاىيم العلمية كتنمية الإبداع لدل تلميذات غادة لزمد عبد الربضن الدهلل، 3

 .31(، ص. 4111)لشلكة البحرين: جامعة الخليج العربي،  سعودية،الصف الخامس الإبتدائي في الدملكة العربية ال
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كما أنها تساعد علىالتفكتَ كالتذكر كالتعلم عن طريق بززين الدعلومات 

 الد  كاستخراجها. كتسمح بتنظيم الحقائق كالأفكار بنفس الطريقة التي يعمل في

 بها العقل كىي كسيلة للتدكين أيضا.

كتعد الخرائط الذىنية كما أشار لزمود بأنها كسيلة يستخدمها الدماغ 

كيفتح الطريق كاسعا  2لتنظيم الأفكار كصياغتها بشكل يسمح بتدفق الأفكار.

عاعي، الذم يعتٍ انتشار الأفكار من الدركز إلى كل أماـ التفكتَ الإش

 الإبذاىات.

كأضاؼ لزمود أف خرائط الذىن صممت أيضا في ضوء حقائق عن 

التعلم كالعقل البشرم، كىي إف عمل العقل لا يتضمن فقط استيعاب الأرقاـ 

كالكلمات كالأكامر كالخطوط، كلكن يتضمن أيضا الألواف كالأبعاد كالتخيلات 

ز كالصور. كلكل دماغ خريطتو الذىنية، كلكل دماغ نظاـ فريد من الركابط كالرمو 

التي يقيمها. فإذا سمعنا كلمة أك شاىدنا صورة فإف كل شخص يقيم ركابط 

 5لستلفة كربدا عشرات أك مئات أك ملايتُ الركابط التي لا يشاركو فيها أحد.

                                                             
 .31(. ص. 1811)بتَكت: دار النهضة العربية،  علم الننفس عبر الحضارم،لزمود أبو حطب،  2
(،  ص. 4112، )القاىرة: عالم الكتب، تفكتَ بلا حدكد رؤل تربوية معاصرة في تعليم التفكتَ كتعلمصلاح لزمود، 5

34. 
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 بزطيط على تساعد كسيلة ىي الذىنية الخرائط أف مصطفى عارؼ قاؿ

 كرقة على تريده ما كل ككتابة رسم على تعتمد كىي كتفكتَه، كتعلمو البناء

 بتُ فيها بذمع بحيث كالذاكرة، التًكيز على تساعدؾ مرتبة بطريقة كاحدة

 على يساعد لشا الرسمي، الجانب مع معدكدة بكلمات الدختصر الكتابي الجانب

 2.معينة برسمو تذكره الدراد الشيئ ربط

ها ىلاؿ بأنها منهج عقلي فعاؿ كأسلوب سريع يساعد الطالب كما عرف

كالدتعلم من جانب، كالدعلم من جانب آخر في التنظيم الجيد للبناء الدعرفي، 

الدهارم كضافة معارؼ جديدة لدل كل منهما. كيرسم خارطة لتوسيع الفكتَ 

و في موضوع الدراسة من خلاؿ بذزئيو كضافة بيانات كمعلومات جديدة لدا ى

موجود بالفعل كيعمل على تقليل اختصار الكلمات الدستخدمة في عرض 

الدوضوع أك الدرس حيث يستخدـ الدنطق كالكلمات القصتَة كالدعبرة كالخطوط 

 7كالرسومات التوضيحية كالصور كالألواف كالركابط بتُ الرسومات.

كقد ذكر شواىتُ ك بندندم بأنها كسيلة تساعد على التخطيط كالتعلم 

لتفكتَ البناء، كىي تعتمد على رسم ككتابة كل ما يريده الفرد على كرقة كاحدة كا

                                                             
 .153ص.تنمية الكتابة.، مصطفى 6

 54(، ص. 4117)مصر الجديدة: مركز تطوير الأداء كالتنمية،  مهارات التعلم السريع،لزمد ىلاؿ،  7
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بطريقة مرتبة كتساعد على تركيز كالتذكر، بحيث بذمع فيها بتُ الجانب الكتابي 

الدختصر لكلمات معدكدة مع الجانب الرسمي، لشا يساعد على ربط الشيئ الدراد 

 1تذكرة برسمو معينة.

 8ريفات أخرل ذكرىا ىلاؿ كما يلي:كما أنو ىناؾ عدة تع

منهج تعليمي حديث يعمل على توسيع الفهم، كإضافة بيانات كمعلومات  .1

جديدة لدا ىو موجود في العقل، كيرسم صور كلية لجزئيات الدوضوع 

التفصيلي. كيوظف التقنيات الحديثة في التعليم كالتعلم في إلصاز الأىداؼ 

 التعليمية الأخرل كغتَىا.

جحة من كسائل الدراسة الفعالة التي تقوـ على ربط الدعلومات كسيلة نا .4

الدقركءة في الكتب كالدذكرات بواسطة رسومات ككلمات على شكل خريطة. 

تتحوؿ الفكرة الدقركءة فيها إلى خريطة برتوم أشكاؿ لستصرة لشزكجة 

 بالأشكاؿ كالألواف.

أف ىذا  نستخلص لشا سبق عرضو من تعريفات لدفهوـ الخريطة الذىنية

 الدفهوـ تناكلو الباحثوف في ضوء ثلاث ابذاىات رئيسة:

                                                             
(، ص. 4111، )عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، التفكتَ كما كراء التفكتَشهر زاد شواىتُ ك ختَ كبدندم،  1

41. 
 41ص.  نفس الدراجع، 8
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الإبذاه الأكؿ ينظر إلى أنها أداة فكرية مكتوبة لتنظيم الأفكار كمثل ىذا  -1

 الابذاه يتبناه توني بوزاف.

بينما يرل الأبذاه الثاني بأف الخريطة الذىنية كسيلة كطيقة يستخدمها  -4

 لزمود ك شواىتُ كبدندم. الدماغ، كقد مثل ىذا الأبذاه كلا من

كما يرل الابذاه الثالث أف الخريطة الذىنية منهج عقلي فعاؿ كاسلوب  -3

 سريع للتعلم، كقد مثل ىذا الإبذاه ىلاؿ.

كيرل الباحث بأف التعريف الأجرائي للخرائط الذىنية ىي أداة تساعد 

ة على التفكتَ، كالتذكتَ، كالتداعي الحر عن طريق تنظيم الدفاىيم العلمي

كتداعيها. كمن ثم ترميزىا بصور عقلية في الد  تليها كتابة ىذه الأفكار على كرقة 

 كاحدة.

كأكضح ديفرطر كىتَلصكي أف الخريطة الذىنية ىي طريقة في استغلاؿ 

الد  كلو باستخداـ الصور البصرية كالبنية التحتية الرسومية الأخرل لتشكيل 

ىنية تساعد الطلاب لتوليد الأفكار الإنطباع. كأضافاف أف طريقة الخريطة الذ
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الجديدة كلتكثتَ الذكريات. كتستطيع ىذه الطريقة أف تنشط نصفتُ  من 

 11:ىي كأما أمثلة الخريطة الذىنية في قواعد اللغة العربية 11الد .

 

 

 

       

 : أمثلة الخرائط الذىنية في علم القواعد النحوية4.1 ىيكل التنظيم 

 أهمية الخرائط الذهنية .2

حسب "بوزاف" فإف أهمية الخرائط الذىنية تكمن في: كونها أداة تساعدنا 

على التفكتَ السليم، كحل الدشكلات تطريقة أفضل. كمن العلماء الذين 

استخدموا ىذه الخرائط الذىنية أك الدنظومات التخطيطية في إبداعاتهم "ليوناردك 

خدموا لغة الرؤية دافنشي" ك"ألبرت اينشتاين" ك"جاليليو جاليلي" حيث است

 14لتوليد الأفكار الخلاقة.

                                                             
10 Booby DePorter dan Mike Hernacki, Quantum Learning: Membiasakan Belajar Nyaman 

dan Menyenangkan, terj. Alwiyah Abdurrahman, (Bandung: Kaifa, 2000), h. 152. 
ق(، ص. 1818، )بتَكت: مكتبة الأسكندرية، معجم قواعد اللغة العربية في جداكؿ كلوحاتجورج متًم عبد الدسيح،  11

37. 
12

Tony Buzan, The Ultimate Book Of Mind Maps, (Great Britain: Martins teh printers 

Limited, 2005), h. 43. 

 هذا كتاب الأستاذ الرجل الذي، التي عثمان

 الإسم
 نكرة معرفة

مضاف إلى  إسم إشارة إسم موصو: إسم علم إسم ضمير
 المعرفة

 معرفة بأ:

 أنا، هو
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أك ما يعرؼ أيضا ، (Organizers Graphic)تعد الدنظومات التخطيطية 

من الطرؽ، أك الإستًاتيجيات التي  ،(Organizers Visual)بالدنظومات البصرية 

يدكن استخدامها في مساعدة الطلبة على تنظيم الدعرفة في بنائهم الدعرفي. كيقصد 

 اء الدعرفي العلاقات التي بذمع لرموعة الدفاىيم مع بعضها في الذاكرة.بالبن

 تعريف المنظومات التخطيطية .3

 توجد عدة تعريفات للمنظومات التخطيطية في الأدب التًبوم منها:

تعريف "مارتن كآخركف" عن: شبكات لسططة أك رسوـ توضيحية. 

فاىيم الفرعرية، لذا فهي تستخدـ في إظهار العلاقة بتُ الدفاىيم الرئيسة كالد

عبارة عن توضيحات بصرية للأفكار الرئيسة كللعلاقات الذرمية الدوجودة بتُ 

 الأفكار كما تسخدـ في إظهار تتابع العمليات الدختلفة.

كما عرفها "أركين دم فيتس كبييس" بأنها إستًاتيجية بصرية لتنظيم 

 الدفهاىيم كإبراز كيفية ارتباطها مع بعضها.
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 خطيطيةتالنفسية للمنظومات ال الأصو: .4

تعد الدنظومات التخطيطية امتدادا كتطبيقا لنظرية أكزبل في تعلم الدعتٌ 

التي تؤكد على التعلم الذم تبقى فيو الدعلومة أطوؿ فتًة زمنية لشكنة. كقد حدد 

 13أكزبل في الخليلي كآخركف شرطتُ أساستُ لحدكث التعلم ذم الدعتٌ هما:

تعدا ذىنيا لدثل ىذا النوع من التعلم، فإذا ما أجبر على أف يكوف الدتعلم مس .1

تعلمو، فسيلجأ إلى ترديد الدعلومة حرفيا، كبالتالي احتمالية نسيانها ستكوف 

 أكبر.

أف تكوف الدعلومات مرتبة ترتيتا منطقيا غتَ عشوائي، كأف تتاح الفرصة  .4

 رم.للمتعلم ليقوـ بربطها ببنيتو الدعرفية ارتباطا جوىريا غتَ قه

كقد استخلص "برملي كأخركف" ثلاثة مبادئ من نظريات التعلم التي 

 12تدعو إلى استخداـ الدنظومات التخطيطية كىي:

عندما يرل الدتعلم كيفية ارتباط الدفاىيم الدكونة للظاىرة العلمية، فإف ذلك  .1

سيسهل عليو عملية التعلم. كما أف فصل الدعلومات الذامشية كالتًكيز على 

 ت الأساسية سيجعل عملية التعلم أكثر سهولة كيسرا.الدعلوما
                                                             

 .21(، ص. 1882)دبي: دار القلم للنشر كالتوزيع،  تدريس العلوـ في مراحل التعليم العالم،الخليل كآخركف،  13
، طرائق تدر  عبد الله أمبو سعيدم ك سلماف البلوشي، 12 (، 4111)عماف: دار الديسرة للنشر كالتوزيع كالطباعة، يس العلوـ

 .171ص. 
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يقوـ عقل الدتعلم بتنظيم الدعلومات كخزنها بطريقة منظمة كمرتبة. كلذا فإف  .4

الدعلومات الجديدة حوؿ ظاىرة أك مفهوـ معتُ بتدأ بأخذ مكانها في ما 

يعرؼ بالدخططات. فعندما يتم استدعاء الدعلومات السابقة تبداء 

دما يتم استدعاء الدعلومات السابقة تبدأ الدخططات بتقديم الدخططات. فعن

 إطار يتم فيو استيعاب ككضع الدعلومات الجديدة في مكانها الصحيح.

إف تقديم الدعلومة عن طريق منظم بصرم يحتوم على الأفكار الرئيسة أسهل  .3

في التذكر من تقديدها في نص طويل بعض النظر عما إذا كاف ىذا النص 

 طريق الصور أك الكلمات. معركضا عن

إف استخداـ كل من اللغة الدصورة لتكوين الدنظومات التخطيطية يؤدم 

إلى تعلم نشط كفاعل. ففي الدنظومات التخطيطية يقوـ الدتعلم باستخداـ كلتا 

 اللغتتُ في سبيل تكوين البناء الدعرفي في علقو كتنظيمو.

 الأصو: التربوية للمنظومات التخطيطية .5

 ية لسططات الدفاىيم التًبوية في النقاط الرئيسية التالية:تكمن أهم

تعد الدنظومات التخطيطية من أساليب التدريس الفعالية التي بذعل الدتعلم في  -1

حالة من التفكتَ الدستمر في إيجاد الدخطيط القائم على العلاقات بتُ 
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الانتقاؿ الدفاىيم الدختلفة، كتصنيف تلك الدفاىيم كالتمييز بينها على أساس 

من الدفاىيم الرئيسة الأكثر أهمية عمومية إلى الدفاىيم الفرعية التي تتكوف 

منها مستخدما في ذلك قدراتو الدماغية في كضع ىذه الخططات معتمدا 

 على أساس نفسو.

تلعب دكرا بارزا في تنظيم الدعرفة على شكل ىرمي في البنية الدماغية للمتعلم  -4

مع الدضامتُ الدختلفة للمواد الدراسية. كتسمح من خلاؿ التفاعل الإيجابي 

بادراؾ العلاقات الإبداعية بتُ الدفاىيم، فيبتٍ الدتعلم مفاىيم جديدة من 

مفاىيم سابقة كلاحقة كتكوف أكثر اتساعا كاستيعابا للموضوعات 

 الدطركحة.

ذلك  تستخدـ الدنظومات التخطيطية في تطوير كإثراء الدناىج الدراسية. ك -3

برويل الذياكل البنائية في موضوعات الدنهاج إلى لسططات مفاىيم  من خلاؿ

ثم دراسة تلك الدخططات بدقة للتعرؼ على مواطن الضعف في تسلسل 

 الذياكل الدعرفية ثم كضعها في موضوعات منهاج من أجل إثرائو كتطويره.

تستخدـ الدخططات كأداة بحث كتقييم لقياس مدل فهم الدتعلمتُ  -2

ة. كذلك من خلاؿ قياـ الدتعلم ببناء لسطط مفاىيمي لدوضوعات معين

للتًاكيب البنائية للمادة الدراسية التي تعلمها، كمقارنة ذلك الدخطط 



32 

 

بالدخطط الدعيارم الذم كضعو الدعلم مضموف تلك التًاكيب، ثم إعطاء 

 15الدتعلم درجة كمية بردد مدل فهمو لدوضوع الدخطط الدطركح.

 تربويا   استخدام الخريطة الذهنية .6

أصبحت الخريطة الذىنية كاسعة الاستخداـ في المجاؿ التًبوم كالتعليمي 

لدا لذا من خصائص فريدة في تعليم كالتعلم. فهي تعرؼ الدتعلمتُ على الشبكة 

التًابطية لعلاقات متداخلة من جوانب شتى بتُ عناصر الدوضوع الدراد عرضو. 

 لستلف الدباحث الدراسية، كذلك في ىذه التقنية برسن عملية التعليم كالتعلم في

لراؿ توصل الدتعلمتُ للمعلومات كتطويرىا. فبواسطة الخريطة الذىنية يتضح 

البناء الدعرفي كالدهارم لدل الدتعلم في فهم كتفستَ الدنظومة التًكيبية لذلك 

الدوضوع. كقد كظف الرسوؿ صلى الله عليو كسلم الخريطة الذىنية في تعليم 

اـ، يعتٍ عندما رسم لذم خطا مستقيما كقاؿ "ىذا سبيل الله". صحاتبو الكر 

 كخط خطان عن يدينو. كخطا عن شمالو، كقاؿ "ىذا سبيل الشيطاف."

 الفوائد التربوية للخريطة الذهنية .7

 12ذكر ىلاؿ أف الخريطة الذىنية تساعد الدتعلم كالدعلم في برقيق التالي:

                                                             
(، ص. 4118)عماف: دار الثقافة للنشر كالتوزيع،  التدريس كالتعلم بالدماغ ذم الجانبتُ،عزك عفانة كيوسف الجيش،  15

51. 
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 هما.تنظيم البناء الدعرفي كالدهارم لدل كل من -1

ترسي  البيانات كالدعلومات، كمراجعتها، كسهولة تذكرىا كذلك بفضل  -4

 ماترسمو في ذىن الدتعلم.

الدراجعة الدتكررة للموضوع: إذ أنها توسع الفهم كبسكن من إضافة بيانات  -3

كمعلومات جديدة لدا ىو موجود. فبعض الدتعلمتُ قد يجدكف صعوبة في 

ن يسهل عليهم ذلك عند رسم خرطة ذىنية للدرس أثناء عرضو كلك

 مراجعتو.

مراعاة الفركؽ الفردية عند الطلبة: إذ أف كل منهم يرسم صورة خاصة بو  -2

للموضوع بعد مشاىدة خريطة الشكل الذم توضحة حسب قدراتو 

 كمهاراتو.

تطوير الدتعلمتُ لأسئلة جديدة عن بيانات كمعلومات قد حصلوا عليها  -5

لدعق الدعرفي كالدهارم للمتعلم في من خلاؿ الخريطة، كالتي تطور أيضا ا

 موضوع ما.

إعداد الأختبار الددرسي، كذلك من خلاؿ كضوح الجزئيات التفصيلية  -2

 للموضوعات.
                                                                                                                                                                       

 54(، ص. 4117، )مصر الجديدة: مركز تطوير الأداء كالتنمية مهارات التعلم السريع،لزمد ىلاؿ،  12
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 توثيق البيانات كالدعلومات من مصادر بحثية لستلفة. -7

الدراجعة السريعة للموضوعات من قبل الدتعليمن، عندما لا يجدكف متسعا  -1

 من الوقت لدراجعة تفصيلية.

سهولة تذكر البيانات كالدعلومات الواردة في الدوضوع من خلاؿ تذكر  -8

 الأشكاؿ الدرتسمة في أذىانهم.

 رسم صورة كلية لجزئيات الدوضوع التفصيلي. -11

تنمية مهارات الدتعلمتُ في الإبداع الفتٍ لتوضيح البيانات كالدعلومات  -11

 الدكونة للموضوع.

م كالحاسوب، كجهاز العرض توظيف التقنيات الحديثة في التعليم كالتعل -14

 فوؽ الرأس كالشرائح كالتسجيلات الأخرل كغتَىا.

التقليل من الكلمات الدستخدمة في عرض الدرس، فتساعد في شدة  -13

 التًكيز، كتسهل فهمو بوضوح من قبل الدتعلمتُ.

 الأصو: الفسيوليوجية للمنظومات التخطيطية .8

ف ىناؾ تعلم متناغم أنو يدكن أف يكو  (Leslie Hart)تعتقد ليزلي ىارت 

مع الدماغ في مقابل تعلم مضاد لعمل الدماغ كفهم الفرؽ بتُ الدصطلحتُ ىاـ 
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جدا. كعلى الرغم من ارتباط التعلم كلو بطريقة ما، فإف ابذاه التعلم الدتناغم مع 

الدماغ ىو تعلم كفقا للطريقة التي جبل عليها الدماغ لكي يتعلم بشكل 

 17طبيعي.

لدستند إلى الدماغ تتسم بعدد من الخصائص نذر منها إف نظرية التعلم ا

 أنها:

 طريقة في التفكتَ بشأف التعلم كالعمل. .1

 نظاـ في حد ذاتها كليست تصميما معدا مسبقا كلا تعاليم مقدسة. .4

 طريقة طبيعية كداعمة كايجابية لتعظيم القدرة على التعلم كالتعليم. .3

 فهم للتعلم مستند إلى تركيب الدماغ ككظيفتو. .2

نستخلص لشا سبق اف ىذه النظرية ىي أسلوب أك منهج شامل للتعليم 

التعلم يستند إلى الافتًاضات الحديثة في علمم الأعصاب الحديثة التي توضح  

كيفية عمل الدماغ بشكل طبيعي، كتستند إلى ما يعرؼ حاليا عن التًكيب 

 .التشريحي للدماغ البشرم كأدائو الوظيفي في مراحل تطورية لستلفة

                                                             
(، ص. 4118)عماف: دار الثقافة للنشر كالتوزيع، التدريس كالتعلم بالدماغ ذم الجانبتُ،  عزك عفانة كيوسف الجيش، 17

51 
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التعلم مدعوما  –إف ىذا النوع من التعليم يوفر إطار عمل لعملية التعليم 

بأدلة بيولوجية، كيساعد في تفستَ سلوكات الدتعلم. كيسمح للمتعلمتُ بربط 

التعلم بخبرات الطلبة الحيابية الواقعية، كبكلمات بسيطة فأف التعلم الدستند على 

كيحدث  ،(Learning with mind in Brain)الدماغ ىو التعلم مع حضور الذىن 

التعلم في تصور ىذه النظرية. إذا لم يدنع الدماغ من إلصاز عملياتو الطبيعية لقد 

حدد كل من "كتُ ككتُ" أثتٌ عشر مبدا لذذه النظرية. كتم تعديل ىذه الدبادئ 

عدة مرات لتتناسب مع نتائج بحوث الدماغ الدستمرة كالدتطورة، كفيها يلي توضيح 

 دئ كما شرحها كل من "كتُ ككتُ" كىي:للمبا

يشكل التصنيف جوىر عملية التنميط  :البحث عن الدعتٌ من خلاؿ التنميط .1

كيكوف بإيجاد التشابهات كالاختلافات كمقارنة كفرز الدلامح، إف الدماغ لرهزا 

مسبقا بحس رقمي أساسي، كالذم يدنح الرضع الصغار جدا كعيا بدائيا 

من كاحد إلى ثلاثة كتندمج ىذه القدرات كتتحلل إلى  للعلاقة مابتُ الأرقاـ

فئات أكثر تعقيدا مثل أشجار كأناس كمع الوقت تأخذ المجموعات العنقودية 

من الأنماط شكلا معينا في العقل. أف الفئات لا تساعد الفرد كثتَا إلا إذا 

ر استطاع النحرؾ ىنا كىناؾ. ككما أف البشر لرهزكف فطريا بالقدرة على تطوي

خرائط مكانية كزمانية لوجودىم. كأيضا بناء خارطة حياة أك قصة. كالتي 
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تفسر كيفية احتفاظهم بإدراكهم لذكاتهم. كبذلك يبتٍ التنميط نماذج عقلية 

للواقع، ثم يدرؾ الفرد كيربط كيتصرؼ في العالم المحيط بو في ضوء تلك 

بوية البنائية حوؿ الفئات كالخرائط كالنماذج العقلية. كتتمحورالفلسفة التً 

 11تكوين مثل ىذه الإدراكات كالعلاقات.

  Information Mappingاقتًحت ىانف ما يسمى بخريطة الدعلومات 

كوسيلة لتنظيم المحتول التعليمي كتعليمو. كىذه الخريطة عبارة عن شكل 

يتضمن الأفكار الرئيسية للمادة التعليمية. كالأفكار الثانوية التي تدعم تعلم 

ار الرئيسية. كىذه الأفكار بكلا نوعيها تأتي على شكل مقدمة كعرض الأفك

كخابسة. كغالبا ما تأتي الأفكار الرئيسية في كسط الخريطة ثم بريط بها الأفكار 

 الثانوية.

كالدنطق من كجهة نظر ىانف ىو أف الدادة التعليمية لا يدكن فهمها 

ف دليلا للطالب يستَ بالشكل الصحيح إلا إذا صورت أجزائها في خريطة تكو 

عليو في أثناء دراستو. حيث إف مثل ىذه الخريطة تصور أىم الأفكار التي 

يجب التًكيز عليها في أثناء التعلم. كتوضح طبيعة العلاقة التي تربط الأفكار 

بعضها ببعض. كىي بهذا الدعتٌ تكوف بدنزلة الشيفرة التي بواسطتها يدكن 
                                                             

 21(، ص. 4118)عماف: دار الديسرة للنشر كالتوزيع،  التعلم الدستند للدماغ،ناديا السلطي،  11
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كقت قصتَ نسبيا دكف الحاجة إلى الرجوع استًجاع كثتَ من الدعلومات في 

للكتاب الددرسي. أما في حالة عدـ قدرة الطالب على رسم ىذه الخريطة 

 18فيجب تدريبو عليها إلى أف يتقنها.

صفات الصورة الذىنية: إف التعلم الفعاؿ يعتمد على تفعيل شبكة عقلية أك  .4

معينو كالناس أكثر بغرض الوصوؿ إلى حل الدشكلة، أك بغرض تفستَ ظاىرة 

عادة ما يستخدموف الشبكات العقلية التي يتم تفعيلها أكلا مع أدمغتهم. كفي 

معظم الأحياف فإف الصور الذىنية أسهل في عملية الأستدعاء كالتفعيل فيي 

الدماغ كأكثر سلاسة في التعامل مع عناصر الذاكرة الأخرل كالكلمات مثلا 

 ائص أساسية:كذلك لأف الصور الذىنية تتصف بثلاث خص

اقتصادية: إف الدماغ البشرم يعالج كيخزف كيتعامل مع الصور بشكل  . أ

أسهل من تعاملو مع كصف لغوم فالدماغ يتعامل مع الصور كقالب 

كاحد تتكامل فيو كل الدعلومات الواردة. بينما الوصف اللغوم يحتوم 

على قطع منفصلة من الكلمات، يحتاج الدماغ إلى جهد اكبر في الربط 

ينهما. من ىنا لصد الصورة الذىنية ليست معلومة مفردة، إنما ىي ب

                                                             
(، ص. 4118)عماف: دار الثقافة للنشر كالتوزيع،  التعلم كالتعليم، أصوؿ كاستًاتيجياتأبو رياش ك شريف ك الصفي،  18

34. 
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لرموعة من الدعلومات الدنظمة بصورة دقيقة. كأف ىذا التنظيم يجعل 

الدماغ يتعامل بسهولة مع الصور الذىنية أثناء عمليات التخزين أك 

 الإستدعاء كالتفعيل.

اكـ التغيتَ. الأمر مقاكمة التغتَ: بدا أف الصور الذىنية عامل منظم فهي تق . ب

الذم يزيد من فرص بقائها في الذاكرة. كيقوـ الناس باستدعائها كما لو  

كانت صورة أصلية بتفاصيلها الغنية، فلا تسقط الدعلومات منها بالسرعة 

التي تساقط بها الكلمات من النص اللغوم الدسموع أك الدقركء سواء كاف 

نما لصد أف الصور تتمتع النص لزاضرة أك قصيدة أك قصة أك مقالا بي

 بخاصية مقاكمة فقد الدعلومات التي بستلكها أكثر من النص اللغوم.

أقل بذريدا: تتصف الصور بكونها أقل بذريدا من الكلمات، كأف العناصر  . ت

المحسوسة التي تتمتع بها الصور بذعلها أكثر مركنة في التفعيل كالاستخداـ 

مع الصور مثل الداء  في عمليات حل الدشكلات. كيسهل التعامل

كالشجر كالصوء مقارنة بالدتًادفات اللغوية لذذه الصور. كما كاف الحاؿ 

لدل "كاتسوف ككيكولي" ك"أينشاتتُ" كتيسلا" كغتَىم من العلماء الذين 
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تعاملوا مع العناصر التي برتويها صورىم الذىنية كما لو كانت أجساـ 

 41حقيقة.

 أهداف المنظومات التخطيطية .9

 مات التخطيطية لرموعة من الأىداؼ منها:للمنظو 

تعمل على برقيق التكامل كالتًابط بتُ الدعلومات السابقة لدل الدتعلم  .1

 كالدعلومات الجديدة الدقدمة لو في موضوع الدرس.

 يتم التًكيز فيها على العناصر الأساسية لدوضوع الدرس. .4

، كالذكاء تساعد على تنمية بعض الذكاءات لدل الطلبة كالذكاء اللغوم .3

 الدنطقي الرياضي كالذكاء الاجتماعي كالذكاء البصرم أكالدكاني.

 يدكن استخدامها في الكشف عن الفهم الخاطئ لدل الطلبة كمعالجتو. .2

تنمي بعض عمليات العلم كالدلاحظة كالتصنيف كالأستدلاؿ كالإستنباط  .5

 كالأستقراء.

 بسيز بتُ العناصر كالدركبات كمواد نقية. .2

 طيطي لتصنيف الدادة توضح فيو الدواد النقية كالدخاليط.ترسم منظم بز .7

                                                             
،  عبد الله أمبو سعيدم ك سلماف البلوشي، 41 (، 4111)عماف: دار الديسرة للنشر كالتوزيع كالطباعة، طرائق تدريس العلوـ

 .181ص. 
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 خطوات استخدام الخريطة الذهنية .72

البحث عن الفكرة الدراد رسمها بالخريطة الذىنية من مصادر التعلم )الكتب،  .1

المجلات العلمية، الأفلاـ الوثائقية، الانتًنت، السمعيات كغتَىا من 

ات، كتدينها بشكل علمي، الدصادر(، كذلك حتى يدكن توثيق الدعلوم

كسليم، كذلك يذكرنا بدقولة للشي  علي الطنطاكم بضو الله "إف كم من 

الأفكار لدعت في لحظة كلدا ماجدت منك الاىتماـ رحلت بعيدا في العقل 

الباطن"، كىذا ما سيحدث إف لم تدكف الفكره، أك تكتب، أك ترسم، أك 

 ن.تسجل بالصوت، أك حتى يحدث بها الفرد للأخري

الدهارات الدستخدمة أثناء ىذه الخطوة ىي: )القراءة السريعة، التًكيز، 

 الاستيعاب، التلخيص(.

البدء من منتصف الصفحة البيضاء لأف البداية من الدنتصف تعطي الد   .4

الحرية في الانتشار في بصيع الجهات كالتعبتَ عن نفسو بشكل طبيعي. كىو 

ما تبدأ بصنع ركابط جديدة مع كل ما تقوـ بو الخلية العصبية بساما عند

معلومة جديدة حيث إنها تبدأ بالأنتشار كصنع الركابط بشكل حر. كتضع 

على كل رابط معلومة جديدة. كقد أقاـ العالم الانثركبولوجي "ىوارد 
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جاردنر" دراسة حوؿ العقوؿ الفائقة، كأظهرت ىذه الدراسة أف م  

في الدئاة لشا يعطي مساحة  15 "اينشتاين" أعرض من الألساخ الأخرل بنسبة

 ( يوضح ذلك.4-1أكبر لتشابك النهايات العصبية في الد  كالشكل )

الدهارات الدستخدمة أثناء ىذه الخطوة ىي: تنمية الدفاىيم كالتحليل 

 كالتخيص كتدكف الدلاحظات.

استخداـ شكلا أك صورة تعبر عن الفكرة الدركزية. مثلا لو كانت الفكرة عن  .3

شوارع صباحا كالذم يسبب التأختَ للموظفتُ يكتب عنواف لكل اختناؽ ال

فقرة ابتداء بالكلمات الدفتاحية: إختناؽ، مركر، موظف، دكاـ شارع ككذا 

ثم البحث عن الركابط الدشتًكة لكل كلمة كعلاقتها بالأخرل. كالصورة تغتٌ 

عن ألف كلمة كما قيل في الدثل الصيتٍ. كتساعد على استخداـ الخياؿ.  

ما قيل في الدثل الصيتٍ، كتساعد على استخداـ الخياؿ، كقد قدـ "آلاف ك

بايفيو" كىو عالم نفس من جامعة "تورنتو" بكنذا ما سمي بنظرية "التًميز 

الثنائي" أك الدزدكج للمعلومات، كأشار من خلاؿ ىذه النظرية إلى أف 

لتُ، الدعلومات يجرم بسثلها بالذاكرة من خلاؿ نسقتُ أك نظامتُ منفص

لكنهما متًابطاف بساما. كهما نظاـ التفكتَ بالصور العقلية كالنظاـ اللفظي، 

إف النظرية تقوـ على نظاـ الصور الدتعلق بالدوضوعات كالوقائق العينية 
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)المحسوسة الدلموسة( الدكانية أك الدتصورة. أما النظاـ اللفظي فيتعلق بالتعامل 

عندما يزداد بسثيل الدعلومة الددخلة إلى مع الوحدات كالبتٌ اللغوية المجردة. ك 

الذاكرة لذذين النظامتُ )الصورم كاللفظي( يزداد كجودىا داخل العقل 

بطريقة مناسبة، كىذا فعلا ما نقوـ بو في الخرائط الذىنية عندما نضع الكلمة 

كمقابلها الصورةظز الدهارات الدستخدمة أثناء ىذه الخطوة ىي: )التًميز 

 (.كالرسم كالخياؿ

استخداـ الألواف أثناء الرسم: إف ىناؾ مشكلة باتت خطتَة في ضعف  .2

الاستيعاب لبعض الطلاب في الددراس الذين يلجؤكف إلى استنساخ الكتاب 

الدنهجي أك التعامل مع كتاب منهجي خاؿ من الألواف كالصور. كما أنها 

. كمن بديهيات تتعلق بدسألة التشويق الدرتبطة ارتباطا كثيقا بالحافز لضو التعلم

طرؽ التشويق الأساسية استخداـ الألواف، لأنها تثتَ الد  كتضيف طاقة 

ىائلة إلى الخياؿ كقدرا كبتَا من الحياة على الخريطة. حيث إنها تزيد من  

 كفاءة الذاكرة كبرفز كظائف الجزء الأيدن للم .

الإضافة يصل الدتعلم عنج بناءه للخاريطة الذىنية إلى أعلى درجات التًكيز ب

إلى سعيو لضو برويل الدادة الدكتوبة إلى تنظيم يسهل استيعابو كالدتمثل في 
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تصميم الخارطة الذىنية، فإنو يعمل أيضا على برويل الدادة اللفظية إلى رسوـ 

 كرموز كصور كىنا يتفاعل الدتعلم ذىنيا بصورة كبتَة مع الدادة العلمية.

بناء الخرائط الذىنية، حيث كما أف الدتعلمتُ يجدكف متعة بالغة في 

يستمتعوف بالتلوين كالرسوـ كالتصميم لشا لاشك فيو أنو بالدتعمة. يفتح 

 الذىن للتعلم. كيقبل على معالجة الدعلومات بصورة ملائمة.

توصيل الفركع الرئيسية بالصورة الدركزية، كصل الدستول الثانية كالثالث من  .5

لأف الد  يعمل بالربط الذىتٍ، فهو الفركع بالدستوين الأكؿ الثاني كىكذا: 

يحب الربط بتُ شيئتُ أك أكثر معا. فإذا كصلت الفركع فسوؼ يؤدم ذلك 

إلى اكتماؿ عملية الفهم كالتذكر بسهولة أكثر لشا سبق كالنظرة الشمولية 

للموضوع، عندما لاحظ "بافلوؼ" أف الكلاب في معملو بجامعة "ساف 

عند كضع مسحوؽ اللحم في أفواهما أك بتًسبرج" كانت تفرز اللعاب سواء 

عند لررد سماعها لصوت خطوات المجرب كىو يتجو لضوىا ليطعمها، أحس 

بأف ىناؾ ظاىرة برتاج للتفستَ. كمن ثم كاف ذلك بداية لوضعو نظرية التعلم 

الشرطي التي ندين لذا بكثتَ من الدنجزات في فهم السلوؾ الإنساني كالحيواني 

ع ىو الشخص القادر على إدراؾ الركابط الخفية ببتُ على السواء. فالدبد 

الأشياء. كمن ىنا يتضح لنا أف صنع الركابط في الخرائط الذىنية ىي عملية 



43 

 

لفهم الرابط بتُ الأشياء. فعبقرية "نيوتن" ظهرت في قدرتو على الربط بتُ 

سقوط التفاحة كالجاذبية. ك"فركيد" في قدرتو على الربط بتُ ىفوات 

كزلات القلم كالأحلاـ بعالم الاشعور كالرغبات الدكتوبة. اللساف، 

 ك"بافلوؼ" في قدرتو على الربط بتُ إفراز اللعاب كالدنبهات الشرطية.

جعل الفركع متعرجة. لأف الخطوط الدستقيمة تصيب الد  بالدلل، بينما  .2

الدتعرجة مثل فركع الشجر فهي تشبو فركع الخلية العصبية. كبذلك يكوف 

الد  فهم الركابط أكثر، كما أف الخطوط الدنحنية تتميز بسمات  أسهل على

مثل الوادعة، كالرقة، كالسماحة، كالدركنة، عندما تصل زيادة الخطوط الدنحنية 

تعطي معتٌ حالة الاستًخاء. كىي الحالة التي يصل بها الد  عند موجة 

 الخيالي في الثانية. كىي حالة التأمل كالتفكتَ 11-14"ألفا" كذبذبتها من 

الإبداعي أك أحلاـ اليقظة، كما إف استخدامها يثتَ في النفس إحساس 

بالذدكء. كذلك عكس استخداـ الخطوط ذات الزكايا الحادة، كالتي تعطي 

الإحساس بالقوة كالجمود كما من شأف الخطوط الدتعرجة أف تضم العناصر 

 الدتفرقة كبذميعها لتكوين كحدة متكاملة.
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 ولتعليمه قواعد اللغة العربية الثالث المبحث  .ج 

 مفهوم قواعد اللغة العربية  .7

ككذلك أنها رمز  41القاعدة لغة ىي الأصل كالإرشاد كالأساس كالقانوف.

الأساس الذم يكوف قاضيا. كأما تعريفها إصطلاحا ىو الكلمة العامة الدعتبار 

عامة بجميع أجناسها. كفهمها الأخرل كما بتُ أمن أؿ السيد أنها النظريات ال

إذف، أخذ الباحث الإنتهاء عن ذلك التعريفات  44التي لحظها من نطق العربي.

أف القاعدة ىي القانوف الأساسي التي كانت إبصاعا لجميع اللسانيات، كيجب 

 أف يتبعها آخذ اللغة لناطيقتُ بها.

قواعد اللغة العربية ىي منظم الذين ينظم إستعماؿ اللغة العربية كالوسائل 

لاـ. كأما في جزيها، القواعد ىو جزء الإرتباط لتًتيب الكلمة في ليفهم الك

عقود الكلمات العربية. حيث عقود الكلمات العربية تنتاج بصلة أك كلاـ، كىذه 

د فيها كصفة العلاقة بتُ الكلمات. كغتَ ذلك معلق على كلمة العربية التي عقو 

عن ترتيبها الكلمات  إرتباط القواعد بتأثتَ عن صيغة الكلمة التي بردث بسبب

 في الجملة أك الكلاـ العربية.

                                                             
21

Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, (Jakarta: PT RajaGrafindo, 

2014), h. 112. 
 .114ص.  نفس الدراجع، 22



45 

 

قواعد اللغة العربية ىي قواعد اللغة التي ظهرت بعد اللغة العربية. كلذلك 

كلذلك، أف  43ظهور القواعد بسبب خلفية على خطاء على استعماؿ اللغة.

القواعد التي تعلمو لدستعماؿ اللغة يستطيع أف يدعوا تعبتَ اللغة كيستطيع أف 

 فهما بصحيح كحسن بصيغة كتابة ككلاـ.ي

كحكي في سبب كضع أبي الأسود الدكلي لذذا الفن أنو كاف ليلة على 

سطح بيتو كعنده بنتو فرأت الشمس كلصومها كحسن تلألئ أنوارىا مع كجود 

الظلمة فقالت يا أبت ما أحسن السماء )بضم النوف ككسر الذمزة( فقاؿ أم 

أم شيئ أحسن منها فقالت يا أبت ما أردت ىذا بنية لصومها كظن أنها أرادت 

قولي ما أحسن السماء كافتحي فاؾ فلما إنما أردت التعجب من حسنها فقاؿ 

أصبح غدا على سيدنا علي كقاؿ يا أمتَ الدؤمنتُ حدث في أكلادنا مالم نعرفو 

كأخبره بالقصة فقاؿ ىذا بدخالطة العجم العرب ثم أمره فاشتًم صحيفة كأملي 

عد أياـ أقساـ الكلاـ ثلاثة إسم كفعل كحرؼ جاء لدعتٌ كبصلة من باب عليو ب

 42التعجب كقاؿ انح لضو ىذا فلذلك سمي بعلم النحو.

 أنواع قواعد اللغة العربية .2

                                                             
23

Wa muna, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab: Teori dan Praktek, (Yogyakarta: 

Teras, 2011), h. 131. 
 .3(، ص. 1231)سمارانج: كريا طو فوترا،  شرح لستصر جدا على متن الأجركمية،أبضد زيتٍ دحلاف،  42
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ينقسم القواعد في اللغة العربية إلي نوعتُ، كما قاؿ الدكتور جورج متًم 

حات. أنها ينقسم على عبد الدسيح في معجم قواعد اللغة العربية في جداكؿ كلو 

ككقوؿ صاحب أنها تتكوف على  45نوعتُ. كهما قواعد الصرؼ كقواعد النحو.

 47كأنهما أىم العلم من علوـ عربية. 42نوعتُ كهما قواعد النحو كقواعد الصرؼ.

 مشهوراف. كاختار الباحث على ىذين القولتُ الدذكور لأنهما قولاف

 41تدخل في التًكيب.أما قواعد الصرؼ يبحث في الكلمات قبل أف 

كبزتص بتحديد كظيفة كل كلمة داخل الجملة كضبط أكاخر الكلمات ككيفية 

ككذلك في بنية الكلمة العربية كما يطرأ عليها من تغتَ بزيادة أك  48إعرابها.

مثل الكلمة من حيث التصريف كإعلاؿ كإدغاـ كإبداؿ كبو نعرؼ  31نقصاف.

 31نتظامها في الجملة.ما يجب أف تكوف عليو بنية الكلمة قبل ا

                                                             
(، ص. 1818)بتَكت: مكتبة الأسكندرية،  معجم قواعد اللغة العربية في جداكؿ كلوحات،الدسيح،  جورج متًم عبد 45

3. 

 .1(، ص. 4112)جاكرتا: بينا علم، علم الصرؼ،  صاحب، 42
 .7(، ص. 4114)بتَكت: دار الكتب العلمية،  جامع الدركس العربية موسوعة في ثلاثة أجزاء،مصطفي غلايتُ،  47
 .3ص. معجم قواعد اللغة، الدسيح، جورج متًم عبد  41
 .1ص.  علم الصرؼ،صاحب،  48
 .3(، ص. 1873)القاىرة: الدكتب العلمي للتأليف كالتًبصة،  ملخص قواعد اللغة العربية،فؤاد نعمة،  31
 .7ص.  جامع الدركس العربية،مصطفي غلايتُ،  31
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كالصرؼ كالتصريف عند الدتأخرين متًادفاف. كالتصريف على ما حكى 

 عنهم جزء من الصرؼ الذم ىو جزء من أجزاء النحو. 34سيبويو

كىو لغةن التغيتَ. كمنو تصريف الرياح أم تغيتَىا كاصطلاحا بالدعتٌ 

لا برصل إلا بها   العلمي ىو برويل الأصل الواحد إلى أمثلة لستلفة لدعاف مقصودة

كإلى غتَ ذلك. كبالدعتٌ العلمي كإسم الفاعل كالدفعوؿ كاسم التفضيل كالتشبيو 

 ىو علم بأصوؿ يعرؼ بها أحواؿ أبنية الكلمة التي ليست بإعراب كلا بناء.

مثل  33كأما قواعد النحو يبحث في الكلمة عندما تدخل في التًكيب.

اب. كمعتٌ النحو لغةن القصد كالجهة كالدقدار الجملة كالإسناد كالتبعية كالإعر 

ككذلك يسمى أيضا بعلم الإعراب، لأنو علم بأصوؿ تعرؼ بها  32كالدثل كالشبو.

أحواؿ الكلمات العربية من حيث الإعراب كالبناء. أم من حيث ما يعرض لذا 

 خلافا لعلم الصرؼ الذم ببحث في شكل الكلمات كما 35في حاؿ تركيبها.

                                                             
عمرك بن علة. انظر ! أبي بكر لزمد بي الحسن ىو عمرك بن عثماف بي قشتَ، مولى بتُ الحارث بن كعب بي عمرك بي  34

 .22(، ص. 1118)القاىرة: دار الدعارؼ،  ، طبقات النحوية كاللغوية،الزبيدم الأندلسي
 .3ص. معجم قواعد اللغة،  جورج متًم عبد الدسيح، 33
 .2(، ص. 4114)بتَكت، دارالكتب العلمية، القواعد الأساسية للغة العربية، أبضد الذاشمي،  32
 .7ص.  جامع الدركس العربية،مصطفي غلاييتٍ،  35
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ما علم النحو يبحث في أحواؿ الكلمات أم من حيث إعرابها يتعلق بها، أ

 32كهما شرحتا في الذيكل العاـ لتقسيمات الصرؼ كالنحو، كما يلي: كمبنيها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                             

 .3ص.  معجم قواعد اللغة،جورج متًم عبد الدسيح،  32
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 37: أقسم علم القواعد العربية4.1ىيكل التنظيم

 خصائص قواعد اللغة العربية .3

الدية إلا لذا. كىذه لقواعد اللغة العربية خصائص التي لا خصائص للغة الع

 31الخصائص سأذكرىا كما يلي:

 العلاقة ىذه. مؤنث ك مذكر حيث من أم الجنس ك القواعد بتُ العلاقة .1

 لا كلهما لأف. الجنس على بالقواعد فعل ك إسم كل لانساب يستعماؿ

 ك الدذكر إلى يجتمعا أف لابد بل. كاحد جنس إلى يجتمعا أف يستطيع

 .الدؤنث

اعد ك العداد أم من حيث مفراد ك تثنية ك بصع. يستعماؿ العلاقة بتُ القو  .4

لانساب كل اسم بالقواعد على العداد. كما نعلم أف في لغة أخرل يستعمل 

بدفراد ك بصع فقط، مثلا اللغة الإلصليزية. لكن اللغة اللعربية يستعمل بثلاثة 

 الشكل أم ىي مفراد ك تثنية ك بصع.

                                                             
 .3ص.  معجم قواعد اللغة،جورج متًم عبد الدسيح،  37

38
Imaduddin Sukamto dan akhmad Munawari, Tata Bahasa Arab Sistematis, (Yogyakarta: 

Nurma Media Idea, 2005), h. Vii – viii. 
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 من حيث ماضي ك حاؿ ك استقباؿ.العلاقة بتُ القواعد ك الوقت أم  .3

يستعماؿ كل الفعل الذم يتضمن على كقت العمل الذم تعملو، لوقت 

 الداض كالحاؿ كالدستقباؿ.

العلاقة بتُ القواعد ك البناء كالإعراب أم من حيث مرفوع ك منصوب ك  .2

لرزكـ ك لرركر. يستعماؿ كل الإسم ك الفعل في اللغة العربية التي لذا صيغة 

 غتَ قواعده الذم يناسب على الإعراب في الجملة.معتُ ك ت

ية استعماؿ الضمتَ ظاىرا  العلاقة بتُ القواعد ك الضمائر، لاف في اللغة العرب .5

 ا.كاف أك ضمتَ 

 تعليم قواعد اللغة العربية .4

مصطلح يطلق على العملية التي بذعل الأخر يتعلم. فهو جعل  ىو التعليم

 38ة كيعرؼ بأنو:الأخر يتعلم كيقع على العلم كالصنع

معلومات تلقى كمعارؼ تكتسب، أك نقل الدعلومات منسقة إلى الدتعلمتُ.  .أ 

كىو نقل معارؼ، أك خبرات، أك مهارات، كإيصالذا إلى فرد أك أفراد بطريق 

 معينة.

                                                             
 338-331(، ص. 4118)عماف: دار الدناىج للنشر كالتوزيع،  الدناىج الحديثة كطرائق التدريسو،  لزسن على عطية، 39
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ىو تصميم منظم مقصود للخبرة أك الخبرات التي تقدـ للمتعلم لدساعدتو  .ب 

 على إلصاز التغيتَ الدرغوب في أدائو.

ىو العملية التي بها يدد الدعلم الطالب باتوجيهات لتحمل مسؤكلية الإلصاز  .ج 

كبرقيق الأىداؼ، أك ىو الجهد الذم يخططو الدعلم كينفذه بصورة تفاعل 

 مباشر بينو كبتُ التلاميذ من أجل برقيق تعلم مثمر فعاؿ.

كفي ضوء ما تقدـ يدكن القوؿ إف تعليم أشمل كأكسع استعمالا من 

لأنو يطلق على كل عملية يقع فيها التعليم سواء أكاف مقصودا أـ غتَ التدريس 

مقصود، كىو يقع على الدعارؼ كالقيم كالدهارات. فأنت تقوؿ: علمتو الحساب، 

، كالسباحة، كقيادة السيارات، في حتُ  كالكيمياء، كالأخلاؽ، كالشجاعة، كالكرـ

رات لأف السباحة كقيادة لايصح أف تقوؿ: درستو الساحة، أك درستو قيادة السيا

السيارات مهارتاف كالتدريس لا يقع على الدهارات كالتعليم كسيلة من كسائل 

كأما تعريف القواعد ىو بصع قاعدة بدعتٌ 21التًبية أيضا عايتو تعديل السلوؾ.

لنيل الدعارؼ عن أساس  إذا، تعليم قواعد اللغة العربية ىو العملية  21الأساس.

                                                             
 338-331ص. الدناىج الحديثة.،   عطية،  40

 ، لساف العربإبن الدنضور،  41
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كظهرت الرأم بتُ الدعارضتُ كالدؤيدين في تدريس  اللغة العربية بأصولذا كفركعها.

 القواعد التي سيبسطو في الشرح الأتي كما يلي:

 تدريس القواعد بين المعارضين ولالمؤيدين  . أ

يرل بعض الدربتُ إمكاف الإستغناء عن تدريس القواعد في حصص 

كثرة التدريب على الأساليب الصحيحة قراءة ككتابة، مستقلة، كالاكتفاء ب

كالعناية بأسلوب الكلاـ في التدريس. فيكوف للمحاكاة أثر في تقويم 

الألسنة. لأف بزصيص بعض الحصص لتدريس القواعد ضرب من العبث، 

 24كفيو تبديد للجهود بدكف بشرة تعود على التلميذ.

 كأصحاب ىذا الرأم يسوقوف الحجج الأتية:

الطفل يلجأ إلى المحاكاة في أكؿ مراحل النطق بألفاظ اللغة، كيسمع  أف .1

الكلمات كالجمل من أبويو كأىلو، كينطق بها كيحسن استعمالذا كيحقق بها 

كلا  غايتو من التفاىم. كىو في ىذه الدواقف كلها لا يحتاج إلى شرح كلمة

يلقي  يعمد إلى أف يستفسر عن لفظ. كلا يرجع إلى معجم يستشتَه فيما

عليو من ىذه الدفردات إلا حتُ يكبر ك تتسع حاجتو إلى ثركة جديدة 

 من الألفاظ يديرىا في كلاـ أدبي.

                                                             
 .413(، ص. 1317 )القاىرة: دار الدعارؼ،الدوجو الفتٌ: لددرسى اللغة العربية،  عبد العالم إبراىيم، 24
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كبالقياس على ىذا نستطيع أف نعلمو كيف يراعي في كلامو قواعد 

اللغة، دكف أف ندرس لو تلك القواعد في سن مبكرة. كلا ندرسها لو إلا 

لدراسة التفصيلية للخصائص بعد أف يكبر كتظهر حاجتو إلى ىذه ا

 اللغوية.

أف اللغة نشأت قبل نشأة القواعد. كعاشت أزمنة طويلة سليمة غنية عن  .4

 -كىم لا يعرفوف للغتهم أصولا كقواعد–القواعد. ككاف أعراب البادية 

 ىم الدرجع اللذم اعتمد عليو العلماء في كضع القواعد.

كىي ليست إلا نوعا من أف القواعد صعبة جافة. تسم التلاميذ كتنفرىم  .3

، أمور معنوية بذريدية -إلى ذلك –التحليل الفلسفي الدنطقي. كىي 

كالتلميذ إنما يديل إلى المحسات. كفيها كثتَ من التحليل الذم يعجز عنو 

 صغار التلاميذ كالتقاسيم كالدصطلحات التي تثقل عليهم.

يعدكىا أف تدريس القواعد مادة مستقلة. قد يحمل التلاميذ على أف  .2

غاية في ذاتها. فيستظهركىا إستظهارا دكف تفهم كتعقل كيهملوا جانبها 

 التطبيقي، كغايتها العملية.
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ثبت أف القواعد قليلة الجدكم في صيانة اللساف كالقلم عن الخطاء.  .5

بدليل أف أكثر التلاميذ حفظا لذا، كاستظارا لدسائلها، يخطئ في كتابتو 

 خطأ فاحشا.

الجدكم في إقدار التلاميذ على التعبتَ، فكثتَ منهم كأنها كذلك عديدة  .2

يحفظوف القواعد، كلكن أسلهوبهم ركيك. كعبارتهم رديئة. كإنشاءىم 

ضعيف بوجو عاـ. كقد لوحظ أف كثتَا من الأدباء الدرموقتُ قليلو الإلداـ 

بالقواعد. كمن ىذا يتبتُ أنو لا صلة بتُ حفظ القواعد كإجادة 

 23التعبتَ.

أخر من الدربتُ أف تدريس القواعد أمر لا مناص منو. كلا كيرل فريق 

في تعزيز فكرتهم كفي مناقشة رأم الدعارضتُ حجج  مندكحة عنو. كلذم

 22لصملها فيما يأتي:

 أف القواعد كسيلة لتمييز الخطاء، كبذنبو في الكلاـ كالكتابة. .1

                                                             
 .412ص.  نفس الدراجع، 43
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 أف القوؿ بأف لزاكاة الأساليب الصحيحة تغتٌ عن تدريس القواعد، أمر .4

مقبوؿ في طاىره، كلكن مثل المحاكاة غتَ متوافرة حتى في دركس اللغة 

 يعوؽ ىذه الوسيلة.-كذلك  –العربية نفسها. كطغياف اللغة العامية 

القواعد تربي في التلاميذ القدرة على التعليل كالأستنباط، كتعودىم دقة  .3

 الدلاحظة. كالدوازنة بتُ التًاكيب الدختلفة كالدتشابهة.

التلاميذ على دقة التفكتَ. كعلى البحث العقلي. كالقاسس  كىي بسرف .2

متي كصلوا إلى سن معينة. كمن  الدنطقي، كالتلاميذ في حاجة إلى ىذا

كاجب الددرستُ بصيعا أف يعملوا على رفع مستول التفكتَ عند التلاميذ. 

كدركس القواعد من أحسن الفرص التي ينتهزىا مدرسو اللغة العربية، 

 ىذا الواجب التعليمي. لإسهامهم في

القواعد تضع أسسا دقيقة للمحاكاة كالدرانة على الأساليب الصحيحة.  .5

كذلك لأف التكرار في الدرانة العملية لا يكسب التلميذ صحة النطق، إذا 

حدث بدكف قيد أك ضابط. كلا يدكن الوصوؿ إلى الاستعماؿ اللغوم 

 لتدريب الدقيد.الصحيح بالدريب العاـ الدبهم، كلكن يدكن ذلك با

أف الحاجة إلى كضع قواعد اللغة في القرف الأكؿ الذجرم كما بعده  .2

قدنشأت عما طرأ على الألسنة من فساد كالضراؼ. بسبب اختلاط 
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ماـ على عابثا حتُ أشار على أبي الأسود العرب بالأعاجم، كلم يكن الإ

تي بذلذا الدؤلي بوضع النحو. ككذلك لم تكن الجهود الدضنية الدتتالية ال

 أئمة النحو نوعا من التسلية أك تزجية أكقات الفراغ.

أما ما يذكره الدعارضوف من صعوبة ىذه القواعد كما ينسبونو إليها من  .7

عيوب كإخفاؽ في برقيق الغاية منها فالقواعد نفسها بريئة من ىذا 

الاتهاـ. كلعل الذنب راجع إلى أمور أخرل: كالدنهج كالكتب كالددرس 

الامتحانات كالجهل بالغرض من القواعد كالدبالغة في فهم كأساليب 

 منزلتها.

 القواعد طرائق تعليم . ب

يستطيع أف يفعل تعريف القواعد بطريقة القياسية ك الاستقرائية. ك 

كلابد أف يكتب حالتتُ علاقة القواعد كىي: أكلا، إف مهمة لا يطلب 

لكنو يستطيع أف  سهم.يع أف يحفظوا القواعد  في خارج رؤك التلاميذ ليستط

يفهم التلاميذ كيستعمل ىذا القواعد في عملية لغوية. كثانيا، يعلم الدادة 

ار الدادة على التًدد الاستعمالو كيناسب ج أف يختالنحو ليس بصيعا. يحتا 
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، كنتائج برليل الفركؽ أم بتُ عربي كإندكنيسي التي تدؿ يةبالدرحلة التعليم

 25ة العربية في إندكنيسي.لتلاميذ اللغ ةعلى التًاكب الصعب

 الطريقة القياسية .1

ها، ثم ظيبدأ  القياسية بأف يعطي التلاميذ القاعدة ليفهم كيحف

يعطي الأمثاؿ. كبعد ذلك يعطي التلاميذ فرصة ليفعل التدريبات بتطبيق 

ىذه الطريقة افراحا من بعض  22القواعد أك الرموز الذم يعطيهم.

وقت القصتَة يستطيع التلاميذ أف يعرؼ التلاميذ للغة العربية. لأف منذ ال

 27القواعد اللغة كيستطيع التلاميذ بفكرتو لتطبيق القواعد لكل الشيئ.

 كأما تدريباتو كما في الدثاؿ الأتي:

القاعدة عن علامة الرفع من هذا الشعر  ثم مثل إقراء ولاستخريج . أ

 الأتي !

 ذيكًرىا   قىد     مىا مىو قًعى   كىاقًعه  أىك      ميؤىثػِّرىا" أىؿ  " قىابًلي :  نىكًرىةه 

، كىاب تًٍ ، كىىًن دى،"  "كىذًم   ىيم  "ؾى  مىع رفًىةه  كىغىيػ ريهي   "كىالَّذًم   كىالغيلاىًـ

 باًلضَّمًتَ ً    سىمِّ   كىىيوى    كىأىن تى   حيضيو رً  أىك   غىي بىةو  لًذًم   فىمىا

                                                             
45

 Wa Muna, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Teras, 2011), h. 137. 
46

Wa Muna, Metodologi Pembelajaran., h. 137. 
47

Ahmad fuad effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2004), h. 

82-83. 
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 :الجواب

 كأما. الدؤاثر" أؿ" يقبل الذم الإسم ىو النكرة الإسم تعريف أف نعلم

،. الدنفصل الضمتَ إسم ىو ىيم ،: كمثل الدعرفة الإسم  إسم ىو كذًم 

 الإسم ىو كإبً تًٍ ،.  للنساء العلم إسم ىو كىًن ده،. مؤنث لدفرد الإشارة

 الإسم ىو كالغيلاىيـ،. كحدة الدتكلم الضمتَ بإسم الدعرفة الإسم إلى الدضاؼ

 .الدفراد لإسم الدوصوؿ الإسم ىو كالَّذًم،". أؿ" حرؼ فيو دخل الذم

 كأما خطواة التعليم بهذه الطريقة القياسية فيما يلي:

 ابتدأ الددرس الدرس بتحدث الدوضوعية الدعتُ. .أ 

كاستمر الدادة الدرس ببحث القواعد النحو كيحفظ التلاميذ ىذا  .ب 

 القواعد.

 يعطي الددرس الأمثاؿ الدناسب بالقواعد النحو. .ج 

دة كيطلب التلاميذ ليعمل تدريبات يؤخر الدرس بخلاصة الدا .د 

 21التقويم.

 طريقة الإستقرائية .4

                                                             
48

 Wa Muna, Metodologi Pembelajaran ... h. 132. 
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يبتدأ ىذه الطريقة بنظم الأمثاؿ. ك بعد ذلك يفعل التلاميذ 

الخلاصة عن القواعد التي تناسب بالأمثاؿ. بهذه الطريقة، ابتكر التلاميذ 

في نشاط التعليم إشتًاكا، فهو في بزلص القواعد. لأف ىذه الخلاصة 

د استطاع التلاميذ على التدريبات في استعماؿ نماط الجملة التي يفعلها بع

كأما  بزلص قواعده. فالدعرفة عن القواعد سيساعدىم بدساعدة صحيحة.

 تدريباتو كما في الدثاؿ الأتي:

 إقراء الأمثلة الأتية ثم خذ القواعد عن تلك الأمثلة!
 لصىىحى المج تىهًدي  .1
 فىازى المج تىهًديك فى  .4

 تىهًدىافً لصىىحى المج   .3
تيبىافً رسالةن  .2 افً يىك   تلً مًي ذى

 قواعد 

" ميؤىثػِّرىا     أىك  كىاقًعه  مىو قًعى مىا   قىد    ذيكًرىا نىكًرىةه : قىابًلي "أىؿ 

 " "ىيم  كىذًم  " كىغىيػ ريهي مىع رفًىةه ؾى ، كىالَّذًم   "كىىًن دى، كىاب تًٍ ، كىالغيلاىًـ

 كىأىن تى   كىىيوى  سىمِّ   باًلضَّمًتَ ً   رً فىمىا لًذًم  غىي بىةو أىك  حيضيو  

نعلم أف تعريف الإسم النكرة ىو الإسم الذم يقبل "أؿ" الدؤاثر. كأما 

، ىو إسم الإشارة  الإسم الدعرفة كمثل: ىيم ، ىو إسم الضمتَ الدنفصل. كذًم 

لدفرد مؤنث. كىًن ده، ىو إسم العلم للنساء.  كإبً تًٍ ، ىو الإسم الدضاؼ إلى 
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الإسم الدعرفة بإسم الضمتَ الدتكلم كحدة. كالغيلاىيـ، ىو الإسم الذم دخل 

 فيو حرؼ "أؿ". كالَّذًم، ىو الإسم الدوصوؿ لإسم الدفراد.

 كأما خطواة التعليم بهذه الطريقة الاستقرائية كما يلي:

 ابتدأ الددرس بتعيتُ موضوعية الدرس. .أ 

 يعطيو الددرس. كيعطي الددرس الامثاؿ الجملة أك القرأة التي .ب 

 يطلب التلاميذ أف يقرأ الامثاؿ أك القرأة التي يعطيو الددرس. .ج 

ثم يبدأ الددرس أف يبحث القواعد النحو في الامثاؿ اك القرأة التي  .د 

 28علاقة بالدوضوعية.

 يخلص الددرس كالتلاميذ القواعد النحو عن الامثاؿ أك القرأة. .ق 

 يطلب الددرس التلاميذ ليعمل التدريبات. .ك 

ج طريقة الدتأخر لتدريبات القواعد بوجو اختيار الدادة ك الطريقة يحتا 

التعليمية. كليس على التوكيل الدادة كلكنو بعمل القواعد. كلذلك اعطاء التدريبات 

بصيغة الجملة. كينظم الدادة التي لا يتبع النظاـ الدوضوعية في علم النحو بنماط 

.  الجملة الكثتَة في الاستعماؿ اللغة كل يوـ

 كنوع التدريبات في تعليم القواعد على ثلاثة أنواع: 
                                                             

 135.، ،ص.نفس الدراجع 49
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 تدريبات الديكاني (1

لحصوؿ اىداؼ التنمية العامة فاعطى اثارة للموصوؿ إلى استجابة 

صحيحة. كلذلك يستطيع اف يعطيو باللساف أك الكتابة كاندماج 

 بتدريبات كفاءة التلاميذ في الكلاـ كالكتابة.

 تدريبات الدعتٌ (4

 لعلاقة بتُ السياقي كالحاؿ.ىو التدريبات ا

 تدريبات الدوصلات (3

ىو تدريبات بتنمية الفكرة من التلاميذ كتدريبات اللغوم 

الصحيحة. كلذلك يعطي الددرس ىذه التدريبات، إذا استطع التلاميذ في 

الدفردات كالتًاكيب كاللفظ الدوصلات التي يناسب بالحاؿ كالسياقي  

 الدعتُ.

 العربيةمراحل تعليم قواعد اللغة  .5

 أوللا، في المدرسة الإبتدائية -

الحلقة الأكؿ كتشتمل الصفتُ الأكؿ كالثاني. كفي ىذه الحلقة لا يعلم 

الطفل قواعد مطلقا، كلا يؤخذ بنوع معتُ من التدريبات حوؿ أسلوب 
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خاص أك تأليف بصل بشكل معتُ. لأف الطفل في ىذه الحلقة لزدكد 

كتنمية لزصولو اللغوم. فهمة الخبرات فحاجتو ماسة إلى توسيع خبرتو 

الددرس في ىذه الحلقة لزصورة في بسكتُ الطفل من الكلاـ باللغة التي 

 51يستطيعها. كنغتفر لو العامية. لأف صحة الأسلوب ستأتي بالتدريج.

الحلقة الثانية كتشتمل الصفتُ الثالث كالرابع. كفي ىذه الحلقة يدرب 

 :طريقتتُالتلميذ على صحة الأداء كقوة التعبتَ ب

استمرار التدريب الدباشر على التعبتَ، كما ىو متبع في الحلقة السابقة  .1

 كلكن بصورة أرقى.

تدريبو على كحدات لضوية معينة لشا يشيع في لغتو، كيستعملو استعمالا  .4

خاطئا. كذلك كالتدريب على الأسئلة كالأجوبة، كعلى بعض الضمائر 

تطيع بهذا التدريب أف نهذب لغة كأسماء الإشارة، كالأسماء الدوصولة. كيس

التلميذ كنعدؿ بو عن كلمة "إحنا" إلى "لضن" كعن كلمة "إزال" إلى  

كلمة "كيف" عن كلمة "إللى" إلى كلمة "الذم" كعن كلمة "ده" إلى 

                                                             
 .411ص.  الدوجو الفتٌ.،عبد العالم إبراىيم،  50
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ىذا" كعن كلمة "فتُ" إلى "أين" كعن كلمة "إمتو" إلى "متى" كعن  

 51كلمة "متُ" إلى "من".

لا نسميو قواعد كلا تكوين بصل كلكن كىذا النوع من التدريب 

الاسم الدلائم لو، ىو التدريب على الاستعماؿ اللغوم. كفي ىذه الحلقة 

أيضا يجب تيستَ التدريب ك بربيبو إلى التلاميذ باستعماؿ البطاقات 

كالألعاب اللغوية، كالمحاكرات، كالتمثيليات، كاستخداـ القصة مت أمكن 

 ذلك.

خصص كاملة. كإنما تقتطع لو فتًات و كىذا التدريب لا بزصص ل

 من دركس القراءة كالتعبتَ.

الحلقة الثالثة ك تشتمل الصفتُ الخامس كالسادس. كالتلميذ في ىذه 

الحلقة يدكن في تطمئن إلى نضج فكره كقدرتو على فهم القواعد بالطريقة 

ع من القاصدة التي تعتمد على الامثلة كالدناقشة كالاستنباط كالتطبيق كلا مان

بزصيص إحدل الحصص لدراسة القواعد كالتدريب عليها فيهذه الحلقة مع 

 مراعاة التيستَ على التلاميذ بعدـ ازدحاـ القواعد الدختلفة في حصة كاحدة.

 ثانيا في المدارس الإعدادية -
                                                             

 .411ص.  نفس الدراجع، 51
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في ىذه الدرحلة يؤخذ التلميذ في دركس القواعد بالطريقة التًبوية 

كيدكن في ىذه الدرحلة العودة إلى بعض الأبواب  الدنظمة، بصورة أكسع كأشمل

 التي درست في الدرحلة السابقة كدراستها بشيئ من التفصيل.

 ثالثا في المدارس الثانوية -

تناكؿ الدناىج في ىذه الدرحلة الأبواب كالدسائل التي يدؽ فهمها على 

تلاميذ الدرحلة الإعدادية كبزصص للقواعد كالتطبيق عليها حصص كاملة. 

 الطريقة القاصدة على النحو. كالطريقة الدناسبة ىي

 أهداف تعليم قواعد اللغة العربية .6

ف الأىداؼ تعليم القواعد كثتَة، كأما أىداؼ تعليم قواعد اللغة العربية ىي أ

 54:كمنها كما يلي

 إقدار الدتعلم على القراءة بطريقة سليمة خالية من اللحن. .1

الصحيحة السليمة من الخطاء، كالدتفقة إكساب الدتعلم القدرة على الكتابة  .4

 الدتعارؼ عليها.  مع القوعد

 مساعدة الدتعلم على جودة النطق ك صحة الأداء عند التحدث. .3

                                                             
الك إبراىيم الإسلامية ، )مالانق: مطبعة جامعة مولانا مالدوجو لتعليم الدهارات الغوية لغتَ الناطقتُ بهانور ىادم،  54
 .111-178(، ص. 4111الحكومية، 
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إكساب الدتعلم القدرة على فهم الدسموع ك بسييز الدتفق مع قواعد اللغة  .2

 العربية من الدختلف معها.

إصدار ، كالدقارنة، ك الدتعلم على الدلاحظة الدقيقة، كالاستنتاجإقدار  .5

الأحكاـ، كإدراؾ العلاقات بتُ أجزاء الكلاـ ك بسييزىا كترتيبها على النحو 

 الدناسب.

الإسهاـ في اتساع دائرة القاموس اللغوم لدل الدتعلم كإمداده بثركة لغوية من  .2

 خلاؿ النصوص الراقية التي يتعلم القواعد من خلالذا.

يفهم جيد، كملكة لغوية سليمة مساعدة الدتعلم على تكوين حس لغوم  .7

من بسييز صوابو كقها بدا يعينو على نقد الكلاـ ك يتذمن خلالذا اللغة الدنقولة ك 

 التًاكيب كالدفردات بطريقة سليمة.خطئو كتوظيف الفقرات ك 

ليحتًز بو عن زلل في اللساف كغايتو معرفة صحة الكلاـ من أخطاء ك  .1

 53.كالحديث الشريفالقرأف الكريم الإستعانة على فهم معاني 

 

 

                                                             
ـ( 4112)لبناف : دار الكتب العلمية،  الكواكب الدرية على متممة الأجركمية،لزمد أبضد بن عبد البارم الأىدؿ، 53

 .45ص. 
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 البحوث السابقة .د 

رسالة الداجستتَ التي كتبها لزمد ناصر الدين، برت العنواف "برليل الأخطاء في  .1

قواعد اللغة العربية بدهارة الكتابة" )دراسة متعدد الدواقع في الددرسة الثانوية 

  52"الدنار" فرامبوف عالصوؾ كمدرسة الثانوية "الكريم" جونداع عالصوؾ(".

(كيف تطبيق تعليم قواعد 1مسائل البحث في ىذه الرسالة ىي: ) كأما

اللغة العربية لدهارة الكتابة بددرسة "الدنار" الثانوية الإسلامية فرامبوف عالصوؾ 

( ما الأخطاء يوجهها 4كمدرسة "الكريم" الثانوية الإسلامية جونداع عالصوؾ؟، )

كتابة بددرسة "الدنار" الثانوية الطلاب في استخداـ قواعد اللغة العربية لدهارة ال

الإسلامية فرامبوف عالصوؾ كمدرسة "الكريم" الثانوية الإسلامية جونداع عالصوؾ؟، 

( ما حل الدشكلات التي قاـ بها الددرس في برستُ القواعد العربية لدهارة 3)

الكتابة عند الطلاب بددرسة "الدنار" الثانوية الإسلامية فرامبوف عالصوؾ كمدرسة 

 55لكريم" الثانوية الإسلامية جونداع عالصوؾ؟."ا

                                                             
الددرسة الثانوية "الدنار"  برليل الأخطاء في قواعد اللغة العربية بدهارة الكتابة )دراسة متعدد الدواقع فيلزمد ناصر الدين،  54

)تولونج أجونج: جامعة تولونج أجونج الإسلامية  ،رسالة الداجستتَ فرامبوف عالصوؾ كمدرسة الثانوية "الكريم" جونداع عالصوؾ(،
 ص. ط. (.4117الحكومية، 
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كأما نتائجو ىي كما يلي: تطبيق تعليم القواعد فيها باستخداـ طريقة 

القواعد اللغة العربية لتًقية مهارة الكتابة، كالكتب الدراسية في ىذا الددرسة كلها 

ا كما في مكتوبة باللغة العربية. كبذرم عملية تعليم القواعد لدهارة الكتابة مساكي

عملية التعليم في الدعهد الإسلامي السلفي.كاستخداـ الطريقة الإستقرائية، 

كالكتب القواعدية الدستخدـ مثل الأجركمية، كالعمريطي، كخلاصة الألفية ابن 

 مالك.

كالأخطاء يوجهها الطلاب في استخداـ قواعد اللغة العربية لدهارة الكتابة 

مية فرامبوف عالصوؾ كمدرسة "الكريم" الثانوية بددرسة "الدنار" الثانوية الإسلا

الإسلامية جونداع عالصوؾ منها اختلاؼ خلفية تعليمهم قبل دخوؿ الي ىذه 

الددرسة. ثم نقصاف اجتهادىم في برستُ قدرتهم في مهارة الكتابة، كضعف في 

تركيب نعت كالدنعوت، كضعف في فهم مفعوؿ بو، كصعوبة في التًكيب 

في تركيب العدد، كىم لا يحفظوف من علامة الإعراب. كأما الإضافي، كصعوبة 

حل الدشكلة التي قاـ بها الددرس في برستُ القواعد العربية لدهارة الكتابة عند 

الطلاب بتلك الددرسة كثرة التدريبات، كإعطاء الأمثاؿ من الجمل السهلة  في 
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حيح الكتابة مهارة الكتابة. كإعطاء علامات للغوية في عملية الكتابة، كتص

 52الخطيئة ثم تبيتُ عن قواعدىا صحيحة.

رسالة الداجستتَ التي كتبتها أنيس صالحة، برت العنواف "أثر تعليم قواعد اللغة  .4

العربية على مهارة الكتابة )دراسة متعدد الدواقع بددرسة "دار الحكمة" الدتوسطة 

توسطة الإسلامية " الد4الإسلامية تاكنج سارم تولونج أجونج كالددرسة "الدودة 

  57(".4117-4112جيوكت عليكوؾ باليتار للعاـ الدراسي 

( كيف عملية 1كأما مسائل البحث من ىذه الرسالة ىي كما يلي: )

تعليم قواعد اللغة العربية في الددرسة "دار الحكمة" الدتوسطة الإسلامية تاكنج 

جيوكت عليكوؾ " الدتوسطة الإسلامية 4سارم تولونج أجونج كالددرسة "الدودة 

( كيف تأثتَ تعليم قواعد اللغة العربية على مهارة الكتابة في الددرسة 4باليتار؟. )

"دار الحكمة" الدتوسطة الإسلامية تاكنج سارم تولونج أجونج كالددرسة "الدودة 

 " الدتوسطة الإسلامية جيوكت عليكوؾ باليتار؟.4

                                                             
 ص. م.برليل الأخطاء.، ناصر الدين،  56

اللغة العربية على مهارة الكتابة )دراسة متعدد الدواقع بددرسة "دار الحكمة" الدتوسطة أثر تعليم قواعد  أنيس صالحة، 57
-4112" الدتوسطة الإسلامية جيوكت عليكوؾ باليتار للعاـ الدراسي 4الإسلامية تاكنج سارم تولونج أجونج كالددرسة "الدودة 

 (. ص. ط.4117سلامية الحكومية، )تولونج أجونج: جامعة تولونج أجونج الإ، رسالة الداجستتَ (،4117
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اعد اللغة العربية في كنتائج البحث من ىذه الرسالة ىي: عملية تعليم قو 

الددرسة "دار الحكمة" الدتوسطة الإسلامية تاكنج سارم تولونج أجونج كالددرسة 

" الدتوسطة الإسلامية جيوكت عليكوؾ باليتار، أف الطريقة الدستعملة في 4"الدودة 

الددرسة "دار الحكمة" الدتوسطة الإسلامية تاكنج سارم تولونج أجونج ىي 

" الدتوسطة 4. كأما الطريقة الدستعملة في الددرسة "الدودة الطريقة الإستقرائية

الإسلامية جيوكت عليكوؾ باليتار ىي الطريقة الإستقرائية كالطريقة القياسية. ثم 

تلخص الباحثة أف في الددرسة "دار الحكمة" الدتوسطة الإسلامية  تاكانج سارم 

جيوكت عليكوؾ باليتار. " الدتوسطة الإسلامية 4تولونج أجونج كالددرسة "الدودة 

F hitung  قيمة(sig.   ك 1،115أصغر من )t hitung  قيمة(sig.  أصغر من

( أف ىناؾ تأثتَ تعليم القواعد على مهارة الكتابة في الددرسة "دار 1،115

" 4الحكمة" الدتوسطة الإسلامية تاكنج سارم تولونج أجونج كالددرسة "الدودة 

 51كوؾ باليتار.الدتوسطة الإسلامية جيوكت علي

برت العنواف "تطبيق طريقة سوركجاف  رسالة الداجستتَ التي كتبها إماـ مسلم .3

sorogan  لتًقية كفاءة الطلاب في القواعد النحوية كالصرفية )دراسة متعددة

                                                             
 .مص. أثر تعليم.، صالحة،  58



72 

 

الدواقع بددرسة "كونتَ" الثانوية الإسلامية الحكومية باليتار كمدرسة "رادين فاكو" 

 58اليك(.الثانوية الإسلامية ترلص

( كيف عملية 1كأما مسائل البحث من ىذه الرسالة ىي كما يلي: )

بزطيط طريقة سوركجاف في تعليم القواعد النحوية كالصرفية بددرسة "كونتَ" 

الثانوية الإسلامية الحكومية باليتار كمدرسة "رادين فاكو" الثانوية الإسلامية 

القواعد النحوية كالصرفية  (كيف تطبيق طريقة سوركجاف في تعليم4ترلصاليك؟. )

بددرسة "كونتَ" الثانوية الإسلامية الحكومية باليتار كمدرسة "رادين فاكو" الثانوية 

( كيف تقويم طريقة سوركجاف في تعليم القواعد النحوية 3الإسلامية ترلصاليك؟ )

كالصرفية بددرسة "كونتَ" الثانوية الإسلامية الحكومية باليتار كمدرسة "رادين 

 و" الثانوية الإسلامية ترلصاليك؟.فاك

( إف عملية بزطيط تتكوف من 1كأما نتائج من ىذا البحث ىي: )

البرنامج السنوم كالبرنامج نصف السنة كلسطط التعليم كبزطيط التعليم ككسائل 

( تطبيق التعليم في ىتاف الددرستاف تستخدماف طريقة متساكية كىي 4التعليم. )

بينهما، إف في مدرسة "كونتَ" الثانوية الإسلامية  طريقة سوركجاف. لكن الفر

                                                             
 متعددة دراسة) كالصرفية النحوية القواعد في الطلاب كفاءة لتًقية sorogan سوركجاف طريقة تطبيق  مسلم، إماـ 59

، رسالة الداجستتَ ،(ترلصاليك يةالإسلام الثانوية" فاكو رادين" كمدرسة باليتار الحكومية الإسلامية الثانوية" كونتَ" بددرسة الدواقع

 .ؾ(. ص. 4117تولونج أجونج: جامعة تولونج أجونج الإسلامية الحكومية، )
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الحكومية باليتار تستخدـ طريقة إستقرائية كأما في مدرسة "رادين فاكو" الثانوية 

( كتقويم منها الإمتحاف اليومي 3الإسلامية ترلصاليك فتسخدـ طيقة قياسية. )

سنة. كالإمتحاف لنصف الدرحلة كالإمتحاف لنصف السنة كالإمتحاف لأخر ال

 21كالتقويم منها منها ىي تقويم الدعرفة كتقويم الذيئة كتقويم الدهارات.

رسالة الداجستتَ التي كتبها عبد الوىب كيدكدك برت العنواف "تطبيق طريقة  .2

الخريطة الذىنية لتًقية بضاسة التعلم في مهارة الكتابة )دراسة متعددة الدواقع في 

ومية بعانتًك تولونج أجونج كمدرسة مدرسة عانتًك الدتوسطة الإسلامية الحك

 21بولوسارم الدتوسطة الإسلامية الحكومية بعونوت تولونج أجونج(.

(كيف خطوات 1أما مسائل البحث في ىذه الرسالة ىي كما يلي: )

تطبيق طريقة الخريطة الذىنية لتًقية بضاسة التعلم في مهارة الكتابة بددرسة عانتًك 

بعانتًك تولونج أجونج كمدرسة بولوسارم الدتوسطة الدتوسطة الإسلامية الحكومية 

( كيف استجابة التلاميذ على 4الإسلامية الحكومية بعونوت تولونج أجونج؟. )

تطبيق طريقة الخريطة الذىنية في مهارة الكتابة بددرسة عانتًك الدتوسطة الإسلامية 

                                                             
 ص. ؿ.، ..نفس الدراجع 60

 مدرسة في الدواقع متعددة دراسة) الكتابة مهارة في التعلم بضاسة لتًقية الذىنية الخريطة طريقة تطبيق ،كيدكدك الوىب عبد 61
 ،أجونج( تولونج بعونوت الحكومية الإسلامية الدتوسطة بولوسارم كمدرسة أجونج تولونج بعانتًك الحكومية سلاميةالإ الدتوسطة عانتًك
 .ؾ(. ص. 4117تولونج أجونج: جامعة تولونج أجونج الإسلامية الحكومية، ) ،رسالة الداجستتَ، 
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ية الحكومية الحكومية بعانتًك تولونج أجونج كمدرسة بولوسارم الدتوسطة الإسلام

( ما سهاـ تطبيق طريقة الخريطة الذىنية في مهارة 3بعونوت تولونج أجونج؟. )

الكتابة بددرسة عانتًك الدتوسطة الإسلامية الحكومية بعانتًك تولونج أجونج 

(  2كمدرسة بولوسارم الدتوسطة الإسلامية الحكومية بعونوت تولونج أجونج؟. )

لذىنية في مهارة الكتابة بددرسة عانتًك ما مشكلات تطبيق طريقة الخريطة ا

الدتوسطة الإسلامية الحكومية بعانتًك تولونج أجونج كمدرسة بولوسارم الدتوسطة 

 24الإسلامية الحكومية بعونوت تولونج أجونج كحلها؟.

( خطوات تطبيق طريقة الخريطة الذىنية 1كأما نتائج ىذا البحث ىي: )

ئ الددرس الدواد كالأدكات الددافعة إلى تطبيق في مهارة الكتابة  بالددرستتُ: يهي

طريقة الخريطة الذىنية كيحلل الدواد الدراسة قبل أف يعلمها في الفصل الدراسي 

كيدعو مع التلاميذ كقدـ مقدمة التدريس كيشرح خطوات إنشاء الخريطة الذىنية 

يجة كينقسم التلاميذ إلى عدة المجموعات لإنشاء الخريطة الذىنية ثم يقدـ نت

( إستجابة التلاميذ على تطبيق طريقة الخريطة 4الخريطة الذىنية أماـ الفصل. )

الذىنية في مهارة الكتابة بددرسة عانتًك بالددرستتُ: يكوف التلاميذ فارحتُ لأنهم 

يستطيعوف أف يبتكركا على ما يشاؤكف في تسجيل الدادة الدراسية كتلخصها 
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ابة بطريقة الخريطة الذىنية لشتعتُ كيكوف كيكوف التلاميذ في تدريس مهارة الكت

التلاميذ فعاليتُ حتى لا يكونوف لشلتُ، كيكوف التلاميذ في عملية تدريس مهارة 

( إسهاـ تطبيق طريقة الخريطة الذىنية في مهارة 3الكتابة فعالتُ كمبتكرين. )

يس الكتابة بالددرستتُ: يدكن تطبيق طريقة الخريطة الذىنية أف يسهل عملية تدر 

مهارة الكتابة كيدكن تطبيق طريقة الخريطة الذىنية أف يرقي بضاسة التعلم في 

مهارة الكتابة لأف تكوف ىذه الطريقة جذابة، كيدكن تطبيق طريقة الخريطة 

( مشكلات تطبيق 2الذىنية أف يشكل الدواقف التعاكنية العالية بتُ التلاميذ. )

حلها في الددرستتُ: لا يكوف كل من طريقة الخريطة الذىنية في مهارة الكتابة ك 

التلاميذ أف يحملوا الأداكات التدريسية، كحلها ىو تشجيع التلاميذ ليكونوا 

منضبطتُ لحمل الأدكات التدريسية، كإحتاج إلى كقت كمعتُ لإنشاء الخريطة 

الذىنية كأما حلها ىو إستخداـ الوقت جيدا، ليس كل من التلاميذ يتعلموف 

ليس كل منهم يستعدكف الأدكات التدريسية في البيت كحلها دائما في البيت ك 

 23ىو توفر الددرسة الوسائل الددافعة على تطبق الخريطة الذىنية .

الدكر الذم كتبو عارؼ مصطفى برت العنواف "تنمية مهارة الكتابة بأسلوب  .5

الخريطة الذىنية لجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج". ىذا 
                                                             

 .ؿص. ، .نفس الدراجع 63
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البحث تدفع إليو الظواىر التي دلت على ضعف تدريس مهارة الكتابة كخاصة 

باللغة العربية في كثتَ من الددارس تدرس فيها. ككذلك قلة استخداـ الطرائق 

 أكالأساليب عند الددرستُ في تدريس ىذه الدهارة.

كأما نتائجو أف أسلوب الخريطة الذىنية فعاؿ لتنمية كفاءة الطلبة في مهارة 

لكتابة، كذلك الفعالية تتمثل في نتائج لرموعة من تفصيل جوانب الكتابة التي ا

 22تتكوف من المحتول كالقواعد كالتنظيم كالأسلوب كالكتابة الإملائية.

 الإرتباط بهذا البحث الدوضوع الإسم كالسنة الرقم
لزمد ناصر الدين،  1

4117. 
 قواعد في الأخطاء برليل
" الكتابة بدهارة العربية اللغة
 في الدواقع متعدد دراسة)

" الدنار" الثانوية الددرسة
 كمدرسة عالصوؾ فرامبوف
 جونداع" الكريم" الثانوية
 .(عالصوؾ

كأما الإرتباط بتُ ىذا البحث 
السابق كالبحث الأتي، أف البحث 
السابق ركز في برليل الأخطاء 
لقواعد اللغة العربية. كأما البحث 

لقواعد الأتي يركز في تعليم ا
باستخداـ أكزاف شعر النحو كالخرائط 

 الذىنية.
أنيس صالحة،  4

4117. 
 العربية اللغة قواعد تعليم أثر
 دراسة) الكتابة مهارة على
 دار" بددرسة الدواقع متعدد
 الإسلامية الدتوسطة" الحكمة
 أجونج تولونج سارم تاكنج

 الدتوسطة" 4 الدودة" كالددرسة

كأما الإرتباط بتُ البحث الذم كتبو 
أنيس صالحة كالبحث الأتي، أف 
ذلك البحث ركز في تعليم مهارة 
الكتابة، كأما البحث الأتي يركز في 
تعليم قواعد اللغة فقط بوسيلة 

 الخرائط الذىنية.
                                                             

 مالانج، الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا لجامعة الذىنية الخريطة بأسلوب الكتابة رةمها تنمية عارؼ مصطفى، 64
 .138(، ص. 4112)تولونج أجونج: التدريس،  دكريات التدريس
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 عليكوؾ جيوكت الإسلامية
 الدراسي للعاـ اليتارب

4112-4117) 
إماـ مسلم،  3

4117. 
 سوركجاف طريقة تطبيق

sorogan كفاءة ةلتًقي 
 النحوية القواعد في الطلاب
 متعددة دراسة) كالصرفية
" كونتَ" بددرسة الدواقع
 الحكومية الإسلامية الثانوية
" فاكو رادين" كمدرسة باليتار
 (ترلصاليك الإسلامية الثانوية

الإرتباط بتُ ىذا البحث السابق 
كالبحث الأتي، أف ىذا البحث 
استخدـ طريقة سوركجاف في تعليم 

اعد النحوية كالصرفية، كأما القو 
البحث الأتي يستخدـ أكزاف الشعر 
 كالخرائط الذىنية في تعليم القواعد.

عبد الوىب  2
 .4117كيدكدك، 

 الذىنية الخريطة طريقة تطبيق
 مهارة في التعلم بضاسة لتًقية
 الدواقع متعددة دراسة) الكتابة

 الدتوسطة عانتًك مدرسة في
 كبعانتً  الحكومية الإسلامية
 كمدرسة أجونج تولونج

 الإسلامية الدتوسطة بولوسارم
 تولونج بعونوت الحكومية
 (أجونج

كأما الإرتباط بتُ البحث السابق 
الذم كتبو عبد الوىب كيدكدك 
كالبحث الأتي، أف ذلك البحث 
استخدـ طريقة الخريطة الذىنية 
لتًيقة بضاسة التعلم في مهارة 
 الكتابة. كأما البحث الأتي استخدـ
الخرائط الذىنية مع أكزاف الشعر 

 النحو لتعليم قواعد اللغة العربية.

مصطفى،  عارؼ 5
4112. 

 بأسلوب الكتابة مهارة تنمية
 مولانا لجامعة الذىنية الخريطة
 الإسلامية إبراىيم مالك

 مالانج الحكومية

كاما الإرتباط بتُ ذلك الدكر من 
دكريات التدريس كالبحث الأتي، أف 

استخدـ الخريطة ذلك البحث 
الذىنية لتنمية مهارة الكتابة. كأما 
البحث الأتي لكتابة رسالة الداجستتَ 
يستخدـ الخرائط الذىنية لتعليم 
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قواعد اللغة العربية بوسيلة أكزاف شعر 
 النحو.

 ىيكل البحوث السابقة :4.1جدكاؿ 

كأما الفرؽ بتُ ىذا البحث كالبحوث السابقة ىي أف ىذا البحث يركز في 

تعليم قواعد اللغة العربية باستخداـ أكزاف شعر النحو كالخرائط الذىنية في معاىد 

  سلفية إسلامية بتولونج أجونج.

 


