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 الثاني بابلا

 
 اتنظريال 

 

 م اللغة العربيةيحول تعل البحثأ. 

 م اللغة العربيةيـ تعلو فهم .1

( أف التعليم ىو لزاكلة لتنظيم بيئة لإيجاد Oemar Hamalikيرل عمر هماليك )

انتجتو ادكات الصوت ) اللغة ىي نظاـ الرمز يعبركانت 1 مية للطلاب.الظركؼ التعل  

ك الدراد  2 في تعبتَ الأفكار كالدشاعر. لتواصلاكأداة   ـستخدالد التقليدم ( كالنطق

3 .لقا  أرراههماللغة العربية ىي الجملة التي يقدمها العرب لإب
 

معلم اللغة  ل  ب  العلم من ق   إلقا م اللغة العربية ىو العملية التحضتَية ك يتعلإف 

 لذم اللغة العربية، كيدكن كيستوعبالطالب يفهم  كيب بهدؼ  لالطإلى االعربية 

 4 .اتطويرى
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الجهد ىو م اللغة العربية يتعل أفالدفاىيم السابقة يدكن أف يعُرؼ لك تمن ك 

م الطلاب في دركس اللغة العربية على أساس يفهتالدبذكؿ من قبل الدعلمتُ ل

 الأىداؼ التي تم التخطيط لذا.

 عربيةال ةم اللغيأهداف تعل .2

 الحديث الشريف  ك القرآف الكريم،الطلاب على فهم قدرة  . أ

 كتوبة باللغة العربيةالدكتب الدين كثقافة الإسلاـ   ك معرفةفهم قدرتهم على  . ب

 التحدث كالكتابة باللغة العربية قدرتهم على .ج

 5 الدهارات الأخرل. علىد. لاستخدامها كأجهزة مساعدة 

 مبادئ تعليم اللغة العربية .3

 تحدث قبل الكتابةالمبدأ  . أ

 ةالأساسيالجمل مبدأ   . ب

 ج. مبدأ أنماط الجملة كعادة

 العبارة / الجملة كليس الكلمةمبدأ د. 

 تومارسالصوت لد ق. مبدأ نظم

                                                           
5
 Ibid., h. 7 
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 الدفردات تحديدؼ. مبدأ 

 ز مبدأ كتابة ما تم تعلمو

 اللغةاستخداـ  التًجمة كما بتُ ح. مبدأ 

 ط مبدأ تدريس النحو / القواعد

 الدواد اختيار م مبدأ 

6 التلاعب في الاتصالات.ؾ. مبدأ 
 

 

 يم اللغة العربيةتعل طرق. 4

عن طريق منتظم كفقا للمدخل للغة العربية ا إلقا خطة شاملة في  الطريقة ىي

، استنادا إلى الأىداؼ التي ينبغي تحقيقها. ةتلفلسم اللغة العربية يفي تعل ك الطرؽ.7الدقرر

 :هااللغة العربية منم يلستلفة لتعل اأف يقدـ طرق الباحث كلذلك، أراد

 طريقة القواعد ك التًجمةأ. 

" الذم ىو أساس  نطق الكويالد"  كتستند ىذه الطريقة على افتًاض أف ىناؾ

 الفلسفة كالدنطق.من   جز قواعد اللغة  ك أف، العالمكل اللغات في ىذا 

                                                           
6
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7
 Suja’i, Inovasi Pembelajaran Bahasa Arab, (Semarang: Walisongo Press,2222), h. 31 
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 الدباشرة طريقةب. 

اللغة الأجنبية اللغة الذدؼ /  يعتٍ استيعابالذدؼ الرئيسي  الذ الطريقة ذهى

 التواصل بلغة أجنبية.على لطلاب ا شفويا كي يقدر

 القرا ة طريقةج. 

على أساس افتًاض أف تعليم اللغة لا يدكن أف  الطريقة هقد تم تطوير ىذ 

 اداستنا الغرض الأكثر كاقعيا ىيبأف القدرة على القرا ة  تكوف متعددة الأرراض، ك

 إلى حاجات الدتعلمتُ للغات الأجنبية.

 لشفهيةكا السمعية طريقةالد.

 ند ىذه الطريقة على عدة افتًاهات منها  أف اللغة في مقامها الأكؿ ىيتست

الأصوات اللغوية في شكل كلمة  بتسميعيبدأ أف الكلاـ. كلذلك، ينبغي تعليم اللغة 

 ، قبل تعلم القرا ة كالكتابة.نطقهاأك عبارة ثم 

 تصاليةالا الطريقة. ق

في إطار بعض قدرات عن طريق ابداعي يشمل للغة استخدـ التي ت الطريقةىي 

2 .تصاؿ، كالغرض من الا، كالوهع )الحالة(، كفقا لدكر الدشاركتُالواسعالتواصل 
 

                                                           
2
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 م القراءةيحول تعل بحثب. ال

 مهارة القراءةمعنى  -1

القرا ة تحتوم أساسا على جانبتُ : تغيتَ رموز مكتوبة لتصبح  ةإف مهار 

ك أما مهارات 9 أصواتا ك فهم الدعتٌ عن الوهع الذم تدثلو الرموز الدكتوبة كالصوتية.

القرا ة في ذاتها ىي القدرة على التعرؼ كفهم ما ىو مكتوب )الرموز الكتابية( عن 

القرا ة ىي عملية التواصل بتُ القارئ ك طريق نطقها أك قرائتها  صامتا. في الحق، أف 

الكاتب من خلاؿ النص الدكتوب، ثم عن طريق  مباشر فيو كجود علاقة  معرفية بتُ 

اللغة الشفوية ك للغة الدكتوبة. كىكذاكانت القرا ة تشتًؾ معها ثلاثة عناصر،  كىي  

رموز الخطية  الدعتٌ كعنصور المحتول من القرا ة، ك الكلمة كعنصر يحمل الدعتٌ، كال

 كعنصر بصرم.

 معتٌفهم منحصرة على نشاط في نطق ك القرا ة  تليس، تٌ أكسعك بمع

 ذلكأكثر من ك إنما ، فقط الحركيةالدعرفية ك  عناصر ينطوم على حيث، جيدا القرا ة

 قدري الذم ىويد الجقارئ كاف ال  ك بذلك،. ك القرا ة عن لزتولالتأمل  فيما يتعلق

                                                           
2
Imam Makruf, Strategi Pembelajaran…., h. 24.  
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، اهبا، كريكوف سعيدا يدكن اف، ك ارتباطا كثيقا الارتباط بها القرا ةب على التواصل

 52 للقرا ة. المحتويات وجةبم كفقاذلك  ا ك رتَزنلزك  اقائ، كشاعجبمتك 

كيدكن أيضا تحقيق مهارة القرا ة في شكل القرا ة الجهرة كالقرا ة الصامتة. 

يقرأ، كلكن أيضا دليل كمع ذلك، كانت القرا ة الجهرة لم تكن لزتصرة على فهم ما 

على الصحة في كيفية قرا تو. كبالإهافة إلى ذلك، فإف القدرة على القرا ة الجهرة 

 أكثر سهولة في قياسها بالنسبة إلى القرا ة الصامتة.

( يبتُ الفركؽ في القدرة على Shalah Abdul Majidصلاح عبد المجيد )

 القرا ة، كىي : 

 لسرعة.باالقدرة على فهم الدعتٌ الدكتوب  . أ

 القدرة على موازنة بسرعة بتُ ما ينبغي أف يقرأ مع ررض قرا تو.  . ب

 ج. القدرة على استخداـ تقنيات القرا ة الأساسية. 
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د. القدرة على تذكر ما تدت قرا تو كربطو إلى ما يليو، ثم يدكن القدرة على أخذ 

 الفكرة الرئيسية كأىداؼ يريدىا الكاتب. 

بتُ الدواد اللغوية التي تحتاج إلى قرائتها ك تحليلها بدقة، كليس ق. القدرة على التمييز 

 الكثتَ من الاىتماـ بما لايُحْت اجُ .

كمن بتُ ىذه  كيدكن أيضا تكوف مهارات القرا ة تتأثر بعوامل كثتَة.  

العوامل ىي صحة الجسم عامة، ك قوة الرؤية )البصر(، ك إجادة العواطف، ك الذكا ، 

 `11 كقوة الدافع للقرا ة ك الانتباه إلى لزتويات القرا ة.كقوة الذاكرة ، 

 م القراءة تعلي -2

إف تعليم اللغة العربية ىو العملية التحضتَية كإلقا  العلم من ق ب ل  معلم اللغة 

العربية إلى الطلاب بهدؼ كي يفهم الطالب كيستوعب اللغة العربية، كيدكن لذم 

ك أما تعليم القرا ة فهي العملية التحضتَية ك إلقا  الدعلم الدواد الدقرك ة  12تطويرىا.
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بطريقة خاصة ك  إلى الطلاب حتى يستوعبوا عن تلك الدواد ك يدكن للمعلم تطويرىا

 .بغرض لسصوص أيضا

القرا ة نشاط، تتصل العتُ فيو بصفحة مطبوعة، تشتمل على رموز لغوية 

صيل رسالة القارئ، كعلى القارئ أف يفك ىذه معينة يستهدؼ الكاتب منها تو 

الرموز، كيحيل الرسالة من شكل مطبوع إلى خطاب خاص لو. كلايقف الأمر عند 

فك الرموز، كالقرا ة بذلك عملية عقلية يستخدـ الإنساف فيها عقلو كخبراتو السابقة 

 فى فهم كإدراؾ مغزل الرسالة التى تنتقل إليو. 

فى  (NSSE)لذل قدمتو الرابطة القومية لدراسة التًبية كلعل التعريف الإجرائى ا

وهح طبيعة عملية القرا ة. يقوؿ التعريف: إف القرا ة ليست مهارة آلية بسيطة، كما تأمريكا 

أنها ليست أداة مدرسية هعيفة. إنها أساس عملية ذىنية تأملية، كينبغى أف تبتٌ كتنظيم مركب 

إنها نشاط ينبغى أف يحتوم على كل أنماط التفكتَ يتكوف من أنماط ذات عمليات عليا. 

   13كالتقويم كالحكم كالتحليل كالتعليل كحل الدشكلات.

ىي القدرة على التعرؼ كفهم ما ىو  (reading skill) كانت مهارات القرا ة 

القرا ة في جوىرىا عملية  الدكتوب )الرموز الكتابية( عن طريق قراتو أك فهمو سرا.ك 
                                                           

13
، ص. 2224رشدى أحمد طعيمة، المهارة اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوبتها، القاهرة: دار الفكرالعربي،   

127 
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القارئ مع الكاتب بوسيلة النص الدكتوب، ثم عن طريق مباشر توجد  الاتصاؿ بتُ

بمعتٌ أكسع، ليست القرا ة  علاقة معرفية بتُ اللغة الشفوية مع اللغة الدكتوبة. ك 

منحصرة على نشطا في نطق ك فهم معتٌ القرا ة جيدا، بحيث يشارؾ معها عنصر 

بالنشاط الركحي لضو لزتول  الدعرفية كالحركية فقط، بل أكثر من ذلك فيما يتعلق

بذلك، كاف القارئ الجيد ىوالذم يقدر على الاتصاؿ اتصالا كثيقا مع  القرا ة.ك 

القرا ة، فيمكن أف يكوف سعيدا، كراهبا، ك معجبا، كمشوقا ك لززنا ك رتَىا 

 .مناسبة بموجة لزتول قرا ات

التعرؼ فتكوف القرا ة في معناىا الأختَ تتضمن أربعة أمور معا، كىي : 

بالرموز الدكتوبة، كفهم الدعتٌ الوارد في النص، ك الدوقف على الدعتٌ الوارد فيو كتنفيذه 

الحياة اليومية.ك القرا ة في معناىا الاكسع جدا لم  تكن  أمر سهل، لأف ىناؾ 

العديد من الدتغتَات ذات الصلة، كلكن لمجرد مقدمة، أف القدرة على نطق الكلمات 

مل قد اعتبر جيدا. ك أما الاتصاؿ الركحي ك  تنفيذ الدعتٌ في الحياة كفهم الدعتٌ الكا

 54 سيظهر  بالإكثرا من التدريبات.
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 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 

2211), hlm. 143-144 
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إف القدرة على القرا ة كاحدة من أىم الدهارات اللغوية، ك دكف قرا ة فتكوف 

في تعليم اللغة بصفة عامة، بما في ذلك  حياة الشخص ثابتة كليس فيها النمو. ك

الأهمية من مهارات القرا ة رتَ شك، حتى أف تعليم القرا ة كاحد من العربية، أف 

ك من خلاؿ القرا ة، يحاكؿ الدر  أكلا أف  51 الأنشطة الدطلقة التي يجب مراعاتها.

كعلى الررم  يفهم الدعلومات التي ألقاىا شخص آخر في شكل الخطاب الدكتوب.

اما بدكف نشاط في نفس من أف فهم مضموف الخطاب الدكتوب ليس فقط ك يجرم تد

ك في  القارئ، كلكن القدرة على القرا ة في الحقيقة ىي قدرة لغوية التي تتم تقبلا.

ىذه الحالة، كانت الدعلومات كالرسالة الدقدمة، ك كيف حاؿ الدعلومات ك تلك 

كلذلك، فإف  الرسائل قد تم تسليمها للقارئ كلها بالحقيقة يفعل كالدقابل فحسب.

 51 يم مهارة القرا ة ىو فهم مضموف كمعتٌ اللغة الدكتوبة.الغرض من تعل

ىناؾ العديد من القدرات اللازمة لتطوير مهارات قرا ة اللغة العربية، ك منها  

 :كما يلي

 أ( القدرة على التمييز بتُ الحركؼ كالقدرة على معرفة العلاقة بتُ الرمز كصوتو

                                                           
15

 M. Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab Untuk Studi Islam, (Malang: UIN-

Maliki Press, 2212), hlm. 63 
16

 Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab………, hlm. 22-23 
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 أـ لا ب( القدرة على التعرؼ بالكلمات، سوا  في الجملة

 ج( فهم معتٌ الكلمات كفقا للسياؽ

  د( فهم الدعتٌ الظاىر للكلمة

 ق( معرفة العلاقة الدنطقية كاستخداـ كلمة متصلة )العطف( في الجملة

 ك( تلخيص مضموف الخطاب عن طريق تداـ

 ز( قرا ة نقدية

 ح( فهم أساليب لغة الكاتب 

 جا  الكاتبط( نيل الدعلومات الصارحة أك رتَ الصارحة ككفقا لر 

 م( القرا ة السريعة

 ؾ( الدقة ك الطلاقة في القرا ة 

 ؿ( تعيتُ موهوع أك عنواف القرا ة
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 51ـ( نيل الفكرة الرئيسية كالفكرة الداعمة

كانت القرا ة ىي إحدل الأنشطة الذامة، كأصبحت ذات أهمية متزايدة في 

تحدث بسرعة العصر الحديث، عندما كانت التطورات في لستلف جوانب الحياة 

تم تسجيل الدعلومات حوؿ ىذا التطور كنشرىا من خلاؿ كسائل الإعلاـ  فائقة. ك

الدختلفة، بما في ذلك كسائل الإعلاـ الدطبوعة في شكل الدخطوطات الكراسات ك 

لفهم أم نوع من الدعلومات الواردة في  النشرات كالصحف ك الكتب كىكذا. ك

لى الإطلاؽ إلى نشاط القرا ة، ك تتبع معو أشكاؿ لستلفة من الكتابة، فيحتاج ع

من دكف القدرة على فهم مضموف القرا ة،  القدرة على فهم لزتويات القرا ة. ك

فالكثتَ من الدعلومات التي لا يدكن استيعابها بشكل صحيح كسريع، كبسهولة يكوف 

 18 .شخصا فاتو الزمن

ريقة القرا ة ىي ك أما الخطوات يدكن النظر إلى النظرية التي قالت إف ط 

الطريقة الدستعملة في تقديم الدواد الدراسية عن طريق عطا  الأكلوية للقرا ة أم قرا ة 

الددرس أكلا موهوع القرا ة ثم يحاكيو التلاميذ. ك يدكن أف يجرم التدريس عن طريق 

                                                           
17

 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan ………, hlm. 63-64 
12

 M. Soenardi Djiwandono, Tes Bahasa dalam Pengajaran, (Bandung: ITB, 1226), 

hlm. 62-63 
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ه قرا ة الددرس مباشرا الدواد الدراسية ك التلاميذ يهتموف بها ثم يقرأ التلاميذ ما قرأ

 19الددرس متبادلا.

( يقرأ الددرس النص، 1من ىنا يفهم أف عملية تعليم القرا ة تتكوف من: )  

( 4( يتًجم الددرس القرا ة قليلا قليلا، )3( التلاميذ يحاكوف قرا ة الددرس، )2)

( تقديم الأسئلة ك الجواب 5التلاميذ يهتموف ترجمة الددرس ك يكتبونها في الدفتً، )

 من التلاميذ.

 أنواع القراءة. 3

يقسم الدربوف القرا ة إلى هربتُ: القرا ة الصامتة كالقرا ة الجهرية. كلضن نعتبر 

أف ىذا التقسيم لأنواع القرا ة أمر طبيعى، أما الضرب الثالث الذل يضيفو بعض 

الدربتُ، كىو قرا ة الاستماع )القرا ة السمعية(، كالذل يفسركنو: بأف يقر  الدعلم، 

، لأنو إذا كاف الددرس أك أحد الت لاميذ، كينصت الباقوف، فهو تفستَ رتَ مفهوـ

ىو الدطالع فهو إذف القارل  قرا ة جهرية، كلا يعتبر التلاميذ قارئتُ، كليس 

إنصاتهم مطابقة. كإذا كاف أحد التلاميذ ىو الدطالع، فى القرا ة جهرية بالنسبة لو، 
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حيث يوجد قارل  جهرل يوجد  كليست قرا ة بالنسبة للمستمعتُ، كالعادة أنو

 مستمع لو. كلذذا سنقصر حدثنا على القرا ة الصامتة ة القرا ة الجهرية.   

 القرا ة الصامتة (1

القرا ة الصامتة ىي تلك التى يدرؾ بها القارل  الدعتٌ الدقصود 

بالنظرة المجردة من النطق، أك الذمس كقد تبدك عملية القرا ة الصامتة بهذه 

ة، كلكنها فى الواقع لشكنة، كيتوقف النجاح فيها على الصورة مستحيل

التدريب كعلى تكوين عاداتها. فالقارل  ينظر إلى صور الأشيا ، كيدرؾ 

 معتٌ الجمل الدنظورة كما يدرؾ مدلوؿ الصور. 

فالأساس فى القرا ة الصامتة إذف، أف يستشف القارل  الدتٌ من 

ت، بل يلتقط الدعانى كيدركها الجمل الدكتوبة، كىو رتَ مقيد بنطق الكلما

بالنظرة تلو النظرة، كعلى الددرس أف يعود تلاميذه عدـ تحريك الشفاه، أك 

 النطق باللساف أثنا  القرا ة الصامتة.

لذذا كاف نصيب القرا ة الصامتة من الزمن فى حياة الفرد أكبر من 

اللذاة  نصيب القرا ة الجهرية، كىو أمر طبيعى لأنها طريق الدعرفة، كسبيل
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كالدتعة، تتيح للقارل  فهم الغامض دكف إرىاؽ، أكجهد. كالقرا ة الصامتة 

تساعد التلاميذ على الاعتماد على أنفسهم، كتؤىلهم للفهم فى دقة ك 

سرعة، لكنها لاتتيح للمدرس معرفة قد رات تلاميذه القرائية، أك تتبع 

ى صحة القرا ة، أخطائهم لإصلاحها، كلا تهتِ  للتلاميذ فرصة للتدريب عل

كتدثيل الدعتٌ، كجودة الإلقا ، كإذاما قيس ىذا بما يجنيو القارل  من القرا ة 

 02السرية من فوائد، لرجحت كفة ىذه الفوائد.

ىناؾ ثلاثة عناصر يجب مراعتها في التدريبات على القرا ة 

الاستيعابية كىي الكلمات كالجمل كالفقرات. ىذه العناصر الثلاثة مهمة 

دعم الدعتٌ من مادة القرا ة. إف الكلمة ىي أصغر عنصر يحتوم  جدا في

على معتٌ. ك لرموعة من ىذه الكلمات ستكو ف جملة تحتوم على معتٌ 

أكثر تحديدا. ك أما  لرموعة من الجمل ستكو ف فقرة حيث يكوف معناىا 

أعمق. ك كاف معتٌ كل فقرة يعتمد  كل اعتماد على معانى الجمل، ك معتٌ 

 سوؼ يعتمد اعتمادا كبتَا على معتٌ الكلمات. كل جملة
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ك من أجل فعالية تعليم القرا ة الصامتة، كىناؾ بعض الأمور التي 

 تحتاج إلى مراعتها من ق ب ل  الدعلم. كقاؿ الخولي :

داخل  من تأتيسوا   أصواتالسعي إلى أف يكوف الفصل رتَ هوها  ب أ.  

 الفصوؿ الدراسية أـ خارجها

 القرا ة في الصوتطلاب اخراج لليسمح  لا ب.

 خاصة قرا ةاتداـ  في الوقت الدستخدـتعيتُ  ج.

  قرا ة بعد الفراغ من نشاط  قرا ةال مضموف حوؿ بسيطة ناقشةبم القياـ د.

 21.معينة فتًة زمنية في تعويد الطلاب بتحديد الغاية لنتائج القرا ة ق.

 

 القرا ة الجهرية (2

، إلا أف  بالررم من الأهمية الكبرل الدعطاة للقرا ة الصامتة كأهميتها فى عالم اليوـ

الصغار يحتاجوف أيضا للقرا ة الجهرية. فهم يستفيدكف تربوبا من قرا ة الشعر كالنثر 
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كالدسرحية بصوت عاؿ. كما أف القرا ة الجهرية تؤدم الى تذكقهم للأدب، كتحسن 

 نطقهم كتعبتَىم.

الجهرية تيس ر للمعلم الكشف عن الأخطا  التى يقع فيها التلاميذ فى كالقرا ة 

النطق، كبالتالي تتيح لو فرصة علاجها. كما أنها تساعده فى إختبار قياس الطلاقة 

  22كالدقة فى القرا ة.

ك من أجل فعالية القرا ة الجهرية، فهناؾ بعض الأمور التي لابد أف يهتمها 

 الدعلم. كقاؿ الخولي:

 بداية أنشطة القرا ة، ينبغي أف يختار الدعلم طالبا ذم قرا ة جيدة. ك الدقصود أ. في

 منو ليس فقط لعطا  النموذج لأصدقائو، ك كذلك لإعطا  الحماسة في القرا ة.

ب. ينبغي للمعلم أف يأمر الطالب بالقرا ة أماـ الفصل، كأحيانا يوجو نظره إلى 

 صديقاتو أثنا  القرا ة.
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يكوف الدعلم قادرا على إنشا  الفصل الذم شارؾ في تصويب الخطأ ج. ينبغي أف 

في القرا ة. يعتٌ أف جميع الطلاب ينبغي الدشاركة في الانتباه إلى قرا ة الطالب 

 القارئ.

د. لا يسمح للمعلم الأمر بالقرا ة لفتًة طويلة جدا، لأنها ستؤدم إلى متعب 

را ة الجهرية ليست طويلة بسرعة. ك كذلك الحاؿ، أف الوقت الدستخدـ للق

 جدا، حتى لا تستغرؽ كقتا لتعليم مهارات أخرل.

ىػ. لغرس القدرة على فهم القرا ة، ففي نهاية القرا ة ينبغي للمعلم دعوة الدناقشة 

 23 للطلاب عن لزتول القرا ة.

 ( القرا ة التًفيهية3

الغرض من إف ىذا النوع من القرا ة لديو علاقة بنوع من القرا ة السابقة. ك 

القرا ة التًفيهية ليس لزيادة عدد من الدفردات، كليس لتعليم أنماط جديدة، كلا لفهم 

نص القرا ة تفصيليا، كلكن لتوفتَ التدريبات للطلاب على القرا ة السريعة كالتمتع بما 

 يقرأكنو. ك ررض آخر أبعد منو ىو بنا  الرربة ك الحب  إلى القرا ة.
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رة من الدواد اليستَة، سوا  نظرا من حيث المحتول ك كانت مواد القرا ة لستا

تركيب اللغة. ك تكوف عادة على شكل القصة القصتَة أك الركاية التي تم تخفيف 

لغتها كفقا لدستول الطلبة الذين يصبحوف راية لذا.  سوا  كانت القرا ة قرا ة سريعة 

الواجبة إلى الطلاب أك ترفيهية عادة تجرم خارج الفصوؿ الدراسية عن طريق اعطا  

لقرا ة كتاب معتُ، ك في الوقت المحدد يجب على الطلاب أف يقدموا التقرير الكتابي 

 عن الكتاب الذم تدت قرا تو.

 ( القرا ة السريعة4

إف الغرض من القرا ة السريعة ىو لتشجيع الطلاب كي يجرؤكا على القرا ة 

لا يجوز اهماؿ الفهم. ك في  بسرعة أكثر من الدعتاد. ك  السرعة تكوف ررها كلكن

ىذه القرا ة السريعة لا تطلب من الطلاب لفهم  تفاصيل المحتول، كلكن يكفي 

الخطوط الرئيسية من القرا ة. كأفاد الخبرا  في القرا ة السريعة أف القرا ة السريعة لا 

يحسن الصاز الوقت فقط، كلكن تزيد كمية الدعلومات التي يدكن استيعابها من قبل 

قارئ. كىذا لشكن لأف القارئ لم يكن لديو عادة القرا ة كلمة كلمة، ك لكنو يدكن ال
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اف يحرؾ عينيو مع أنماط معينة، بحيث يدكن فهم معانيها بكفا ة. ك من ىذه الجهة، 

 .(ekstensif reading)فتسمى القرا ة السريعة أيضا بالقرا ة الدوسعة 

 ( القرا ة التحليلية5

كاف الغرض الرئيسي من القرا ة التحليلية ىو تدريب الطلاب كي تكوف   

لديهم القدرة على البحث عن الدعلومات من الدواد الدكتوبة. كبالإهافة إلى ذلك، 

يتم تدريب الطلاب كي يستطيعوا استكشافا كإظهار تفاصيل الدعلومات التي تؤيد 

دريب الطلاب أيضا على التفكتَ الأفكار الرئيسية الواردة في نص الكاتب. كيتم ت

الدنطقي، للبحث عن العلاقة بتُ الحدث الواحد ك الحدث الآخر، كاستخلاص 

 24 النتائج التي لم يرد ذكرىا صراحة في القرا ة.
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 المزايا ( أ

كانت طريقة القرا ة ىي الطريقة التي تظهر بسبب عدـ الاقناع، ك خاصة 

مفهومها الأساسي الذم يعتقد التمكن من لضو الطريقة الدباشرة. ك نظرا الى 

 الدفردات كالزاد الأكؿ ثم التفاىم، فستًل بعض مزاياىا :

أ( توفتَ مهارات القرا ة الجيدة متعلمي اللغة الأجنبية سوا  كانت القرا ة جهرية 

 حيث تنطوم على النطق، أك القرا ة للاستيعاب )للفهم(.

رئ ك مواد القرا ة. ىذه الاتصالات زاد ب( القرا ة الجيدة ىي الاتصالات بتُ قا

 لفهم مضموف القرا ة الجيد.

ج( القدرة العالية على القرا ة تتيح للقارئ السهولة لفهم ثقافة اللغة الأجنبية 

الددركسة. ككاف فهم ثقافة اللغة الأجنبية الددركسة احدل الشركط رتَ اللغوية 

01 ة أجنبية.التي لابد أف تكوف لشلوكة من قبل كل متعلمي لغ
 

 العيوب ب(

 أ( إف الطلاب هعاؼ في مهارات القرا ة الجهرية )النطق ، كالتجويد، الخ.(
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 ب( لم تكن للطلاب مهارة في الاستماع كالكلاـ

 ج( لم تكن للطلاب مهارة في الكتابة الحرة

د( بسبب الدفردات التي عرفها الطلاب منحصرة على ما يتعلق بالقرا ة فقط، 

 01 فهم النص الدختلف.فهم هعاؼ في 

 . الهدف5

إف الغرض من القرا ة ىو البحث عن الدعلومات،   (Morrow) قاؿ مورك

 منها:

 أ( الجانب الدعرفي كالفكرم، ىو الذم يستخدمو شخص لزيادة  علومو خاصا.

الوقائع الحقيقية في ىذا ب( الدرجعي كالواقعي، يعتٍ ما يستخدمو شخص لدعرفة 

 العلم.

كالانفعالي، يعتٍ ما يستخدمو شخص للبحث عن الدتعة في ج( العاطفي 

 01القرا ة.
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كانت القرا ة ىي أنشطة معقدة أك مشكلة لأنها تعتمد على الدهارات   

اللغوية للطلاب، كعلى مستواىم الدنطقي. يرد ىنا تقنيات خاصة لأرراض 

كىذه لزددة. كىناؾ أىداؼ خاصة أراد معلم اللغة تحقيقها في تقديم  القرا ة. 

 الأىداؼ منها:

 أ( تدريس القرا ة بسرعة.

كاف ىدفو ىو تطوير طريقة القرا ة بسرعة. ك كثتَ من الدعلمتُ الذين   

يشجعوف القرا ة بسرعة بميلوف إلى التفكتَ بأف " القارئ السريع  ىو القارئ 

الفعالي كالكفئ." أف الواهح ىو أف الطالب الذم يقرأ ببط  رتَ قادر على 

ة السريعة يدكن للمعلمتُ إكماؿ مهمتها في الوقت المحدد. ك لدتابعة مهارة القرا 

 تقديم التدريبات.

 ب( تدريس  فهم النص دكف الحاجة إلى الوقت الكثتَ في خلفية القرا ة.

تسمى ىذه التقنية بمنظم الدتقدـ. ك الغرض من ىذه التقنية لإزالة 

التسا ؿ في نفس الطلاب عن الحالة، ك الظركؼ، ك الخلفية ك رتَ ذلك من 
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يعرؼ بو الطلاب، حتى يتمكنوا من تركيز الانتباه إلى مضموف القرا ة الذم لم 

 استخداـ اللغة في تلك القرا ة. على سبيل الدثاؿ: القرا ة عن الصحرا .

 ج( تدريس القرا ة الجهرية لدعم مهارات النطق

ىناؾ العديد من معلمي اللغة يركف أنو ينبغي اتاحة التدريبات على 

الطلاب للقرا ة الصامتة. ك في رأيهم أف  الاستماع ك المحاكاة أكلا، قبل  طلب

 01 القرا ة الجهرية تدعم فهم ذلك النص.

 إف تدريس القرا ة لو أرراض عديدة أهمها ما يلي : 

. تدريب الطلاب الدهارة لقرا ة الحركؼ العربية كالقرآف مع العناية بعلامات 1

 التًقيم

امضة في اللغة . يدكن التمييز بتُ الحركؼ بعضها بالبعض، بتُ جملة ر2

العربية  حتى يكوف لفظها في طلاقة، ك تكوف القرا ة  في طلاقة ك 

 الصحة في استخدامها، ك الدقة في القرا ة.
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. يدكن الغنا  كالذتاؼ لضو أسلوب العربية ك القرآف بشكل صحيح ك 3

 مرروب

. تدريب الطلاب ليكونوا قادرين على قرا ة كفهم ما يقرؤكنو / رتَ 4

 اللفظية

من أجل قدرة الطلاب على القرا ة ك البحث كدراسة الكتب الدينية، ك  .5

 مؤلفات العلما  الكبار كالفيلوسف الإسلامي الدكتوبة في اللغة العربية.

01 

. القرا ة ىي نشاط مهم في لراؿ التعليم التي لا يدكن التًؾ عنها. ك 6

أجنبية بشكل بمهارة  القرا ة، يقدر الطلاب على استيعاب مراجع لغة 

 أسرع كأدؽ

. إف المجتمع الحديث أكثر ميلا لاستخداـ مهارات القرا ة في القياـ 7

 بواجباتهم

 . يدكن أف تضيف القرا ة الآفاؽ في جميع المجالات8
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. تحقيق أىداؼ تدريس اللغة العربية، أم كي يكوف الطلاب ذكم 9

22 الدهارات في القرا ة.
 

 ج. الصعوبات في تعليم القرءاة 

 . ك لكن الددرس الشاطر صعوباتمشقة ك   تعليم القرا ةالة أف في لزلا 

 لتحليلها. نلسرج حسبحث يحاكؿ لابد أف يسعى أف 

 ك من بعض تلك الصعوبات ىي:

 انتشار الفكر الفلسفي الدخطئ .1

كاف معظم الطلاب لا يزالوف يعتقدكف بأف تعلم اللغة العربية يركز على 

ك ىذا يشق على المحاهر في توجيههم إلى  33العمليات.النظريات فحسب دكف 

 استخداـ اللغة في الكلاـ.

 الطريقة التعليمية .2

قبيل توصيل المحاهر الدعلومات لضو طلابو لابد عليو تعيتُ التدريس الدناسبة 

لذا. ك ينبغي لو استخداـ الطريقة القويدة التي توصلو إلى أقصر السبيل مع الإقتصاد 
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أىم  من الداد ة،  31ث لا يجهد الطالب ك لا يحدث لو الدلل العقلي.في الجهود بحي

أم أف الدواد الدراسية الجديدة لا يدكن أف يصلها المحاهر إلى أذىاف الطلاب 

توصيلا جيدا إلا  إذا كانت الطريقة الدستخدمة مناسبة ك لائقة لدادة الدرس. كمن 

 أحسنها أف يكوف الشرح قليلا ك التمرين كثتَا.
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