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 الباب الثاني

 الدراسية الدناهج تكامل من الأساسية الدفاهيم مفهوم .1

 الدراسية الدناهج تكامل فهم .أ 

الدراسي  الدنهج كلعا ،الدراسية الدناىج كتكامل ،هشا لزبّتُ ككفقا ككفقا

 معينة مشكلة على تركز التي الدركس مع  (integrated curriculum) يالدتكامل

 يتم التي الدواضيع من التخصصات لستلف من وادالد أك الدادة مع حلا تتطلب

 ٔ .كاحدة كحدة في دلرها

كما  تقسيمها لؽكن   (integrated curriculum) الدراسي الدنهج تكامل

 يلي :

 توسيط لطفلالدراسي ل الدنهج (ٔ

 احتياجات جوانب في النظرالدراسية  الدناىج تخطيط لغب

 أجل من كبتَة ألعية لو يتم التعلم أف كذلك رئيسي، كعامل الأطفاؿ

 مؤسسة في سواء التعلم أنشطة في الأطفاؿ يواجهها التي الدشاكل حل

 الشخصية الدرتبطة لػتاج الدثاؿ، سبيل على رسمية، غتَ أك رسمية

 .كالاقتصادية كالاجتماعية
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ٔ٘ 
 

  الاجتماعيالدراسي   الدنهج كظيفة (ٕ

 الاجتماعية البيئة جوانب على يقوـ أف لغب الدناىج كتطوير

 الحياة في كمعتٌ كظيفة لديها الدستفادة الدركس أف حتى لطلاب،ل

 .اليومية

 الدراسية  الدناىج تجربة أك آخر (ٖ

 الطلاب يتعلم أف لؽكن أف أساس علىالدراسي   الدنهج كيستند

 بدلا الحقيقي، الأنشطة أك النشاط خلاؿ من الدكتسبة الخبرة من فقط

 كاف إذا إلا يتم أف لؽكن التعلم. لرردة ىي التي الأنشطة على التًكيز من

 جوانب، ثلاثة في تغيتَات إلى أدل لشا البعض، بعضها بتُ تفاعل ىناؾ

 .كالحركية كالوجدانية الدعرفية كىي

 الدراسية الدناىج الأساسية (ٗ

 من الأساسي الدراسي الدنهج ىو السؤاؿ في الدراسية كالدناىج

 يشتَ. كأساسي مضركر  مهم، تعليمي برنامج ىو العاـ التعليم سقف

 مالتعلّ  تجربة. للمتعلمتُ الأساسية التعلم تجربة إلىالدراسي   الدنهج ىذا

 الاجتماعية كالاحتياجات كالجماعية الفردية الاحتياجات من يأتي

 مادة الأصل في الدراسي الدنهج ىذا ككاف. الوطنية كالمجتمعات كمواطنتُ



ٔٙ 
 

 تريع قبل من معركفا يكوف أك بها الاضطلاع يتعتُ التي مالتعلّ  مواد أك

 ٕ.الرسمي غتَ أك الرسمي التعليم في الدستويات. سواء تريع على الطلاب

  الدراسية الدناهج التكامل استراتيجية  .ب 

 ةستراتيجيالا مفهوم (1

 الى فيحتاج حيدا كظيفتو تنفيذ اف الدعلّم يستطيع ،التعليم عملية فى افّ 

 يعرؼ اف الدعلّم على يلزـ اذا ،لتعلّمكا التعليم عملية لضو كشموؿ بمتقن الدفاىم

 التى المحتوجة كالخطوات ،الدوجدة التعليم عملية لضو الشمولة التصوير كلؽلك

 ذالك كسول ٖ.الدراـ الذدؼ كما كتحصل جيدا تقاـ الدعلمتيو الوظائف صارت

 الطلبة ككيفية ارادة كلكنّ . مهمة غتَ استًاتيجية افّ  ارات التى الخبرة كانت

 ٗ.كلّها يعتُّ  الذم فالدعلّم الوسيلة ىي استًاتيجية الاراء كموجود. اىمّ 

 ىى التى كالتعلّم تعليم استًاتيجية ىى لالدعلّم المحتوجة الدهامم احدل

 استًاتيجية كلؽلك. الدخطوط الاعراض على لػصل كي كخطواة كالنظاـ

 ياالشئ اختيار بانواع يتعلق الذم عمل فى كحجات دلائل سيملك فالدعلّم

 كدكف فعالية تجرل اف يستطيع كالتعلّم التعليم عملية حتى,  بها يفعل اف الدمكن
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 الاساتذ لتسهيلة تساعد استًاتيجية تكوف اف يرجى كبذالك. الدشكلات

 .قليلة كانت كلو كظيفتهم لتنفيذ

 بمعتٌ فهذه, استًاتيجية دكف كالتعلّم التعليم تفعل عائد اذا, كعكسها

 بدكف تفعل عملية كاف كاذا. البينة كالجهة الدليل بدكف تفعل التعليم عملية افّ 

 اف  ٘.لزصولة ليس الدخطوط الذدؼ يكوف اف كلؽكن البينة كالحهة الدليل

 مستول كانت بل. التعليم نتجة الى كستأثر ستحمل الدفعولة الاستًاتيجية

 تكوف كىنا .الدوجودة باستًاتيجية متعلّقا تتعلق التعليم عملية كتجريبة الفعالية

 كإحدل ٙ.الجارية التعليم لنجاح مفضلا مفتاحا استًاتيجية اخيار فى اىلية

 بها تسمّا اك, القائية تكنيكيات يعرؼ اف لازـ ىي لاختباراستًاتيجية خطوات

 ٚ.التعليم طريقة

 كامّا. استًاتاجوس يونانى كلمة من استًاتيجية مصطلحة افّ 

 لو لذل جندراؿ ىو كىذا. الوطانية الجنود اك جندراؿ بمعتٌ استًاتاجوس

 شرلى رمز. الفلاح على ليحصل الجنود ليوجّو استًاتيجية لتحطيط الدسؤلية

(Sherly) تهدؼ التى الفعليات التقريرات انها استًاتيجية التعريف عن تفصيلا 

 افّ  رامز  (J. Salusu) وسالوس. ج كاما. ضاالأغر  لنيل لزتوجة كتريعها
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 بوسيلة رميها على ليحصل كالثركات الدهارات لاستحدمها كالفنّ  استًاتيجية

 افّ  الاندكنيسيا للغة الكبتَ القموس فى. الدربحة كاحواؿ البيئة مع الفعالي التعلّق

 كقاؿ. الخاصّة الرمي لنيل الانشطة عن الدقيقة التخطيط: بمعتٌ استًاتيجية

 ٛ.الدراـ داؼالاى لنيل لانشطة خطوات بمعتٌ استًاتيجية افّ  الحاج منشور

 لنيل الانشطة عن الدقيقة تخطيط بمعتٌ استًاتيجية فمصطلحة كعامّة

 استًاتيجية فمصطلحة, اللغوية كالتعلّم التعليم لراؿ فى. الخاصة الأغراض على

 متقنا كتكنيك استًاتيجية معتٌ ليفهم. مرادفتُ لاتهما متبادلا استحدـ كتكنيك

 ٜ.فكالطري مدخل بمصطلة يعلّقاف فبياتهما

 استًاتيجيات اللغةاليونانية من استًاتيجية افّ  الاخرل الكتب فى كقيل

: الالصليزية اللغة كفى (The Art Of General) الجندرالية فنوف بمعتٌ التى

 يعتٌ العسكرية المجل من الدصطلحة ىذه افّ  الوقت اكّؿ كفى. استًاتيجية

 Ashornby the att of planning  من تعريف كما. الدعركة فى استًاتيجية

operations in war, especially of the movement of armies and navies into 

fovourable position for fighting.     لانتقاؿ خاصة بالدعركة اقامة فنوف الك 
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 فى استًاتيجية ال الصحيحة الدوفعة فى يقعوت لاف كالبحرية البريّة الجنود

 ٓٔ.الدعركة

 العسكرم المجاؿ فى استًاتيجية مصطلحة افّ  نفهم يفاتالتعر  تلك من

 المجاؿ فى كامّا. الدعركة فى الفلاح على ليصل الدفلحة الدوقعات لنيل تستعمل

 ك( الصحمة) Makro لعا ال النظرية لضيتاف لديها تراتيجية فاس التًبية

Mikro." فى Mikro 0(الصغتَة )ٌكي ةالتًبي تطوير فى الدصدريات تقريرات بمعت 

 فهي استًاتيجية, التعليم تنفيذ فى الصغتَة كاما. كفعالية موجوىا تكوف اف

 ىداؼ لنيل التعلم عملة فى كبتَة دكرة كذات الدصدرية اكالافعاؿ الخطوىت

 .العربية اللغة تعليم ىي الواقع ىذه كفى. الدعينة التعليم

 انواع على اختار التعليمية الإستًاتيجية افّ  (Grupper) جركفار قاؿ

 (Grupper) جركفار كاكّد. الدراـ التعليم اىداؼ الى منهسبة الدعينات التدريبات

 ٔٔ.تطبيقها اف كاجب التعليم عملية فى الطلبة نيلها اف الدرجوئة الأدراؾ افّ 

 التى التعليم عملية ىي التعليمية الاستًاتيجية افّ  (Kemp) كاـ كشرح

. بفعالية لزصولة التعليم داؼاى كى كلطلاب الاساتذ بها يفعل اف لازـ
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 مادة ترع ىي التعلمية الاستًاتيجية افّ  Dick & Carey ذكر, الرأل ككذالك

 ٕٔ.لطلاب التعليم ليبدكنتجة معا استحدـ التعليمية الاجراءات

 الاستًاتيجية كانت لذالك. الطريقة على تطبيق التعلمية الاستًاتيجية

 فى ستستخدـ تطبيق فى التى سهيلاتكالت كالخطوات كالنظاـ, لسطط التعليمية

 التعليم على تضمن  فهي الطريقة تطبيق استًاتيجية كلافّ , كالتعلّم التعليم عملية

 .التعليم عملية فى الدستعملة اشكالذا انواع فى كالتسهيلة كالوسيلة

 تعليمية مؤسسة إلى النظر ينبغي كالتنمية، الدراسية الدناىج كضع قبل

. العقبات لستلف تشهد اليوـ التعليم كديناميات كؼالظر  كفهم ىلاـ، مع

 كألعية الكمية، من بمشكلة الدتصلة القضايا من القيود ىذه ملاحظة كلؽكن

 التعليم، نوعية تدني الدثاؿ، سبيل على كالإدارة،، كإيلاتيسمي، الخارجية

 بالنسبة خاصة التعلم، فرص انتشار كلكن الدتعلمتُ، من تراجع كالأخلاؽ

 كضوح كعدـ للصراع، الدعرضة كالدناطق كالنائية الريفية الدناطق في صللأشخا

 رفاه مستويات كالطفاض الدؤسسية، السياسات ازدكاجية التعليم، نظاـ

 تأخذ لا لأنها كذلك (العاج البرج في الدوجود) ترتفع التًبوية كالإدارة الدعلمتُ

 .جرا مكىل الدهنية أقل الدربتُ الدوارد ،(grass root) الجذر
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كما عوامل بثلاثة تتأثر الأقل على الدراسية الدناىج التكامل استًاتيجية

 يلي :

 الدناىج الأفكار نطاؽ تغطي التي يتجزأ، لاالدراسي   الدنهج خصائص  (ٔ

 .المجاؿ ىذا في للمستخدـ كالوضوح الدتكاملة الجديدة الدراسية

 الدناقشات مثل ذ،التنفي في الدستخدمة الاستًاتيجية التنفيذ، استًاتيجية (ٕ

 الدراسية الدناىج الكتب كتوفتَ العمل، ككرش كتجديد، كالندكات

 يمتكامل دراسي منهج استخداـ على تشجع أف لؽكن التي كالأنشطة

 .المجاؿ ىذا في

 كالدهارات الدعارؼ يتضمن كالذم يتجزأ، لا الدراسي الدنهج خصائص (ٖ

 على كقدرتو ياملمتك دراسي منهج لضو الدعلمتُ من كالدواقف كالقيم

 ٖٔ .التعلم في أساسيا الدنهج تحقيق

 الدتكامل الدنهج خصائص .ج 

كما  ،يالدتكامل الدراسي الدنهج خصائص ، أفّ ناسوتيوفس.   كفقا

 ٗٔ:يلي

  الجولة ىي كطنية كحدة كىو (ٔ
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  الدواضيع من الحدكد كسر خلاؿ من (ٕ

  الأطفاؿ احتياجات على بناء (ٖ

  مالتعلّ  ةكيفي على الحديثة الآراء إلى استنادا (ٗ

  طويلا كقتا خذ (٘

 مع اليومية، الحياة مدرسة مقر في الحياة على تركز التي الدركس إدماج (ٙ

  .الأطفاؿ خبرات

  الأطفاؿ لدل الطبيعية النبضات باستخداـ فقط (ٚ

  الأطفاؿ لدل الاجتماعية تشجيع (ٛ

 كالتلاميذ الدعلمتُ مشتًؾ بتخطيط (ٜ

  الدراسي لدنهجا تكامل مزيا .د 

تكامل   مزايا من العديد ىناؾ الحالة، ىذه في ،ناسوتيوف .س كفقا

 ٘ٔ:كما يلي الدراسي، الدنهج

 كثب عن الصلة ذات الدراسية الدناىج ىذه في تعلمتو ما كل (ٔ

 الحديثة التعلم لآراء كفقا الدراسية الدناىج  (ٕ

  المجتمع مع الددارس بتُ كثيقة ركابط تسمح الدراسية الدناىج (ٖ
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 لدلؽقراطيةا لدبدأ كفقا الدراسية الدناىج (ٗ

 التلاميذ كنضج كقدرة للمصالح بسهولة تكييفها يتم الدراسية الدناىج (٘

 كفرد أك كمجموعة

 الدراسي الدنهج تكامل عيوب .ه 

عيوبو.  أيضا يتكاملالدراسي ال  نهجالد لو اسوتيوف،س.  كفقا كلكن

 ٙٔ  :كما يلي متكاملة، تعليمية دراسية مناىج في للنقص بالنسبة أما

  ىذا مثل الدراسية الدناىج لتشغيل لدعلمتُا تدريب يتم لا (ٔ

  منهجي-منطقية تقوـ منظمة أم لدينا الدراسية الدناىج تعتبر (ٕ

  مللمعلّ  مرىقة مهمة دراسية مناىج (ٖ

  دراسي منهج تحديد على قادرين غتَ الأطفاؿ تعتبر (ٗ

 الدراسي الدنهج ىذا لتشغيل أداة أقل جدا أدكات (٘

 الدراسية الدناهج يمو تق .و 

 أجل من ذلك، كمع. التعليم لسرجات كنوعية عملية بتُ متًابطة

 تصاغ أف لغب (output) النتائج حيث من نوعية ثم كاحد، اتجاه ليس الصالح

 عن يتحقق أف إلى كاضحة أىداؼ تكوف أف كلغب الددرسة قبل من مقدما
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 أفْ  ينبغي كالعملية الددخلات لستلف. الزمنية الفتًة من غتَىا أك سنة كل

 فإفّ  أخرل، كبعبارة. تحقيقها الدراد (output) النتائج نوعية إلى دائما يشتَ

 في كلكن عملية، لررد ليست الددارس في الجودة تحستُ في الددارس مسؤكلية

 .تحققت التي النتائج على الدسؤكلية الدطاؼ نهاية

 يتعلق فيما كخاصة الددرسة، حققتها التي الإلصازات أك النتائج لدعرفة

 مرجعية نقطة باستخداـ) قياس لا" الدعرفي" أك الأكادلؽية، رةالقد بالجانب

 نًو تق(. (MGMP) أك (PKG) من (NEM): نيم  الدثاؿ سبيل على معيارية،

 القياسي القائمة من كل مدرسة، كل في برمتها التعليمية الدخرجات

(Benchmarking) نًو تق الددرسة بها تقوـ التي (اللاصفية الأنشطة) كالأخرل 

 في التعليم كعملية الأىداؼ نوعية لتحستُ منها كالاستفادة الفردية اتالذ

 الجودة أىداؼ ككضع الديزانيات تكوف أف لغب الحالة ىذه في. التالي العاـ

 ٚٔ.ذلك تحقيق ككيفية تحقيقها ينبغي التي

 (KTSP) الدراسي في درجة الوحدة التعليمية ز. النظرية الأساسية عن الدنهج

 الدراسي مفهوـ الدنهج  .ٔ
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إف الدنهػػػػاج في اللغػػػػة ىػػػػو الطريػػػػق الواضػػػػح, ك ىػػػػو في نفػػػػس الدعػػػػتٌ بالدػػػػنهج 

الدراسػػي. ك قػػد كرد لفػػا "منهػػاج" في قولػػو تعػػالى:" لكػػل جعلنػػا مػػنكم شػػرعة ك 

  ٛٔمنهاجا".

 ٙ٘ٛٔك ظهػػر لفػػا الدػػػنهج الدراسػػي لأكؿ مػػرة في قػػػاموس "كبسػػتتَ" عػػػاـ 

مسػػافة يقصػػد إليهػػا الجػػارم مػػن حيػػث يسػػتخدـ في المجػػاؿ الرياضػػي ك يأتي بمعػػتٌ 

في ذلػك القػاموس أيضػا  ٜ٘٘ٔثم ظهر  ذلػك اللفػا  عػاـ  ٜٔالبداية إلى النهاية.

إلا أف اسػػتخدامو خػػاص في المجػػاؿ التًبػػوم ك يأتي بمعػػتٌ لرموعػػة مػػن الػػدركس في 

الددرسة أك من الدواد الدراسػية في الجامعػة حيػث لابػد مػن دراسػتها لأجػل حصػوؿ 

      ٕٓالشهادة. الدرجة الدعينة أك

بناء على الدراسات التي قاـ بها الخبراء فيمكن الاسػتنباط أف مفهػوـ الدػنهج 

 الدارسي لؽكن نظره من الجانبتُ الدختلفتُ: أم من النظر القدنً ك النظر الجديد.

إف النظر القػدنً أك الدعػركؼ باسػم النظػر التقليػدم يرمػز أف الدػنهج الدراسػي 

  ٕٔ لابد من دراستها لنيل الشهادة.ىو لرموعة من الدركس التي

                                                 
)الرياض: مركز الدملكة  للبحوث ك الدراسات الدنهاج  الدراسي أسسو ك صلتو بالنظرية التًبوية الإسلامية, عبد الرتزن صالح عبد الله,   ٛٔ

 ٖص.  (,ٜ٘ٛٔالإسلامية, 
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 ك ذلك الدفهوـ لو خصائص كما يلي:

 يتكوف الدنهج الدراسي من لرموعة من الدركس  أ.

ب. الدرس ىو لرموعة من الدعلومات أك الدعارؼ التي تكوّف الطلاب أناسا ذكم 

 الذكاء التفكتَم

 ج. إف الدرس يأتي بتصوير الثقافة القدلؽة

 م الدركس ىو نيل الشهادةد. إف القصد من تعل

 ق. كجوب كل طالب على تعلم الدركس الدتساكية

 ك. الدنهج الالقائي الذم استخدمو الددرس ىو التقدنً.

فمفهػػوـ الدػػنهج  (Romine)ك أمػػا عنػػد النظػػر الجديػػد الػػذم ناب عنػػو رامػػتُ 

, الدراسي ىو:" التأكيل من تريع الدقاصد أك الدعاني  المحتوية على منظمة الػدركس

ك الأنشػػػطة, ك معػػػارؼ الطػػػلاب تحػػػب اشػػػراؼ الددرسػػػة سػػػواء داخػػػل الفصػػػل أـ 

    ٕٕخارجو.

 ك ذلك الدفهوـ لو تأثتَات فاعلية كما يلي:

 أ. إف تأكيل الدنهج الدراسي يكوف كاسعا لػتوم على تريع أنشطة الطلاب

 ب. الأنشطة خارج الفصل يضمنها الدنهج الدراسي
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  لزيطة أرربعة جدراف داخل الفصلج. إف تطبيق الدنهج الدراسي غتَ

د. إف الدنهج الالقػائي الػذم اسػتخدمو الدػدرس يناسػب  أرنشػطة أك الخػبرات الػتي 

 يراد إلقائها.

ق. إف غرض التًبية ليس لإلقاء الدرس ك إلظا لتكػوين شخصػية الطػلاب ك كيػف 

 يعيشوف في المجتمع.

يػد جػابر أف نغػتَ يرل الػدكتور لػػتِ تزيػد تزػداف ك الػدكتور جػابر عبػد الحم

 ٖٕذلك الدنظور يرجع إلى أسباب, كىي:

 ظهور العلوـ كالدنهج العلمي . أ

ظهور عدد الدفكرين الػذين أرركا الاىتمػاـ بالتًبيػة الرياضػية فيوجػد مػثلا جػاف  . ب

جػػاؾ ركسػػو في القػػرف الثػػامن عشػػر يقػػتًح أف تنػػاح للطفػػل الحريػػة في القفػػز ك 

 التسلّق

 لت من البيوت الى الدصانعج. ظهور الثورة الصناعية التي نق

د. تقػػػػػػػدـ الفكػػػػػػػر السػػػػػػػيكولوجي أدل إلى تصػػػػػػػور الشخصػػػػػػػية باعتبارىػػػػػػػا كحػػػػػػػدة 

ديناميكيػػة ك إف كانػػت لذػػا جوانػػب لستلفػػة جسػػمية ك مقليػػة معرفيػػة ك انفعليػػة 
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اجتماعيػػػة. ك أنػػػػو لا لؽكػػػػن تنميػػػػة الشخصػػػػية ككػػػػل عػػػػن طريػػػػق التًكيػػػػز علػػػػى 

 جانب كاحد كالجانب الدعرفي.

عػػن مػػنهج  ٖٕٓٓعػػاـ  ٕٓور الجمهوريػػة الإندكنيسػػية رقػػم ك أمػػا عنػػد دسػػت

التًبية القوميػة فمعػتٌ الدػنهج الدراسػي ىػو لرموعػة مػن الخطػة ك منظمػة الأغػراض, 

ك المحتػػويات, ك مػػواد الػػدرس, ك الطػػرؽ الدسػػتخدمة الػػتي  تكػػوف توجيهػػات لأداء 

  ٕٗالأنشطة التعليمية أجلا إلى حصوؿ أغراض التًبية الدقررة.

تعريفات السابقة, أف معتٌ الدػنهج الدراسػي الأنسػب بالشػأف الحػالي ك من ال

ىو كل شيئ فيو لزتويات أك دركس ك عمليات تعليمية أك خػبرات داخػل الفصػل 

 أـ خارجو.

 (KTSP)مفهوم الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية  .2

يواجػػػػو النػػػػاس في العصػػػػر العػػػػولدي ك التسػػػػوّؽ الحػػػػرم تغػػػػتَات غػػػػتَ معينػػػػة. ك 

مػػثلهم كالصػػيّاد في البحػػر حيػػث لؽكػػن أف يكػػوف ضػػالا إذا   يكػػن معػػو أداة دالػػة 

 على الجهات ك تكوف مرشدا لذهم في العمل ك قطع ذلك البحر. 

ك ظهػػػرت الدراسػػػات لػػػتي تتعلػػػق أرمػػػر التًبيػػػة حيػػػث دلػػػت علػػػى أف التًبيػػػة 

بػد أف الوطنية اليوـ تواجو العديد من الأزمات لتي تتطلػب حلهػا بغايػة سػرعة ك لا
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يكػػوف لذػػا مرشػػد كػػي لا تتحػػتَ في أيػػة عايػػة تحمػػل تلػػك التًبيػػة. فلػػذا ظهػػر الدػػنهج 

الػػػػػػذم يعتػػػػػػبر قػػػػػػادرا علػػػػػػى حػػػػػػلّ  (KTSP)الدراسػػػػػػي في درجػػػػػػة الوحػػػػػػدة التعليميػػػػػػة 

.  الدشكلات التي تواجهها التًبية اليوـ

أف الدػػنهج الدراسػػي  ٘ٔ, ك أيػػة ٔك قػػدـ في الدعيػػار القػػومي التًبػػوم فصػػل 

ىو الدنهج التطبيقي الذم خطّطو كل مستول  (KTSP)لوحدة التعليمية في درجة ا

الدراسػػػة )الوحػػػدة التعليميػػػة( ك طبّقػػػو. كػػػاف كػػػل مسػػػتول الدراسػػػة يقػػػوـ بتخطػػػيط 

الدنهج الدراسي في درجة الوحػدة التعليميػة تبعػا علػى دلائػل الكفػاءة ك الكفػاءات 

  ٕ٘.(BSNP)الأساسية التي طورىا لرلس الدعيار القومي التًبوم

إف الدػػػػنهج الدراسػػػػي في درجػػػػة الوحػػػػدة التعليميػػػػة لسطػػػػوط ك مطػػػػور حسػػػػب 

كمػا  ٕ ك ٔأيػة  ٖٙعن منهج التًبية القومية فصػل  ٖٕٓٓعاـ  ٕٓالدستور رقم 

 ٕٙيلي:

أ. كػػػاف تطػػػوير الدػػػنهج الدراسػػػي يسػػػتند علػػػى الدعيػػػار القػػػومي التًبػػػوم لتحقيػػػق 

 أغراض التًبية القومية
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يع مستويات التًبية ك أنواعها يطوّر تبعػا علػى ب. كاف الدنهج الدراسي في تر

الأسػس الدناسػػبة بوحػدة التعليميػػة, ك بطاقػػة الدنطقػة الكامنػػة, ك بالطػػلاب 

 أنفسهم.

ك ىناؾ بعػض الأمػور الػتي لابػد مػن فهمهػا عمػا يتعلػق بالدػنهج الدراسػي في 

 ٕٚدرجة الوحدة التعليمية, كىي:

يميػػة يطػػور كفقػػا بظػػركؼ كحػػدة إف الدػػنهج الدراسػػي في درجػػة الوحػػدة التعل -أ

التعليميػػػػة, ك بطاقػػػػة الدنطقػػػػة الكامنػػػػة ك لأصائصػػػػها ك كػػػػذلك بالأحػػػػواؿ 

 الاجتماعية الثقافية للمجتمع ك الطلاب.

إف الددرسػػػة ك لرلػػػس الددرسػػػة كلالعػػػا يطػػػوراف الدػػػنهج الدراسػػػي في درجػػػة  -ب

الوحػػػدة التعليميػػػة ك مفػػػردات الدػػػنهج بنػػػاء علػػػى الخطػػػة الأساسػػػية للمػػػنهج 

الدراسػػي ك معيػػار الكفػػاءة للنػػاجحتُ تحػػت منػػاظرة لرلػػس الشػػؤكف التًبويػػة 

 للمنطقة/للمدينة ك لرلس الشؤكف الدينية الدسؤكؿ عن لراؿ التًبية.

إف الدػػػػنهج الدراسػػػػي في درجػػػػة الوحػػػػدة التعليميػػػػة لكػػػػل قسػػػػم مػػػػن أقسػػػػاـ  -ج

الدراسػػػػػية )الػػػػػبرنامج الدراسػػػػػي( في الجامعػػػػػة يطػػػػػوره ك يقػػػػػرره كػػػػػل الجامعػػػػػة 

 لدوجودة تبعا إلى الدعيار القومي التًبوم.ا
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كػػاف الدػػنهج الدراسػػي في درجػػة الوحػػدة التعليميػػة ىػػو اسػػتًاتيجية في تطػػوير   

الدنهج الدراسي لأجل إلغاد الددرسة الفعالية, ك الدنتاجة, ك الالصازية. ك أف الدنهج 

يػػث الدراسػػي في درجػػة الوحػػدة التعليميػػة مػػنهج جديػػد لتطػػوير الدػػنهج الدراسػػي ح

يتػػػيح الحكػػػم الػػػذاتي الواسػػػع لكػػػل كحػػػدة التعليميػػػة ك اشػػػراؾ المجتمػػػع لأجػػػل فعاليػػػة 

عملية التعلم ك التعليم في الددرسة. كبمثل ىذا الدنهج ىو المحتاج جػدا عنػد الددرسػة 

.  اليوـ

إف الدػػػػنهج الدراسػػػػي في درجػػػػة الوحػػػػدة التعليميػػػػة  فكػػػػر عػػػػن تطػػػػوير الدػػػػنهج 

مػػن التعلػػيم أم الددرسػػة ك كحػػدة التعليميػػة  الدراسػػي الػػذم يوضػػع في مكانػػة أقػػرب

 بعطاء الحكم الذاتي الأكبر ك الأكسع.

ك أف القػػػػائمتُ بتطػػػػوير الدػػػػنهج الدراسػػػػي في درجػػػػة الوحػػػػدة التعليميػػػػة ىػػػػم 

الددرس, ك رئيس الددرسة, ك لرلس الددرسة ك لرلس التًبيػة. ك ىػذا المجلػس ىػو 

نطقػة المحليػة, ك قسػم التًبيػة الدؤسسة التي قررت حسب مشاكرة قػاـ بهػا رجػاؿ الد

في لرلس النواب الدنطقي, ك رجاؿ التًبية الدنطقية, ك ريئس الددرسة, ك موظػف 

 ٕٛالتًبية, ك النائب عن الآباء, ك المجتمع.
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 (KTSP). هدف الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية 3

ة إلى علػػى الوجػػػو العػػػاـ يهػػػدؼ الدػػػنهج الدراسػػػي في درجػػػة الوحػػػدة التعليميػػػ 

جعػػل كحػػدة التعليميػػة   معتمػػدة علػػى الػػنفس ك تدكينهػػا عػػن طريػػق عطػػاء الحكػػم 

)السلطة( إلى الدؤسسػة التًبويػة ك مػدافعتها إلى تعيػتُ القػرارات بطريػق اشػتًاكي في 

 ٜٕتطوير الدنهج الدراسي.

ك على الوجو الخاص أف أىداؼ الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليميػة 

 ٖٓىي:

 التًبية تجعلها الددرسة معتمدة على نفسها ك اقتًاحاتها.ترقية جودة  .أ 

 .ترقية تضامن أسرة الددرسة ك المجتمع في تطوير الدنهج الدراسي .ب 

ترقيػػة التسػػابق الصػػالح بػػتُ الوحػػدات التعليميػػة في لرػػاؿ جػػودة التًبيػػة الػػتي يػػراد  .ج 

 نيلها.

 كػػػل فلػػػذا, لابػػػد مػػػن تطبيػػػق الدػػػنهج الدراسػػػي في درجػػػة الوحػػػدة التعليميػػػة في

 ٖٔدرجة الوحدات  ك خاصة ما يتعلق بسبعة أمور كما يلي:

 تعرؼ الددرسة كثتَا عن مزاياىا ك عيوبها ك فرصتها للتقدـ ك تحدياتها. . أ

 تعرؼ الددرسة كثتَا حوائج مؤسستها  . ب
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 ج. تعيتُ التقريرات التي تقوـ بها الددرسة أكثر تناسبا لسدّ حوائجها   

 الاقتصادية ك الفعالية.إلغاد الدلؽوقراطية الصالحة, ك  .د 

تدكػػػػتُ كػػػػل الددرسػػػػة مسػػػػؤكلية عػػػػن جػػػػودة التًبيػػػػة لضػػػػو الحكومػػػػة, ك الآباء, ك  .ق 

 الطلاب, ك المجتمع.

 قدرة الددرسة على أداء التسابق الصالح. .ك 

 .سرعة الددرسة في ردّ احتياجات المجتمع .ز 

 (KTSP). خصائص الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية 4

ي في درجػػة الوحػػدة التعليميػػة تصػػميم تطبيقػػي مػػن تطػػوير الدػػنهج الدراسػػإن 

الدنهج الدراسي تباعػا إلى ركح التًكيػز التًبػوم ك الحكػم الػذاتي حيػث يتػيح الآفػاؽ 

الجديػػدة لضػػو الدػػنهج الجػػارم طػػواؿ ىػػذه الأياـ. ك يرجػػى أف يػػؤدم ىػػذا الأمػػر إلى 

الأعمػػاؿ الددرسػػية ك ترقيػة الاقتصػػادية )الكفايػػة( ك الفعاليػػة لضػػو الددرسػػة عنػػد أداء 

خاصة في  ترقية الجودة التعليمية. ك بسبب اخػتلاؼ قبائػل الطػلاب ك مسػتويات 

اجتمػػػػػػػاعهم فينبغػػػػػػػي للمدرسػػػػػػػة الاىتمػػػػػػػاـ بالدسػػػػػػػاكات في المجػػػػػػػاؿ الاجتمػػػػػػػاعي ك 

 الاقتصادم, ك السياسي.
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الدػػنهج الدراسػػي كمػػا هذذ ا  بنػػاء علػػى البيػػاف السػػابق, لؽكػػن تقػػدنً خصػػائص

 ٕٖيلي:

 الذاتي الواسع إلى الددرسة ك درجة الوحدة التعليمية عطاء الحكم . أ

الدػػػنهج الدراسػػػي في درجػػػة الوحػػػدة التعليميػػػة يتػػػيح الحكػػػم الػػػذاتي  كػػػاف

الواسع إلى الددرسة ك الوحدة التعليمية ك كػذلك الدسػؤكليات في تطػوير الدػنهج 

 الدراسػػي الدلائػػم بالظػػركؼ المحليػػة. ك تتػػاح الددرسػػة ك كحػػدة التعليميػػة السػػلطة

الواسػػعة لتطػػوير الأنشػػطة التعليميػػة ملائمػػة باظػػركؼ الطػػلاب ك حػػوائجهم ك 

 احتياجات المجتمع.

الدشاركة التامة من المجتمع ك الآباء في تطبيق الدنهج الدراسي في درجة الوحدة  . ب

 التعليمية. 

إف المجتمػػػػع ك آباء الطػػػػلاب يشػػػػتًكوف مشػػػػاركة تامػػػػة في تطبيػػػػق الدػػػػنهج 

 التعليمية.الدراسي في درجة الوحدة 

 الرياسة الدلؽوقراطية ك الأىلية . ج

ك عنػػػػد تطػػػػوير الدػػػػنهج الدراسػػػػي في درجػػػػة الوحػػػػدة التعليميػػػػة ك تطبيقػػػػو 

 لػتاج إلى رياسة الددرسة الدلؽوقراطية ك الأىلية.
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 الفرقة العملية القوية ك الصراحية . د

إف لصػػػاح الدػػػنهج الدراسػػػي في درجػػػة الوحػػػدة التعليميػػػة في تطػػػوير الدػػػنهج 

ك التعلػػيم في حاجػػة إلى فرقػػة الاعمػػاؿ القويػػة ك الصػػراحية مػػن عػػدة الدراسػػي 

 العوامل الدشتًكة في التًبية.

و الدذنهج الدراسذي في  (KBK)الفرق بذ  الدذنهج الدراسذي القذائم علذف الكفذا ة .٘

 .(KTSP)درجة الوحدة التعليمية 

اءة في الواقع لايوجد الفرؽ الأساسػي بػتُ الدػنهج الدراسػي القػائم علػى الكفػ

ك الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية. كلالعا لرموعتاف مػن الخطػة التًبويػة 

ك يظهر الفرؽ في كيفية العمليػة  ٖٖالتي تهدؼ إلى الكفاءة ك نتائج تعلم الطلاب.

حيػػث أف الدػػنهج الدراسػػي القػػائم علػػى الكفػػاءة قػػد كضػػعتو الحكومػػة الدركزيػػة تعػػتٌ 

ك أما الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليميػة قػد  ىيئة الشؤكف التًبوية القومية.

كضػػعتو كػػل كحػػدة التعليميػػة ام كػػل الددرسػػة رغػػم أنػػو يرجػػع إلى الدعػػا  القوميػػة ك 

التوجيهػػػػات في كضػػػػع الدػػػػنهج الدراسػػػػي في درجػػػػة الوحػػػػدة التعليميػػػػة الػػػػتي كصػػػػعها 

    ٖٗ.(BSNP)المجلس الدستفر الدسمى لرلس الدعيار القومي التًبوم
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ذلك, أف بتُ  الدنهج الدراسي القائم على الكفاءة ك الدنهج الدراسي  ك مع

في درجػػة الوحػػػدة التعليميػػػة لذمػػا فػػػرؽ في العوامػػػل. في ىػػذا الدػػػنهج أربعػػػة العوامػػػل, 

 ٖ٘كىي:

 الدنهج الدراسي ك نتائج التعلم . أ

 الاختبار القائم على أساس الفصل  . ب

 ج. أنشطة التعلم ك التعليم

 ي القائم على الددرسةد. تنظيم الدنهج الدراس

 ك يساعد كل عامل على العوامل الأخرل ك يتعلق بعضو على بعض.

ك أمػػا الدػػنهج الدراسػػي في درجػػة الوحػػدة التعليميػػة ففيػػو أربعػػة العومػػل أيضػػا, 

 ٖٙكىي:

 أ. أغراض التًبية في كحدة التعليمية

 ب. الذيكل ك مضموف الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية

 ك رزنامة التًبيةج. جدكؿ أ

 د. مفردات الدنهج ك الخطة للعملية التعليمية.

 (KTSP)عوامل الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية . ٙ

ك على سبيل الاتراؿ أف الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية لو سػتة 

  ٖٚالعوامل الدهمة كما يلي:
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 أ. الرؤية ك الرسالة

 التعليميةب. أغراض التًبية للوحدة 

 ج. كضع جدكؿ أك رزنامة التًبية

 د. ىيكل لزتويات الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية

 ق. مفردات الدنهج الدراسي

 ك. خطة التدريس

 ك يأتي البياف التفصيلي عن كل العوامل كما يلي:

 الرؤية و الرسالة لوحدة التعليمية . أ

دل ك الدقيقػة ك الواسػعة قدـ غفار أف الرؤية ىػي طاقػة بصػرية بعيػدة الدػ

ك تعػػد طاقػػة التفكػػتَ غػػتَ الحػػس حيػػث لذػػا قػػوة شػػديدة تسػػتطيع نفػػوذ حػػدكد 

الحسية ك الأمكنة. ك أما الرسالة ىي التوضيح عػن الرؤيػة السػابقة كػي لػصػل  

 ٖٛكل ما فيها.
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 أغراض التربية لوحدة التعليمية . ب

ير الدػػػنهج الدراسػػي في درجػػػة الوحػػػدة التعليميػػة, ينبغػػػي لوحػػػدة ك في تطػػو 

التعليميػػػػة كضػػػػع الػػػػبرنامج في ترقيػػػػة الجػػػػودة المحتويػػػػة علػػػػى: الغػػػػرض, ك الغايػػػػة, ك 

 لدقاصد التي يراد نيلها سواء للبرنامج قصتَ الددل أـ البرنامج بعيد الددل.

ن ك كػػاف غػػرض التًبيػػة ك كػػذلك غايتهػػا ك مقاصػػدىا لابػػد أف توضػػع عػػ

( سػػػهولة فهمهػػػا عنػػػد تريػػػع ٕ( أف تكػػػوف كاضػػػحة, )ٔطريػػػق تحريػػػرم ك ىػػػي: )

( كػػل مسػػؤكؿ عػػن كحػػدة التعليميػػة أف يفهػػم ٖالدسػػؤكلتُ عػػن كحػػدة التعليميػػة, )

(  ينبغػػػػي أف يشػػػػعر كػػػػل الدسػػػػؤكؿ بتقػػػػدـ كحػػػػدة ٗعمػػػػا يعملػػػػو لنيػػػػل الغػػػػرض, )

 التعليمية. 

 ج. وضع جدول أو رزنامة التربية

الدراسػػي في درجػػة الوحػػدة التعليميػػة,فينبغي كػػل  ك لأجػػل تطػػوير الدػػنهج

درجػػػػػة الوحػػػػػػدة التعليميػػػػػػة كضػػػػػػع رزنامػػػػػة التًبيػػػػػػة الدناسػػػػػػبة بحػػػػػػوائج الػػػػػػدائرة, ك 

خصػػائص الددرسػػة, ك حػػوائج الطػػلاب ك المجتمػػع مػػع الاىتمػػاـ برزنامػػة التًبيػػة 

 الدكتوبة في معيار الدضموف.

هج الدراسػػي علػػى ك في كضػػع رزنامػػة التًبيػػة, ينبغػػي اف يقػػدر مطػػوّر الدػػن

حسػػاب حصػػص الدراسػػية الفعاليػػة لتكػػوين كفػػاءة الطػػلاب ك الدلائمػػة بمعيػػار 
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الكفػػػػاءة ك الكفػػػػاءة الأساسػػػػية الػػػػتي لابػػػػد أف تكػػػػوف في أيػػػػدم الطػػػػلاب بعػػػػد 

 فراغهم من التًبية في درجة الوحدة التعليمية الدعينة.

ك  إف كضػػع رزنامػػة التًبيػػػة مػػدة العػػػاـ الدراسػػي يسػػػتند علػػى الاقتصػػػادية

 الفعالية, ك حقوؽ الطلاب.   

 د. هيكل محتويات الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية

 ( الدركسٔ

 ( الدواد المحليةٕ

 ( الأنشطة لتنمية النفسٖ

 ( تنظيم تكاليف التعلمٗ

 ( انتقاؿ الفصل, ك تعيتُ الأقساـ الدراسية, ك النجاح٘

 ( التًبية عن مهارة الحياةٙ

 ( التًبية القاٚ
م
 يَّةِ ئمة على التفوّؽ ك العالد

 ه. مفردات الدنهج الدراسي

كانت مفردات الدنهج الدراسي بمعتٌ " الخطوط الرئيسية, ك التلخػيص, 

 ك الاختصار, ك النقط الرئيسية من مضموف أك مواد الدرس.
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ك كانت مفردات الدنهج الدراسي خطة التعليم في فئػة الػدرس بالدوضػوع 

معيػػػػار الكفػػػػاءة, ك الكفػػػػاءة الأساسػػػػية, ك مػػػػادة  الدعػػػػتُ حيػػػػث تحتػػػػوم علػػػػى

التعلػػػيم, ك دلائػػػل الكفػػػاءة, ك الاختبػػػار, ك تعيػػػتُ الحصػػػة, ك مصػػػادر التعلػػػيم 

    ٜٖالتي طورتها كل درجة الوحدة التعليمية.

ك في الدػػػػػنهج الدراسػػػػػي في درجػػػػػة الوحػػػػػدة التعليميػػػػػة, صػػػػػارت مفػػػػػردات 

مفسّػػػػر ك مػػػػؤكّؿ معيػػػػار الدػػػػنهج الدراسػػػػي جػػػػزءا مػػػػن الدػػػػنهج الدراسػػػػي نفسػػػػو ك

 الكفاءة ك الكفاءة الأساسية.   

 و. الخطة في عملية التدريس

إف الخطػػػػة في عمليػػػػة التػػػػدريس ىػػػػي الخطػػػػة  الػػػػتي تصػػػػور الاجػػػػراءات ك 

الادارة التعليميػػػػة لنيػػػػػل كفػػػػػاءة أساسػػػػػية كاحػػػػػدة أك أكثػػػػػر حيػػػػػث تقػػػػػرر معيػػػػػار 

تػػػدريس الدضػػػموف ك تصػػػورىا في مفػػػردات الدػػػنهج الدراسػػػي. ك كانػػػت خطػػػة ال

تفستَا أك تأكيلا من مفردات الدػنهج الدراسػي ك ىػي تكػوف  عػاملا مهمػا مػن 

الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية حيث لابػد مػن تطويرىػا عػن طريػق 

 أىلي )جيد(.
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 (KTSP) الدراسي في درجة الوحدة التعليمية تطبيق الدنهج ز. 

 الوحدة التعليمية. الأسس التعليمية في الدنهج الدراسي في درجة 1

إف التعلػػيم تطبيػػق مػػن الدػػنهج الدراسػػي حيػػث يتطلػػب نشػػاط الدػػدرس, 

ك ابداعو, ك معارفو في إلغاد أنشػطة الطػلاب ك إلظائهػا مناسػبا بالخطػة الدبرلرػة 

  ٓٗ.عن طريق فعالي ك مشوؽ

ك لألعية التعلػيم في الدػنهج الدراسػي, فيكػوف للتعلػيم بالدػنهج الدراسػي 

 ٔٗتعليمية أُسُسه كما يلي:في درجة الوحدة ال

 أ( التركيز في نشاط الطلاب

إف التعلػػػػيم في الدػػػػنهج الدراسػػػػي في درجػػػػة الوحػػػػدة التعليميػػػػة لػتػػػػاج إلى 

اشتًاؾ الطلاب من غتَ اكراه ك اجبار الددرس حتى يتمكن لذػم الػتعلم بالحريػة 

ملائمػػا بػػذكائهم: مثػػل الػػذكاء السػػماعي ك البصػػرم, ك الحركػػي. فلػػذا يتطلػػب 

    الددرس أف يقدر على خدمة ك فهم اختلافاتهم.إلى 

 ب( التعلم عن طريق العمل

  ٕٗعاـ ماضي قاؿ قانفوسيوس: ٕٓٓٗك أكثر من 
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 قد نسيتُ عما سمعتُو.

 تذكرتُ كل ما بصرتوُ.

 ك فهمتُ كل ما عملتُو.

ك العبػارات الثلاثػة السػػابقة تتحػدث كثػػتَا عػن ألعيػػة العمػل أك الاشػػتًاؾ 

بػػػارات أيضػػػا مناسػػػبة بتعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة حيػػػث لا يقتصػػػر التػػػاـ. ك تلػػػك الع

نشػػػاط تعليمهػػػا علػػػى اسػػػتخداـ البصػػػر, أك السػػػماع فحسػػػب ك إلظػػػا بالعمػػػػل 

 أيضا.

 ج( تنتمية ال كا  الدعرفي, و الوجداني, و الديني, و الاجتماعي

إف فهػم الطػلاب عػن الشػيء البػػارز مػن حػوادث الػتعلم سػيكوف أحسػػن 

ىم مػػن الأصػػدقاء بوسػػيلة الدناقشػػة, ك التسػػاؤلات, ك مػػتى كػػانوا يتصػػلوف بغػػتَ 

 التباين.

 ٖٗ.د( التعلم مدى الحياة

كاف الطلاب في حاجة إلى قدرة التعلم مدل الحياة للتمكن من الػدفاع 

 ك النجاح في مواجهة كل مشكلة حوؿ حياتهم اليومية.
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 ه( التعلم عن الاعتماد علف النفس و عن الدشاركة 

علػػيم للطػػلاب الفرصػػة لكػػي يعتػػادكا الػػتعلم بالاعتمػػاد ينبغػػي أف يتػػيح الت

علػػى أنفسػػهم بوسػػيلة اتدػػاـ الوظيفػػة الفرديػػة ك تشػػغيلهم في أداء العمػػل الفػػردم 

 الذم لؽكّنهم من التسابق عن طريق حسن لنيل الإجازة الحقيقية. 

 . تطبيق الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية في تعليم اللغة العربية2

للمػػػدرس عنػػػد التعلػػػيم أف يسػػػتولي علػػػى الأسػػػس التعليميػػػة ك اختيػػػار  ينبغػػػي

الوسػػػائل التعليميػػػة ك اسػػػتخدامها, ك الدهػػػارة في اختبػػػار تحصػػػيل تعلػػػم الطػػػلاب. ك  

كػػػذلك في اختيػػػار ك اسػػػتخداـ الاسػػػتًاتيجية ك الدػػػداخل التعليميػػػة يكػػػوف كلهمػػػا 

بو الجيػػد بوسػػيلة جػػزءا لا يتجػػزأ مػػن الدػػدرس كالعامػػل الأىلػػي الدػػتمكن مػػن اسػػتيعا

    ٗٗالخبرات العملية عن طريق جيد.

ك كػػاف اسػػتيعاب كفػػاءات الدػػدرس يػػؤثر كثػػتَا علػػى تحصػػيل تعلػػم الطػػلاب, 

كذلػػػك أف عمليػػػػة تعلػػػػم الطػػػػلاب ك تحصػػػيلو تتعلػػػػق بكفػػػػاءة الدػػػػدرس ك مهارتػػػػو في 

التعليم. فلذا, ينبغي للمدرس تطبيق الدنهج الدراسي في درجة الوحدة التعليمية في 
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لتعلػػػػػيم حيػػػػػث يقػػػػػدر علػػػػػى إلغػػػػػاد التعلػػػػػيم الجػػػػػدّم, ك الابػػػػػداعي, ك الفعػػػػػالي, ك ا

  ٘ٗالدشوؽ.

ك لابػػػد للمػػػدرس أف يػػػدرؾ أف للتعلػػػيم صػػػفات متعػػػددة لكونػػػو يشػػػارؾ معػػػو 

عوامػػػل ك لرػػػالات أخػػػرل مثػػػل علػػػم التًبيػػػة, ك علػػػم الػػػنفس ك الطػػػرؽ لتعليميػػػة في 

يم الػػػذم لغػػػرم داخػػػػل ك المجػػػاؿ التًبػػػػوم يشػػػتَ إلى كجػػػود التعلػػػػ  ٙٗنفػػػس الوقػػػت.

الفصػػل أك في بيئػػة تربويػػة. فلػػذا, لابػػد للمػػدرس مراقبػػة الطػػلاب. ك المجػػاؿ النفسػػي 

داؿ علػػى أف عامػػة الطػػلاب لذػػم مسػػتول الطػػور الدختلػػف الػػذم يتطلػػب إلى الدػػادة 

الدختلفػػػػة أيضػػػػا. ك لرػػػػاؿ الطريقػػػػة التعليميػػػػة مشػػػػتَ إلى قيػػػػاـ الدػػػػدرس بتنظػػػػيم تعلػػػػم 

رس ىنػػا تعيػػتُ أنػػوع الػػتعلم الأنسػػب ك أكثرىػػا دكرا في الطػلاب. ك لغػػب علػػى الدػػد

العملية التعليمية الدعينة نظرا إلى الكفاءات الأساسية التي لغب حصػولذا. ك لكثػرة 

العوامػػػػل الدوجػػػػودة في التعلػػػػيم فهػػػػو في حاجػػػػة إلى التعلػػػػيم الجػػػػدّم ك الابػػػػداعي, ك 

 ٚٗالفعالي ك الدشوؽ كم سيأتي ىنا بياف ذلك:

م ىػػػػو الدػػػػدخل التعليمػػػػي الػػػػذم يػػػػدعو كثػػػػتَا إلى مشػػػػاركة إف التعلػػػػيم الجػػػػدّ 

الطلاب في أخذ الدعلومات ك الدعارؼ ثم تبحث ك تطالع في عملية التعلػيم داخػل 

الفصل حتى لػصلوا على الخبرات الػتي تدكػنهم مػن ترقيػة فهمهػم ك كفػائتهم. ك في 
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سػػػهل مثػػل ىػػػذا النػػوع مػػػن التعلػػيم )التعلػػػي الجػػدم( كػػػاف الدػػدرس يضػػػع نفسػػو كالد

 الذم لو كظيفة في تسهيل الطلاب عند التعلم.

ك تأتي ىنا نتيجة الدراسة )البحث( الدعتبرة في ىرـ التعلم حيث تؤكّد القػرار 

أف الػػػتعلم عػػػػن طريػػػػق الاحسػػػاس الدباشػػػػر سػػػػتَقّي ثبػػػوت الدعلومػػػػات ك ملكتهػػػػا في 

   ٛٗأذىاف الطلاب.

 لدراسي الدعهديا الدنهج .2

 تعريف الدنهج الدراسي الدعهدي .أ 

 الدعاىد مؤسسذكر  في الرأم اختلافات كجود الدؤرختُ كبتُ

 تشتهر الذم إبراىيم، مالك مولانا الشيخ معظمهم كقاؿ الأكلى. الإسلامية

الأكلى  الإسلامية كمؤسس الدعاىد الذند، غوجارات كلاية من الدغربي الشيخ

  ٜٗ .جاكم في

 مللتعلّ  مكانا ي ىيالأساس الدعتٌفي  الإسلامية الدعاىد

 من الإسلامية عاىدكالد الإسلامية التعليمية الدؤسسات باعتبارىا .الطلاب

 مركزا تلقائيا أصبح الذم "التدريب مركز" أف القوؿ لؽكن ثقافية تارلؼية زاكية

 من الأقل علىك  المجتمع، قبل من مؤسسيا أك شرع كالتي الإسلامية، للثقافة
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 تجاىلها لؽكن لا الواقع لأمرا كبحكم بها الخاصة الإسلامية المجتمعات جانب

 نظر كجهة من اأنهّ  لريد نوركوليش قاؿ السبب ىو ىذا. ك الحكومة قبل من

 أيضا كلكن الإسلاـ، معتٌ مع فقط مرادفا ليس الإسلامية عاىدالد تارلؼية،

 ٓ٘ .(indigenous) اندكنيسيا صحة يعتٍ

 على امهااستخد يتم التي الدناىج علىعاىد الد في التعليم نظاـ يقوـ لا

مع قدرة  اىيكي إرادة بتُ مركنة ملاءمة على قدـ كلكن كاسع، نطاؽ

 تتميز أفْ  المجاؿ ىذا في كالخبرة العربية، اللغة لراؿ في الدثاؿطلابو بالنفس. 

 حد على نفسها اللغة من التمكن ىو التًكيز لأفّ  ،النحو كالصرؼ في الخبرة

 .كالإلغابية السلبية سواء

 الدعهدي دراسيال الدنهج التوجه .ب 

 الإسلامية التًبية بهدؼ كثتَا تختلف لا عهدمالد الدنهج تطوير التوجو

 التًبية من الذدؼ أفّ  تعتٍ الحالة ىذه فيك  ،من رسوؿ لله التوجيو كفقا

 كالتقول الإلؽاف على يقوـ الذم البشرم السلوؾ قيمة على لػتوم الإسلامية

 ٔ٘الله.  إلى
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 كتاب  في نافع ديافمحمد  كفقا ،سلاميةالإ عاىدالد فيبية التً  أىداؼ

 تشكيل ،أكلان  :أشياء ثلاثة من يتكوف الدعهدم دراسيال هجالدن تحديث

 تعزيز ا،رنين رسوؿ الله صلى الله علية كسلم.  في تجسدت تم التي شخصية

 الأكلى الأىداؼ الدصالح، في مستويات أربعة خلاؿ من الطلاب، كفاءة

 كالأىداؼ الرئيسية )مقاصد(، كالأىداؼ )كسائل(، كالأىداؼ )أىداؼ(،

 ٕ٘النهائية )غاية(. 

 سواء عاىد الإسلاميةالد في مادة الدراسية من التمكنالوسائل ىي 

 عاىد الإسلاميةالد في مادة الدراسية كتشمل. كالحركية الوجدانية، لدعرفية،با

. اريخكالت ،العربيةاللغة ك  كعقدة الأخلاؽ، الحديث،ك  التفستَ،ك  القرآف،

 كفقا بيةالتً  مستويات من مستول كل فيالدراسية  الدواد توفتَ يىالأىداؼ 

عاىد الدمن  ييسئر ال الذدؼ يى الدقاصد،. الطلاب كاحتياجات لأغراض

 الذدؼ يى"تفقّو في الدين. كلكن الغاية  الدسلمتُ يشكّل الذمالإسلامية 

"أمر معركؼ  لاؿخ من الدعرفة نشر ا،رلثن . الله مرضاة تحقيق كىو النهائي،

 .المحلي المجتمع تدكتُ في كالدشاركة الدعاة بتسجيلو نهي منكر"
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  الدعهدي الدراسي الدنهج أنواع .ج 

 التقليدي الدعهدي الدراسي الدنهج (1

 الذمي" السلف"الدعهد  الدراسي الدنهجكقاؿ رضواف أباكيهدا، أفّ 

تحتوم  كيةالكلاسي ة التي تعلّمهاالكتبالنظامي غتَ بيةالتً  مؤسسة شملي

 التصوؼ،ك  الفقو، أصوؿك  الفقو،ك  الحديث،ك  التفستَ،ك  التوحيد،على : 

منطيق،  ،(كالتجويد، البلاغة)النحو، كالصرؼ، ك  العربيةكاللغة 

 البساطة الدراسي على الدنهج ربيةت ىذا تنفيذ كيستند. كالأخلاؽ

 ٖ٘ الكتاب. نوقشتْ في التي القضايا أك العلم من كالتعقيد

 تربية الدعاىد كنظاـ ألظاطأفّ  ،فرحاف شريف الدين فتزدا كفقا

 في ىو التعليم من طويل تقليد على التقليدية مساند ةالتقليدي الإسلامية

 ٗ٘ .بعناية الاستماع على الطلاب نعلّم كلضن كاحد، اتجاه

و أساسسلطاف مسهود ككوسنورديلو، كفي  كفقا نفسو، الوقت كفي

 أك الدراسة مصادرمع  العلوـ متعلّ التي  يةالتقليد أفّ الدعاىد الإسلامية

 الدصادرُ  تلك كتشمل. العربية باللغة أك كتوبةالد الكتب اد الدؤاسية منمو 
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، فقو كأصوؿ كالفقو علوـ الكلاـ، فيكعقائد  ،تفستَهك  هتجويد مع القرآفم 

 ثلالد ،اأدكاته من كلرموعة العربيةاللغة ك  ،الحديثمصطلحات ك  الحديثك 

، كالتاؤيخ، كالبياف، كالدعاني، كالبديع كالعركض ،الصرؼك  ،النحو 

 الكتاب إلى يشار الدراسة ىذه كمصادر كالدنطيق، كالتصوؼ.

 ٘٘.الأصفر

عاىد الد التعليم مستويات تقتصر لا التعليم، مستول من انطلاقا

 التعليمية الدؤسسات في الحاؿ ىو كما يةالسلف أك التقليدية الإسلامية

 مستول في زيادة تقييم تم عموما،. الكلاسيكي ـنظا تستخدـ التي

 كتاب كإصدار استكماؿ مع الدواد بعض مضموف أساس على الطلاب

عاىد الد التعليم الذرمي التسلسل أف الواضح كمن. درس قد كاف

 تم التي الكتب من التمكن طريق عن كلكن العمر حسب لا الإسلامية

 ٙ٘.الأعلى إلى الأسفل على تطبيقها

 يلفالخ أو يالحديث الدعهدي الدراسي الدنهج (2

 في القائم الدنهج خصائص أف حتُ في ،كقاؿ رضواف أباكيهدا

 الإسلامية التًبية منهج مع تتكيف أف كبدأ حديثة، عاىد إسلاميةم
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 حتُ في. الدينية عاىدالدك  الرسمية عاىدالد في الدينية الشؤكف كزارة برعاية

 خلاؿ من تطبق قد المحلية التهم في المحددة الدناىج مدارس تخصيص يتم

 يتعلموا أف للتعلم، الوقت تقسيم ىي الدناىج أخرل عامة نظرة. سياساتها

 في الأكقات في (الددرسة) الكلية في الحالية الدراسية للمناىج كفقا العلم

 الصباح من الصلبة الدرس ساعات مع الوقت بقية أف حتُ في. الكلية

 لظوذجي )تعليم العلوـ سلاميةعاىد الإالد لدراسة الليل حتى

 ٚ٘الكلاسيكية(.

 بتُ مزيج عن عبارة ىو الحديثة عاىد الإسلاميةالد التعليم مناىج

 أفْ  الدتوقع كمن ،(الكلية) الددرسة نظاـ معية السلف عاىد الإسلاميةالد

 الطموح، موقف في ينعكس ما كىو الانتاج جودة عاىد الإسلاميةالد يرفع

 مع بسرعة التكيف للطلاب لؽكن بحيث "ذكسيالأرثو " كليس تقدمية،

 من مقبولة تكوف اف كلؽكن التغيتَات ؿ التغيتَ أشكاؿ من شكل أم

 .الجمهور قبل
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 عاهد الإسلاميةالد الدراسية الدناهج مواد .د 

 مواد الدطلوبة مؤسسة كالتًبوية في عليها الدتفق الأىداؼ لتحقيق

 يتم التي الدواد. التعلم عملية في مركزية مكانة لذا التي الدراسية الدناىج

. الكلاسيكي الكتاب على يقوـ الذم مسألة ىي عاىدالد في تدريسها

 :كىي لرموعات، تذاني إلى تصنيفها الصعود تدرس الكلاسيكية

 (مورفولوجيا) ؼالصر ك ( الجملةالنحو ) (ٔ

 الفقو (ٕ

 الفقو أصوؿ (ٖ

 الحديث (ٗ

 التفستَ (٘

 توحيدال (ٙ

 التصوؼ (ٚ

 لبلاغةكا التاريخ مثل الأخرل الفركع (ٛ

 النص إلى تصل متوسطة جدان، قصتَ نص الكتب ىذه تشمل

 إلى شيء كل تصنيف كلؽكن. سميك جليد-بتَجيليد من يتألف الذم
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 من الكبتَ كالكتاب كالدتوسطة الأساسية كتاب ىي ،لرموعات ثلاث

 ٛ٘ الدقدس. الكتاب

 الداخلية الإسلامية الددارس الدناهج يمو تق  .ه 

 الحديث التعليم نظاـ بتُ الجمع الدينية ميةعاىد الإسلاالدك  العامة، في

 من ما حد إلى تتسم بابية الزيادة. نًو التق التسجيل نظاـ مع دراية على ليسوا

 كعما نًو كتق قياس أنفسهم التلاميذ. الدراسة قيد كتاب على التناكب قبل

. القادـ الكتاب تعاليم اتباع على قادرة ككانت الظهر الدواد أتقن قد كاف إذا

 بعد الددارس بمغادرة للطلاب امتيازات لتوفتَ كذلك الدراسة مدة تحديد يتم  

 كأف المجتمع، في للقفز مستعد أرنو كيشعر اكتسابها تم التي الدعرفة عن راض

 الددارس بالتحرؾ لو بالنسبة الخطأ من ليس فإنو راض، غتَ ىم الطلاب

 .معرفتهم تعميق أجل من الأخرل

 التعليمية نتيجة اختصاص حوؿ للطلاب لؽيةالأكاد القدرة نًو تق

 رسميا بها كمعتًؼ الدعلم قبل من الدقدمة الأرقاـ إلى استنادا تحديدىا ليست

 الكتب تدريس على القدرة تتحدد لكنها الدعنية، التعليمية الدؤسسة قبل من
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 خرلغي إمكانات فإف أخرل، كبعبارة. الآخرين على اكتسبت التي العلوـ أك

 ٜ٘ .الاستهلاكي المجتمع قبل من مباشرة تتحدد ليةداخ مدرسة

 تطويرىا الصعب من الأكادلؽي نًو التق ىذا مثل يبدك ذلك، كمع

 الأكثر التعليمية الدنتجات نتذكر سوؼ الحديث العا  ىذا في كزراعتها

 جدا مهم عاىد الإسلاميةالد العا  يصبح الحالات، ىذه مثل في. حداثة

 العاطفي، المجاؿ الدعرفي يتعلق فيما سواء شامل، نًو تق نظاـ كتطوير لإثبات

 .كالنفسي

 كترع نً،و التق برامج كإعداد نً،و للتق معايتَ تحديد إلى بالطبع تحتاج

 كقت الى تحتاج انها. الدراسية الدناىج في تقييم كتحديد البيانات، قيم من

 لرتمع البيئية القيود نًو كتق التقنيتُ الخبراء كخاصة كثتَة، عوامل معتبرا طويل،

 نظاـ أف لغب ككونتا، إلغابيات عن النظر بغض. نفسها عاىد الإسلاميةالد

 شامل نًو تق نظاـ ىي كإلظا نً،و التق التعليم العاـ النموذج يتبع لا التنمية تقييم

 أرف الاعتًاؼ في دبلوـ على لذلك،. عاىدالد في التعليم لقوة كفقا كضعت

 الغرض ليس أنو من الرغم على معينة، سيتعتُ أك الدواضيع تتقن الطلاب
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 اطار النظريز.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نظرمطار الالإل تنظم ىيك
 ٔ.ٔصورة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدنهج الدراسي الوطني 
 لػكم  التعليم النظاـ

 على القبل الحكومة
  لغب أف تكوف مواد

التعلم متوافقة مع 
 الحكومة

  كلهم لػكم على
 الحكومة

 الدنهج الدراسي الدعهدي 
  النظاـ التعليم لػكم

 العلماء
  لغب أف تكوف مواد

على التعلم متوافقة 
 العلماء

  كلهم لػكم على
 العلماء

 الددرس

 الطلاب عند التعليم

 البحثة نتائج البحث نالت الباحثة نتائج 
 كملخصها

 

 يالدنهج الدراسالتكامل 
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 بحوث السابقةال و.  

من الدعركؼ في البحوث الدكتوبة عن التكامل بتُ الدنهج الدراسي الوطتٍ كالدػنهج  

 ي الدعهدم قد تناكلذا كثتَكف ، منهم: الدراس

الاسم  الرقم
 والسنة

 الارتباط به ا البحث الدوضوع

إماـ اليما شاه،  ٔ

ٕٓٔ٘ 

ادارة التكامل الدنهج الدراسي 
دراسة حالة في الدعهد ابن 

 القيم جوغجاكارتا

العلاقة بتُ ىذا عنواف البحث كالبحث الذم ستقوـ بو 
عملية إدارة الدنهج   الباحثة ىي: أدل ىذا البحث إلى

الدراسيي كزارة الشؤكف الدينية كالدنهج الدرسيي الدعهدم 
. أما البحث (PAI)في مادة التًبية الدينية الاسلامية 

التكامل الأصلي   الذم ستقوـ بو الباحثة فسيؤدم إلى
متعددة الحالة التي  لنوعتُ باستخداـ منهج بحث دراسة

 لذا  خصائص لستلفة.

تكامل نظاـ التعليم في  ٕٙٔٓ اشوىد ٕ
الدرصد: الوضع في الدعهد 

 الاسلامي
 دار الدعوة  ك الإرشاد

Mangkoso Barru 

العلاقة بتُ ىذا عنواف البحث كالبحث الذم ستقوـ بو 
النظاـ التعليم الدعهدم  الباحثة ىي: أدل ىذا البحث إلى

(. كما PAIك الددرسة في مادة التًبية الدينية الاسلامية )
 الباحثوف اف البحث الكيفي لذذه

يونيارتي ملئ  ٖ
سدية برىاف 

 ٕٓٔٓالدين، 

تكامل بتُ الدنهج الدراسي 
الددرسة الثانوية ك الدنهج 

الدراسي الدعهدم في الدعهد 
العصرل مفتاح الذداية 
 بيندكلصاف تاسيكمالايا

العلاقة بتُ ىذا عنواف البحث كالبحث الذم ستقوـ بو 
بحث إلى الدنهج الدراسي الباحثة ىي: أدل ىذا ال

الددرسة الثانوية كالدنهد الدراسي الدعهدل. في تطبيق الدادة 
الدينية كالدادة الدراسي الدعهدم كلالعا يتم تنفيذه بنظاـ  

 كلاسيكي
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فطبعا أف الدراسات السابقة، يبحث عن التكامل بتُ الدنهج الدراسي 

عهدم، كأما الباحثة ىنا ستبحث عن التكامل الدنهج الوطتٍ ك الدنهج الدراسي الد

 الدراسي الوطتٍ كالدعهدم في اللغة العربية. 

 

 

 


