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 الباب الثاني

 النظريات

 والبحث, أسئلةالنظريات التي تستخدم كأساس للحل  باب الثانيذا الىعرض 

مفهوم  مهارة التفكتَ العليا،مفهوم  مدخل التعليم،مفهوم عن ثلاثة مباحث: تضمن ت

 .قراءةتعليم مهارة ال

 مفهوم مدخل التعليم .أ 

وفقا ل أنطوني، الددخل ىو  جهاز أو إدراك أو فهم أو اعتقاد أو نظرية عن ما 

، بدعتٌ  أنو مقبول، دون إثبات. و بديهيىي اللغة و كيفية تدريس اللغة. والددخل 

وظيفة الددخل كمبادئ توجيهية عامة ومبادئ توجيهية مباشرة لأسلوب التدريس الذي 

استخدامو. وقد ولد الددخل أحيانا الطريقة على الفور.مثل الطريقة التواصلية التي يتعتُ 

 1تؤخيذ من الددخل التواسلية.

الدصطلح  ىذار اشأ. و و التعليم التعلم ة ما بتُم ىو معيار عملييالتعل إن مدخل

 . وينقسمحول الددرس و الطلاب ةشائعالتزال فيها الطبيعة  لا  ةإلذ راي حدوث عملي

                                                           
1
Aziz Fachrurrozi dan Erta Mahyudin, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Lisan 

Arabi, 2018), hlm. 14 
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 ىيركز عل ذيال دخلالد الدعلمتُ و ىيركز عللعا الددخل الذي  مدخلتُإلذ  دخلىذا الد

2 الطلاب.
 

م الذي يضع الطلاب  يالتعل وى الدعلمتُ ىيركز عل الذي ميالتعلوأمّا مدخل 

، يضع الدعلمون  دخلالتعلم والتعلم ىي الكلاسيكية. وفي ىذا الد ةككائنات في أنشط

م يتم يالتعلة بان إدارا دخلأنفسهم باعتبارىم الدصدر الوحيد للتعلم. ويتميز ىذا الد

 برديدىا من قبل الدعلم فقط.

م الذي يضع الطلاب  يالتعل مدخلىو  الطلاب ىركز عليم يالتعل مدخل و لكنّ 

 ةالطلاب لديهم فرصكان ،   دخلالتعليمية الحديثة. في ىذا الد ةنشطضيع التعلم والأكموا

وفقا لدصالحهم  ةمباشر  ةنشطمفتوحة لجعل الإبداع وتطوير إمكاناتها من خلال الأ

 كما يلي:  الطلاب ىركز عليم يالتعل مدخل 3 ورغباتهم.

 (CBSA) م الطلاب النشطتُيدخل تعلم (1

. بم النشط الطلايالتعل مدخلىو مصطلح آخر من  دخلىذا الد

، أي تنفيذ التعلم. لؽكن إعطاء ىذا والدصطلح ليس أسلوباً أو تقنية بل ىو عمليّ 

على التعلم فكريا وعاطفيا، وىذا يعتٍ أنو ليس لررد تشكيل  ةعملية تنطوي دخلالد

                                                           
2
Rusman, Belajar dan Pembelajaran (Berorientasi Standar Proses Pendidikan), (Jakarta: 

KENCANA, 2017), hlm. 209 
3
Ibid., hlm. 210 
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طفية. وبعبارة الطلاب الأذكياء ولكن بدلا من ذلك يتطلب توازنا بتُ الذكاء والعا

غرض الرئيسي من التعلم ىو تشكيل الطالب كلو ، وىو اتقان أأخرى ، فإن 

   الدتوازن. يئةالدعرفة والدهارة والذ

   (Inquiry Approach) يدخل التحقيقالد (2

بهدف تدريب الدتعلمتُ  البيانات معلومات علىموجو  الددخل الذيىو 

يتم منح الدتعلمتُ حرية امتلاك  ولديهم القدرة على العثور الدعرفة والبحث عنها.

. ويشمل ام مفتوحي. بدعتٌ أن ىذا التعلتُوالتعبتَ عن الأفكار وفقًا لإبداع الدتعلم

  الذين يبحثون عن الدعلومات عن طري  طرح الأسئلة.تُالدتعلم الددخلىذا 

 (Construktivism Approach)   ائيةدخل البنالد (3

في التعلم الذي يؤكد أكثر على مستوى الإبداع  الددخلالبنائية ىو  الددخل

الطلابي في توجيو الأفكار الجديدة التي لؽكن أن تكون ىناك حاجة للتنمية الذاتية 

م فقط كمرشد يكون دور الدعلّ  دخلفي ىذا الد  للطلاب على أساس الدعرفة.

لأنشطة التعليمية ، وبالتالر فإن الدعلم أكثر تركيزاً على نشاط الطالب وميسر في ا

ويعطي الطلاب الفرصة لتوجيو الأفكار الجديدة وفقًا للمواد الدقدمة لتحستُ قدرة 

 .الطلاب شخصياً 

 



02 
 

 (Scientific Approach)دخل العلمي الد (4

الذي يستند إلذ الحقيقة من خلال البحث في  دخلالعلمي ىو الد الددخل

العلمية. إثبات الحقيقة مع الأساليب العلمية  دخلالأعراض الطبيعية باستخدام الد

التي بذري بشكل منهجي، والدراسات الخاضعة للرقابة والتجريبية والنقدية. ويتميز 

فستَىا ىذا النهج بسمات أو ظواىر مادية تعليمية قائمة على الحقائ  لؽكن ت

بدنط  أو منط  معتُ؛ لا يقتصر على، أو لررد ولعية. تشجيع الطلاب وإلذامهم 

للتفكتَ النقدي والتحليلي والدناسب في برديد وفهم وحل الدشكلات وتطبي  مواد 

 4.أو مواد تعليمية

 مهارة التفكير العليا  .ب 
 حقيقة مهارة التفكير العليا  .1

الدتعلم في الدستويات الدعرفية العالية  لدى التفكتَ ةىي عملي العليا التفكتَ  ةمهار 

حل  ةالتي تم تطويرىا من لستلف الدفاىيم والأساليب الدعرفية وعلم التصنيف مثل طريق

5 يم.و الدشكلة، بلوم التصنيف، وتصنيف التعلم والتدريس والتق
 ،وأمّا عند رسنيك 

التفكتَ الدعقد في وصف الدواد ، والاستنتاجات ،  ةىي عملي العلياالتفكتَ  ةمهار 

                                                           
4
Saifuddin Mahmud dan Muhammad Idham, Strategi Belajar Mengajar, (Aceh: Syiah 

Kuala University Press, 2017), hlm. 76-78 
5
Hatta Saputra, Pengembangan Mutu Pendidikan Menuju Era Global: Penguatan Mutu 

Pembelajaran dengan Penerapan HOTS (Higher Order Thinking Skills), (Bandung: SMILE’s 

Publishing, 2016), hlm. 91 
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العلاقات من خلال اشراك النشاط الذىتٍ  ةوإنشاء التمثيل ، والتحليل ، وأقام

6 الأساسي.
 

من الدتعلمتُ لؽكن  العلياالتفكتَ  ةمع مهار  ي،و ويهلاجلنيومان ا بالنسبة مّ أ

حل الدشاكل  ىعل ة، وقادر  التمييز بتُ الأفكار أو الأفكار في واضحة ، وجادل جيدا

الافتًاض فهم الأشياء الدعقدة تصبح أكثر  ىعل ةبناء تفستَات ، وقادر  ىعل ة، وقادر 

لا بزتبر جانب الذاكرة أو الحذف  العلياالتفكتَ  ةوبعبارة أخرى ، فان مهار  7 وضوحا.

 8 توليف والتقييم.التحليل و الفحسب ، بل بزتبر جوانب 

عندما يقوم شخص ما بربط  العلياالتفكتَ  ة، سوف بردث مهار  Vuiوفقا ل 

تنظيم  ةوالدرتبطة بها أو أعاد ةمع الدعلومات التي تم بززينها في ذاكرت ةمعلومات جديد

وفقا  العلياالتفكتَ  ةوتطوير الدعلومات لتحقي  ىدف أو إلغاد حل لدازق. مفهوم مهار 

 9التالر: لبعض الآراء ، كما لؽكن ان يري في الجدول

                                                           
6
Direktorat Jenderal Guru dan Tenaga Kependidikan Kementrian Pendidikan dan 

Kebudayaan, Buku Pegangan Pembelajaran Berorientasi pada Keterampilan Berpikir Tingkat 

Tinggi, 2018, hlm. 5 
7
Widodo dan Kadarwati, Higher Order Thinking Berbasis Pemecahan Masalah untuk 

Meningkatkan Hasil Belajar Berorientasi Pembentukan Karakter Siswa. (Cakrawala Pendidikan 

32, 2013), hlm. 161 
8
Yuniar, Analisis HOTS (High Order Thinking Skills ) pada Soal Objektif Tes dalam Mata 

Pelajaran Ilmu Pengetahuan Sosial Kelas V SD Negeri & Ciamis, (Ciamis: jurnal tidak 

diterbitkan, 2015), hlm. 192 
9
Ella Yulaelawati, Kurikulum dan Pembelajaran: Filosofi Teori dan Aplikasi, 

(Yogyakarta:Pakar Raya Pustaka, 2004), hlm. 58 
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 10العلياالتفكتَ  ةالدفهوم الأساسي لدهار  2.1 الجدول 

 

في التعلم يتطلب  العلياالتفكتَ  ةمهار  نّ أمن بعض الراي الدذكور  ااستنتاجً 

. لؽكن للمتعلمتُ تطبيقو في الحياة يبتدع يم وو قي ل ولّ لػتفكتَ الدتعلمتُ تشمل  ةمهار 

 ةوتكون قادر  ةعندما يكون الدتعلم قادرا علي دراسة مشكل ةاليومية وذلك لحل مشكل

 استخدام معرفتو في وضع جديد. ىعل

وينقسم ىذا التصنيف إلذ ثلاثة لرالات ىي المجال الدعرفي و المجال الوجدني 

11 والمجال النفسي الحركي، وبيانها كما يلي:
 

:ىو الأىداف الدتعلقة بالدعارف وتنمية القدرات الفكرية و  المجال الدعرفي (أ 

 الدهارات.
                                                           

10
Ella Yulaelawati, Kurikulum dan Pembelajaran..., hlm. 58 

11
Ibid., hlm. 59 

 تصنيف بلوم 
(1956) 

أندرسون و كراتهول تصنيف 
 الدراجعي

(2001) 

 وصف

 الدعرفة
 الفهم
 انطباق

 ذكري
 فهمي
  يطبت

 
مهارة التفكتَ منخفضة 

 الدستوى
 تبرليلا

 التؤليفات
 يمو تقال

 ليلبر
 يمو قي

 يبتدع

 مهارة التفكتَ العليا
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والدواقف والقيم و تنمية التقدير :وصف تغيتَ الدصالح  المجال الوجدني (ب 

 والتعديلات الكافية.

:المجال السلوكي فهو الدتضمن أىدافا تؤكد على الدهارات  المجال النفسي الحركي (ج 

 .الحركية

 مهارة التفكتَ العليا. تفستَ أعم  لكل لرال علي ذاى

 المجال الدعرفي (أ 

و في اللغة، الغرض  12 في التفكتَ. ةالدرء الفكرية وكفاء ةالمجال الدعرفي يتعل  بقدر 

( 2001) كراتهوولن و  و ل الدعرفي ىو التًكيز علي النشاط الفكري. اندرسامن ىذا المج

 The) بعد الدعرفيالي أ, بعدينمن خلال الدراجعة من تصنيف بلوم لؽيز المجال معرفي في 

Knowledge Dimensionبعد العملي الدعرفي )ال ( وThe Cognitive Prosess 

Dimension.) 

 الدعرفي البعد    .أ 

 (Factual)ي الوقع (أ )

 والتفاصيل. ةالدصطلح ، والدعرفة من عناصر لزدد ةوىو يتالف من معرف

 (Conceptual)ي ميالدفاى (ب )
                                                           

12
Burhan Nurgiantoro, Penilaian Pembelajaran Bahasa Berbasis Kompetensi, (Yogyakarta: 

BPFE, 2016), hlm. 245 
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 ةالدبادئ والتعميمات ، ومعرف ةالفئات والفئات ، ومعرف ةوىو يتالف من معرف

 النظرية ، والنموذج ، والذيكل.

 (Proceduralئي )الإجرا (ج )

 ة عنالخاصة والخوارزميات ، ومعرف ةموضوع الدهار  ةلف من معرفأوىو يت

الدعايتَ برديد استخدام  ةموضوع الذندسة والأساليب الخاصة ، ومعرف

 الإجراءات الدناسبة.

 ( Metacognitiveما وراء الدعؤفة ))د( 

الاستًاتيجيات ، واختبار الدهام الدعرفية بدا في  ةوىو يتالف من معرف

 13 ذلك الدعرفة السياقية والدشروطة الدناسبة والدعرفة الشخصية.

  العملي الدعرفي البعد .ب 

العمليات الدعرفية مراحل القدرة التي تشمل   14العملية ىي الدراحل في الحدث.

بصيع أشكال الإعتًاف و الوعي والفهم، وىي عقليات لدى الطلاب الدستخدمة في 

  15تفاعلاتهم بتُ لقدرات المحتملة مع البيئة. ىناك ست فئات في لرال العملية الدعرفية:

 يذكر .1

                                                           
13

Husamah, dkk., Belajar dan Pembelajaran, (Malang: UMM Press, 2018), hlm. 154 
14

Puis A. Partanto, Kamus Ilmiyah Populer, (Surabaya: Arkola, 2001), hlm. 640 
15

Muri Yusuf, Asesmen dan Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: Kencana, 2017), hlm. 194  
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 لتقييم 16.لأمدا طويل ةكرذا من معرفة خذأ ىي لدعرفةا يذكر عملية

أو  فللتعر سئلةأ رسلددا ميقد ،لدعرفيا لعمليةا فئة بسطأ في لطالبا تعلم

 لتعليم.ا ادمو تذكرىا

 يفهم .2

يقال إن الطلاب يفهمون ما إذا كانو يستطيعون بناء معتٌ رسائل 

التعلم. يفهم الطلاب عندما يربطون الدعرفة  الجديدة بدعرفتهم القدلؽة. بتعبتَ 

  17يدة الددخلة م الدخططات والأطر الدعرفية الحالية.أدق يتم دمج الدعرفة الجد

 تطبي  .3

العملية الدعرفية للتطبي  استخدام معينة للعمل أو حل الدشكلة. يرتبط 

التطبي  ارتباطاً وثيقًا بالدعرفة الإجرائية. أسئلة التدريب الدهام التي يعرف 

التنفيذ الطلاب إجراءات إلظامها. تتكون فئة التطبي  من عمليتتُ لعا 

  18والتعدم.

 

 

                                                           
16

Lorin W. Anderson dan Krathwohl, Kerangka Landasan untuk Pembelajaran, 

Pengajaran dan Asesmen, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2017), hlm. 99 
17

Ibid., hlm. 105-106 
18

Ibid., hlm. 116 
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 برليل .4

يتضمن برليل عملية تقسيم الدواد إلذ أجزاء صغتَة وبرديد كيفية 

العلاقات في كل جزء والذيكال العام. تتضمن ىذه الفئة من التحليل العمليات 

 19الدعرفية للتمييز والتنظيم والنسب.

 يقويم .5

الدعايتَ. الدعايتَ يتم تعريف "يقويم" على أنو ابزاذ الفرارات بناءً على 

الأكثر استخداما ىي الجودة و الفعالية والكفاءة والاتساق. يتم برديد ىذا 

   20الدعيار من قبل الطلاب. تقوم الفئة بتقييم العملية الدعرفية للفحص والانتقاد.

 يبتدع .6

أمّا "يبتدع" ينطوي على عملية ترتيب العناصر في كل متماسك أو 

في إنشاء مطالبة الطلاب بإنشاء منتجات  وظيفي. يتم تصنيف الأىداف

جديدة من خلال إعادة تنظيم عدد من الأجزاء في لظط أو بنية لد تكن موجودة 

 21من قبل.

 

 
                                                           

19
Ibid., hlm. 120 

20
Ibid., hlm. 125 

21
Ibid., hlm. 128 
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 النحو التالر: ىالتفكتَ العليا عل ةهار لدالعملية الدعرفية  لرالالفئات في 

  22التفكتَ العليا ةمهار في العملي الدعرفي  البعد 2.2الجدوال 

 التعريف و الدثال أسماء الأخرى و عملية الدعرفيأنواع 
 افىدأو أ تكوين  كلو  ءجز بتُ علاقة دلػدو  صياغتة ءجز لذإ ادلدوا أ: لّغزتحليل. 1

 يفرد يباين
 يفرّق
 يتًكز
 لؼتار

لؽيز الدوضوع ذي الصلة عن غتَ ذي صلة، الجزء 
 الدهم من غتَ الدهم.

 يكتشف ينظم
 بساسك
 يلحم
 لغعل
 لسطّط
 يصف
 يدور
 ىيكل

 برديد كيفية عمل العناصر أو عملها في الذيكل.

حدد وجهة النظر أو الالضياز أو القيمة أو النية  تفكيك يتقسم
 وراء الدوضوع

 .يةأو را معايتَ على ءبنااستنتاج  خذأيقويم: . 2
 تنسي  تفحص

 يكشف  
 يراقب
 لؼتبر

البحث عن عدم تناس  أو أخطاء في عملية ما، 
حدد ما إذا كانت العملية لذا تناس  داخلي أم لا، 

 ثم أبحث عن فعالية الإجراء الذي يتم لشارستو. 

العثور على الاتساق بتُ الدنتج والدعايتَ الخارجية   يقيم ينتقد
                                                           

22
Anderson dan Krathwohl, Kerangka Landasan untuk Pembelajaran,... hlm. 100-102 
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وبرديد ما إذا كان الدنتج لديو الاتساق الخارجي، 
 دقة الإجراء لحل الدشكلاتو العثور على 

 : يلحم جزء لشكل شيئ جديد ومتماسك أو ليجعل نتائج أصلي.يبتدع. 3
 جعل فرضية تستند إلذ معايتَ معنية يفتًض يصوع
 خطة الإجراءات لإكمال الدهمة يعدّ  خطط
 خل  منتج بناء إنتاج

 

 ةالطلاب في مهار  ةي كمرجع لتحديد مستوي كفاءنشطولؽكن استخدام الفعل الت

في الجدول  ياعلالالتفكتَ  ةمهار  التعريفى ي في لرالنشطالفعل الت أمّا .العلياالتفكتَ 

23 :التالر
 

  24اعليالالتفكتَ  ةمهار في الأفعال التشغيلية  2.3الجدول 
 

 اعليالالتفكتَ  ةمهار 
(Higher Order Thinking Skills) 

 يبتدع يقويم برليل
 للّ لػ

 يبوّب
 لغمع
 يقارن
 يرشد
 يرقب
 يتعرّف

 يشرف
 نتقادي

 لغيب
 تف لػ

 يوازن

 تارلؼ
 ددّ لػ
 بتٌي
 اءنشي

 لؼطّط
 يدير
 يؤلف

                                                           
23

Helmawati, Pembelajaran dan Penilaian Berbasis HOTS, (Bandung: Remaja Rosda 

Karya, 2019), hlm. 81-82  
24

Ibid., hlm. 83 
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 يفصل
 يثبت
 لؼتتم

 قسمي
 رتالؼ

 يدل
 جراء إ

 لؼبر 
 يقصّ 
 يتطوّر

 عللغ
 مللغ
 أبدي

 يرسم
 

  02يالعاطفالمجال  (ب 

المجال العاطفي ىو نطاق أكثر ارتباطا بالدواقف التعليمية التي تشتَ اليها 

التعلم الحماسي  التعليم، الاحتمال السلوكي،لعةّ مشاعر التعلم )التعلم التحفيزي(، 

 ة, ىناك لرال عاطفيبخلاف المجال الدعرفيبلوم أيضا ان  ول وتهفسر كر  26 القيمة. ،

قبول أو رفض كائن في نشاط التعلم  ةدرج. العواطف وكذلك ةمع موقف, قيم

 27 فئات ، والعملية العاطفية علي النحو التالر. 5وتقسيم المجال العاطفي إلذ 

 ىالرد عل الاستماع و و على الرأيالقبول  لطلابا يرشدكما :  القبول (1

 شيء.

                                                           
25

Helmawati.. Pembelajaran dan Penilaian Berbasis HOTS. (Bandung: Remaja Rosda 

Karya. 2019), hlm. 78 
26

Moch. Ali Mustain, Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis Higher Order Thinking Skills 

(HOTS), )- III Kearsipan Fakultas Sastra, UNM, 2019), hlm. 390 
27

Direktorat Jenderal Guru dan Tenaga Kependidikan Kementrian Pendidikan dan 

Kebudayaan.. Buku Pegangan Pembelajaran Berorientasi pada Keterampilan Berpikir Tingkat 

Tinggi. (2008), hlm. 11 
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ملء الفراغ  أو  التصرف طوعا و و التعلي  تقديم و و : الامتثال الاستجابة (2

 التًحيب.

 الإفراج عن شيء و تقديم و برستُ الطلاقة أو في التفاعل و : التقييم (3

 النقاش الدعم و الدسالعة و و الدساعدة

 الاختبار. الدوازنة و بناء الآراء و صياغة و و شاورة: م  ةأدار  (4

يقدم التدفع و  الدسؤولية واستوجب و  الانفتاح و و ةالامان:  توصيف (5

  .غتَىا

 المجال النفسي الحركي  (ج 

الحركية ىي أكثر ارتباطا بالحركات الجسدية. في سياق تعلم اللغة  النفسي المجال

آنيتا ىارو تدير تصنيف 28 .العربية ، فان ىذا العالد الحركي أكثر شهره للمجال المحاري

علي أساس درجات التنسي  التي تغطي التنسي  العرضي  النفسي الحركيالمجال 

تدريب. ىذا التصنيف يبدا من منعكس بسيط علي مستوي منخفض وقدرات ال

لحركات العصب العضلي أكثر تعقيدا علي اعلي مستوي ، وىي: حركات منعكس ، 
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Moch. Ali Mustain, Pembelajaran Bahasa Arab…, hlm. 390 
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، وحركات الاستجابة الحسية ، والنشاط البدني ، والتًاجع عن  ةوالحركات الاساسي

29 .الاتصالات
 

 منعكسة اتحرك (1

دون التعلم ردا علي التحفيز.  موجّة تيال يةالعمل يى ةمنعكس اتحرك

 : التمدد ، والتوسع ، والدرونة ، والتمدد ، ووضعيو الجسم مع الظرف.ةأمثل

 ةالحركات الاساسي (2

ىي الحركات الدوروثة ، والتي تتشكل علي أساس  ةالحركات الاساسي

وحركات أكثر تعقيدا. تتواف  نتائج التعلم مع  ةخليط من حركات منعكس

علي الأفعال: كض، مشي، تشجيع، بذريد، إمساك،  ةالية. أمثلالت ةالامثل

 حجب، خطف، استخدام ، تلاعب.

 ةالاستجابة الادراكي ةحرك (3

ىي تفستَ لأي مثتَ لغعل الدرء قادرا علي  ةالاستجابة الادراكي ةحرك

التكيف مع البيئة. نتائج التعلم ىي اليقظة علي أساس الحسابات والدقة. 

في رؤية  ة، والاستماع والحركة ، أو الحد ةوالدشاىدة الدتاني: اليقظة ، ةأمثل
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Helmawati, Pembelajaran dan Penilaian Berbasis HOTS (Higher Order Thinking Skills), 

(Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2019), hlm. 147-148 
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الاختلافات ، مثل الحركة الدنسقة مثل القفز ، ولعب الحبال ، والغرس ، 

 والسبر.

 النشاط البدني (4

العقلية  ةالعضلات ، والقو  ةالنشاط البدني ىو النشاط الذي يتطلب قو 

الصوت. تتواف  نتائج  ة، وقو الحركة  ة، والقدرة علي التحمل ، والذكاء ، وخف

البدنية التي تتطلب جهدا في  ة: بصيع الانشطةالتالية. أمثل ةالتعلم مع الامثل

العضلات ، حركو الدفاصل السريعة ، وحركات  ةالددى الطويل والثقيلة ، ابذا

 .ةسريعة ودقيق

 تاريخ من مهارة التفكير العليا  (د 

من الباحثتُ بقياد بنيامتُ بلوم في  ةمن قبل لرموع ةقدم التصنيف بلوم لأول مر 

واستخدم كمرجع لدعايتَ  2001في  كراتهوولمن قبل أندرسون و   ه تطوير ثم  1956

الابعاد الثلاثة التي يستخدمها بلوم لقياس معايتَ   30 الكفاءة للخرلغتُ في اندونيسيا.

31 كي.الكفاءة للخرلغتُ ، وىي البعد الدعرفي والبعد العاطفي والدلؽينسي الحر 
 

في مواجهو القرن الحادي والعشرين ، خضع تصنيف بلوم لتغيتَ في لرالو. في 

تصنيف بلوم المجال الدعرفي ليست سوي بعد من العمليات الدعرفية فقط. بعد برديث 
                                                           

30
Helmawati, Pembelajaran dan Penilaian ..., hlm. 142 

31
Ella Yulaelawati, Kurikulum dan Pembelajaran, (Bandung: Pakar Raya, 2004), hlm. 59 
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, أصبح المجال الدعرفي البعد من الدعرفة والبعد من العمليات كراتهوولن و  و ندرسأ

من وقائعية, مفاىيمية, اجرائيو و الفوقية الدعرفية. يتالف البعد الدعرفة 

 . (Metakognitif)الدعرفية

أندرسون وديفيد أيضا برستُ ىيكل المجال الدعرفي علي البعد من العمليات ثم 

ن قدم إلذ الامام تغتَ الاسم داخل فعل. ىذه التغيتَات و ندرسأالدعرفية. التحستُ ان 

متنوعة من الاشكال أو طرق التفكتَ  ةبسبب التصنيف برتاج إلذ ان تعكس لرموع

 32 .ملاءمة من الاسم ي.  التالر فان استخدام الأفعال ىةنشط ةفي عملي

 2فيد التصنيف الابعاد من العمليات الدعرفية إلذ اد أندرسون ولقد صنّف 

التي تتكون من الحف  والفهم والتنفيذ ، ثم  ة الدستوىنخفضالدالتفكتَ  ةأجزاء اي مهار 

. مع مرور الوقت ، يتم عقد خل يم و و التي تتالف من برليل وتق التفكتَ العليا ةمهار 

( الابعاد من الفكرة 2001) كراتهولن و  و ندرسأ فالكفاءات. علاوة علي ذلك صنّ 

التفكتَ  ةمهار   ، (LOTS)الدنخفض  التفكتَ ةمهار  أصناف: ةداخل ثلاث ةعملي

33 .(HOTS)يا التفكتَ العل ةمهار ، (MOTS) الأوسط
 

 

                                                           
32

Helmawati, Pembelajaran dan Penilaian…, hlm. 78 
33

Agus Budiman, “Pengembangan Instrumen Asesmen Higher Order Thinking Skills 

(HOTS) pada Mata Pelajaran Matematika SMP Kelas VIII Semester I”, Jurnal Riset Pendidikan 

Matematika, Edisi 2, 2014. hlm. 139 
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 34العمليات الدعرفية الابعاد من طبقة تصنيف 2.4الجدوال 

 العمليات الدعرفية العمليات الدعرفية الابعاد من طبقة تصنيف
 يذكر  التفكتَ الدنخفض ةمهار 
 التفكتَ الأوسط ةمهار 

 
 يفهم
 تطبي 

 ياالتفكتَ العل ةمهار 
 

 برليل
 يقويم
 يبتدع

 

 أهداف مهارة التفكير العليا  (ه 

ن يعرف الدراحل من طالب تطوير في أعلم تصنيف  ةمن بلوم خاصالذدف 

برستُ  ةالتفكتَ في النظام العالر ىو كيفي ةالذدف الرئيسي من مهار 35 .ةقدرات لستلف

فيما يتعل  بالقدرة علي  ةالتفكتَ لدي الدتعلمتُ علي مستوي اعلي ، وخاص ةمهار 

من الدعلومات ، والتفكتَ الإبداع في حل  ةالتفكتَ بشكل نقدي في تلقي أنواع لستلف

36 .باستخدام الدعرفة الدوجودة وابزاذ القرارات في الدواقف الدعقدة ةمشكل
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Ibid.,  
35

David Firna Setiawan, Prosedur Evaluasi dalam Pembelajaran, (Yogyakarta: Deepublish, 

2018), hlm. 9 
36

Hatta Saputra, Pengembangan Mutu Pendidikan Menuju Era Global: Penguatan Mutu 

Pembelajaran dengan Penerapan HOTS (Higher Order Thinking Skills), (Bandung: SMILE’s 

Publishing, 2016), hlm. 91-92 
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 العلاقات بين مهارة التفكير العليا و مهارة القراءة (و 

القراءة ىي نشاط للعثور علي الدعلومات الواردة في القراءة. تغتَ تطور التعليم 

القراءة التي شملت في البداية فقط الرؤية والكلام أصبحت أوسع ،  ةوجهو نظر مهار 

التي  ةوالتي تنطوي علي نشاط العقل بحيث لؽكن ان تنتج الدعتٍ الصحيح وفقا للادل

برويل القيمة التي جلبها الدؤلف في النص ،  ةموجودة ، وينظر اليها باعتبارىا عملي

الواردة في النص الذي سيطب  في السلوك  بحيث يكون القارئ قادرا علي استًداد القيم

37 .اليومي
 القراءة. ةخذ النهج الصحيح في تعلم مهار تطوير التعليم الحالر يأوجد  و 

، وىي الدعرفي،  ةرئيسيالجوانب  3إلذ  ةلذا أىداف مقسم العلياالتفكتَ  ةمهار 

ويشمل ذلك الجانب الدعرفي للتفكتَ عاليو الدستوي  38 والحركي الدتعلمتُ. ،والعاطفي

القراءة مع فهم وبرديد الدواد ، فضلا عن استخلاص النتائج.  ىويشمل القدرة عل

القراءات وفهمها وتطبيقها ، بل  ةالدتعلمتُ ليسوا مطالبتُ فقط بدعرف وىذا يعتٍ انّ 

39 .وإنشاءيم و برليل وتق ىن يكون لديهم القدرة علأيطلب منهم أيضا 
 

الرؤية والسمع ينطوي أيضا  ىفي الختام ، القراءة ىي النشاط الذي ينطوي عل

وفي القراءة تتضن علي التفكتَ العالر لأن عمالية برتاج إلذ تفكتَ الدقي   علي العقل.
                                                           

37
Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab, (Jakarta: Kencana, 2016)  hlm. 98 

38
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Novy Risky Wahyuningtyas, “Pengembangan E-Modul Pembelajaran Sejarah Berbasis 
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التفكتَ العمي  التي لديها الجوانب  ةىي مهار  العلياالتفكتَ  ةومهار  40والتفكتَ عمي .

( التي تتطلب تفكتَا عقلانيا وعميقا. كلا الأمرين يبتدع يم وو قو يل لّ لػالدعرفية )

 ةإذا تعلم مهار  ةكون فعاليتس افانه ةمتًابطتُ ويتطلبان بعضهما البعض. ووفقا للباحث

تفكتَ الدتعلمتُ  ى. لأنو سوف شحذ علالعلياالتفكتَ مهارة  مدخلالقراءة يستخدم 

 بعم .

 

 22التفكير العليامزايا و عيوب التعليم بمهارة  (ز 

 مزايا التعليم بدهارة التفكتَ العليا (1

إلذ النظريات الدتعلقة  راجعينبغي ان يكون لدي الطلاب العديد من الد (أ )

 دروس.بالدشاكل الد

لأنّ الإجابة  متعددة الاختياراتعصيب لإختيار الإجابة في أسئلة  (ب )

 الدتوفّرة متساؤي.

 العليا.هارات التفكتَ تستجيب لدالتي  سئلةختيار الأإ ت علىجبو  (ج )

                                                           
40

Umi Machmudah dan Ahmad Nur Cholis,  مهارة التفكتَ العليا عند الدبتدئتُ من خلال تدريس مهارة
 .Proceeding International Conference on Islamic Education, (S.I), Vol.4, n.1, p ,القراءة بوسيلة اللعبة

392-398, dec. 2010. ISSN 2613-9804.  Available at: http://conferences.uin-

malang.ac.id/index.php/icied/article/view/1127/, diakses pada tanggal 22 Januari 2020 pukul 14.11 
41

https://brainly.co.id/ Kelemahan dan Kekurangan Higher Order Thinking Skills, diakses 

pada tanggal 22 januari 2020 pukul 18.57 
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 إذا الطلاب الجيدة في قدرةىم فسيجيبون بسهلة. (د )

الذين لغهلون على يؤلف الأسئلة لؼلال مهارة التفكتَ العليا سيشعر  (ه )

 الصعب

 عيوب التعليم بدهارة التفكتَ العليا (2

 .تحداث التي حدثيفكر الطلاب بشكل منطقي ومنهجي في الأ (أ )

، أكثر انتقادا ، بحيث يكون  ةمشكلالطلاب لديهم القدرة علي برليل  (ب )

 علي برديد الدواقف. ةأفضل قادر 

 وأكثر إبداعا وىناك جهد للتفكتَ. شحذىاالطلاب ىي أكثر  قدرة (ج )

 لؽكن أن تعتاد الطلاب على التفكتَ على نطاق واسع. (د )

 الزمان.التفكتَ باتباع  ىوقادرون عل ةواسع بصتَةالطلاب لديهم  (ه )
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 القراءة  مهارة .ج 

 مهارة القراءةمفهوم  .2

متنوعة  ةلرموع ىالقراءة ىي النشاط أو العملية الدعرفية التي تسعي إلذ العثور عل

من الرسائل التي  ةمن الدعلومات الواردة في الكتابة. القراءة ليست لررد النظر في لرموع

شكلت كلمات ولرموعات من الكلمات والجمل والفقرات والخطاب ، ولكن القراءة 

 42 ب السابقتُ لبناء التفاىم أيضا.ىي نشاط الطلا

القراءة ىي ينظر ويفهم لزتويات لشاّ تكتب بنط  ما في الصدور ونف  ما 

القراءة ىي التعريف على الرموز الدطبوعة. و الفهم لذذه الرموز الدكونة  43تكتب.

و أن القراءة  عملية يراد بها إلغاد الصلة بتُ لغة الكلام  44للجمل والفقرة و الدوضوع.

 45و الرموز الكتبية، وتتألف لغة الكلام من الدعاني و الألفاظ التي تؤدي ىذه الدعاني.

و خلاصة القول، فإن مفهوم القراءة لؽثل وحدة متكملة، تتمثل في نط  الرموز 

الإفادة منو في حل الدشكلات، وفهمها، وبرليل ماىو مكتوب ونقده، والتفاعل معو و 

 46والإنتفاع بو في الدواقف الحيوية، والدتعة النفسية بالدقروء.

                                                           
42

Meliyawati, Pemahaman Dasar Membaca, (Yogyakarta: Deepublish, 2016), hlm. 2 
43

Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Humaniora), hlm. 149 
 127م(، ص: 1984، )الرياض:دار الشواق، تدريس فنون اللغة العربيةعلى أبضد مذكور،   44
 57م(، ص: 1967، )بتَوت: بصيع الحقوق لزفوظة، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم،   45
 59ص:  م(،2003، )الرياض: مكتبة التوبة، طرائ  تعليم اللغة العربيةمحمد إبراىيم الخطيب،   46
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أنّ مهارة القراءة ىي مهارة لتعريف وفهم ما تكتب بنط  و لف  في الفؤاد. 

حقيقة، أنّ القراءة عملية لاتصال بتُ القاء والكاتب بوسيلة النص الدكتوبة، فمباشرة 

العاطفي بتُ اللغة الثانية و اللغة الكتابة. و أنّ العملية الدعمولة  فيها موجودة التعّل 

والدستعملة للقارء لػصل على الاخبار التى تلقيها الكاتب بوسيلة الكلماة )اللغة 

 47الكتابة(.

 تقسيمات القراءة .0

تقسيمات للقراءة بزتلف بإختلاف عدد من الإعتبارات و ذلك  ىناك عدة

 48على النحو التالر:

 القراءة الصامتة (أ 

القراءة الصامتة ىي قراءة تتم بالنظر فقط، دون صوت أم لعس أو برريك 

يشتَ مفهوم القراءة   49الشفاه، بل حتّى دون اىتًاز الجبال الصوتية في حنجرة القارئ.

لى العملية التي يتم من خلالذا التعرف البصري للرموز الدكتوبة، وتفستَىا عالصامتة 

 تعلم دون النط  بها.  وربطها بختَة الد

                                                           
47

Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya. 2011), hlm. 143 
48

 86-77 .ص، (مUin Malang Press ،2011:  مالان، )الدوجو لتعليم الدهارات اللغوية لغتَ الناطقتُ بهانور ىادي،  
 115م(، ص. 1982،)الدملكة العربية السعودية: الدار الفلاح،  أسالب تدريس اللغة العربيةمحمد على خولر،  49
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 القراءة الجهرية  (ب 

القراءة الجهرية ىي التقاط الرموز الدطبوعة، وتوصيلها عبر العتُ إلذ الدخ، 

وفيهمها بالجمع بتُ الرمز كشكل لررد، والدعتٌ الدختزن لو في الدخ ثم الجهر بها بإضافة 

مفيدة جدّا في القراءة الجهرية   الأصوات واستخدام أعصاء النط  استخداما سليما.

الدرحلة الأوّل لتعلّم اللغة العربية لأنّها تتيح فرصة كبتَة لتدريب على النط  الصحيح 

 50بحيث تؤدى غلى تأصل الارتباطات بتُ نط  الصوت ورمزه الدكتوب.

 القراءة السريعة  (ج 

و أىداف الرئيسى من القراءة السريعة  لكون الطلاب مشاجعوا في قراءة النّص 

ادة. كان السريعة ىدفا و لكن لا تبال عن الدفهوم. في القراءة السريعة أسرع من الع

طلب الطلاب في فهم تفصيل المحتوية بل يكفي في رئيسها فقط. أن الخبراء يقول بأنّ 

القراءة السريعة لا لػسن ألصاز الوقت فحسب ولكن يزداد إلذ الأخبار الدأخوذة 

بالقراءة الكلمة والكلة، بل لػرك أبصارىم  للقارء. وىذه لؽكن للقارء لأنّ يعوذ نفسو

بألظاط الدعيّنة، حتى أن يكون التعريف مأخوذة بفعالية. و من ىنا فالقراءة السريعة 

 تسمّى أيضا بالقراءة الدواسعة.

 

                                                           
  192(، ص. 1985،)مكة مكرمة: جامعة أم القرى،  التعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات اخرىمحمد كامل النافة،  50
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 القراءة التًفيهيّة (د 

وىذه نوع متعلقة بنوع القراءة السريعة. والأغراض من القراءة التًفيهية ليست 

لازدياد الدفردات وليس لتعليم الظط جديدة، وليس لتفهيم النص مفصّلا. أنّها تهدف 

لدنح التدريبات للطلاب لأنّ يقرء بسريعة ويتمتعوا ما يقرأو. وأىدافو لتًقية الرغبة 

اءة الدختارة ىي الخفيفة و الدشهور، سواء ىي في لضية الدودة للقراءة. و مادة لقر 

لزتوياتها أو تركيب لغتها. بشكل القصّة القصتَة و الطويلة التان تسهّل في لغاتها 

 مناسبة لدستوى الطلاب. 

 القراءة التحليليّة  (ه 

و أىداف الرئيسي من القراءة التحليليّة ىي لتدريب الطلاب لأن لؽلكوا مهارة 

الأخبار من الدادة الدكتوبة. وسوي ذلك، بسارس الطلاب لبحث في في البحث عن 

تفصل الأخبار الّتى يقوي فكرة الرئيس الدلقى. و الطلاب بسارس لتفكتَ الدعقول، 

   51يبحث عن التعلّ  بتُ احدى الحادثة وبزليص مالا يكتب صرلػة في القراءة.

 

 

 

                                                           
51

Ahmad Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2005), 

hlm.160 
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 القراءة الدكثفة (و 

عليم الكلمات الجديدة والتًاكيب الجديدة. ىي القراءة التى تستخدم كوسيلة لت

أو بعبارة أخرى أن القراءة الدكثفة  تهدف إلذ تنمية قدرات الطالب على الفهم 

الفصيلي لدا يقرؤوه، وتنمية قدرتو على القراءة الجهرية، وإلغادة نط  الأصوات 

ىذا والكلمات وكذلك السرعة وفهم معاني الكلمات والتعبتَات. ويدور النشاط في 

 52النوع من القراءة برت إشراف الدعلم في الفصل الدراسي.

 مراحل القراءة .2

مراحل ىنا طبقات ومستويات القدرة في القراءة. فيستحسن التمسك بها 

الددرسة في تعليم القراءة لدساعدة لصاح الأىداف. و قسم ىذه الدستويات إلذ ثلاثة 

 53مراحل:

 لتنمية مهارة القراءةالدرحلة لأولذ:  (أ 

 ويتكون فيها رصيد الطالب لغويا.

 : لتنمية مهارة القراءةالدرحلة الدتوسطة  (ب 

                                                           
ات الدنظمة الإسلامية لتًبية و العلوم ، )الرباط: منشور تعليم العربية لغتَ ناطقتُ بها: مناىجو وأساليبةرشيد أبضد طعيمة،  52

 181(، ص، 1989و الثقافة ايسقيو جامعة الدنصور مصر ، 
، )الرباط: منشورات الدنظمة الإسلامية لتًبية و العلوم تعليم العربية لغتَ ناطقتُ بها: مناىجو وأساليبةرشيد أبضد طعيمة،  53

 555(، ص، 1989و الثقافة ايسقيو جامعة الدنصور مصر، 
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وفيها يتم التًكيز على إثراء مفردات الطالب وتنمية رصيده في التًاكيب اللغوية 

 وتتسع أمامو موضوعات القراءة إلذ حد ما.

 : الاستقلال في القراءةالدرحلة الدقدمة (ج 

تيا ويتعلم كيف يستخدم القواميس ويبدأ الطالب يتدرب على تنمية مفرداتو ذا

 أولذ خطوات الاتقلال في القراءة.

و من حيث القدرة والدادة التي لؽلكها الدارس فهناك تقسيم آخر، ويسمى 

 54مراحل التدرج في القراءة وىي كالآتية:

 مرحلة الاستعادة للقراءة (أ 

التعليمية و ىي يتهيأ الطفل للقراءة في الدرحلة الأولذ من مراحل حياتو 

التى تسمى مرحلة )الروصية( حيث ينبغي أن تنمى لديو ملكة الاستعداد للقراءة 

من خلال التعريف البصري على )الحروف أو الكلمات( الثابتة والدتحركة مع ذكر 

 أسمائها و وصفها، ولا بأس من عرض بعض الحروف في أشكال لزبية.

 مرحلة التأسس (ب 

الأساسية للقراءة في الحلقة الأولذ من الدرحلة حيث يتعلم الطفل الدفاتيح 

الإبتدائية عن  طريقة التعرف بصلة صالحة من الكلمات والدهارات من خلال 
                                                           

، )الدملكة العربية السعودية: الدار الأندلس، الدهارة اللغوية، مدخل إلذ خصائص اللغة العربية وفتوتهامحمد صالح الشنطي،  54
 172-171(، ص. 1996



22 
 

عرضها لائقا برليل وتركيب ومعايشو واقعية والتدرج في تعليمها رف  خطة 

 مدرسة مع التًكيز  على أساسيات النط  كالشدة والدد وغتَىا.    

 مرحلة التثبيت (ج 

يث تبدأ عملية ترسيخ الأساسيات الدتعلقة بالنط  وتنمية السرعة القراءة ح

 والعناية التامة بالقراءة الجهرية مع الإىتمام ببدء نشاط القراءة الصامتة.

 مرحلة تعلم الدهارة القراءة (د 

حيث تنمي الأساسيات وينطل  الطفل إلذ آفاق جديدة تبدو الدوضوعات 

مضمونا ويسمح بشيئ من الحوار العمي  حولذا، ويزداد الدقروءة أثريا فكرا و 

 وقت القراءة الصامتة.

 مرحلة تبلور القدرة القراءة (ه 

وبروز الدواىب الكامنة حيث يتم التًكيز علي الجوانب الفكرية والعاطفية مع 

التذوق والدوازنة والحكم. ويبدأ توجيو التلميذ إلذ الدطالعة الخارجية وتوسيع 

 55لرالاتها.

 56مهارة القراءة عليماف تأهد .2

 زيادة الدعلومات و الخبرات والثقافة العامة.  (أ 
                                                           

 171نفس الدرجع...ص. 55
 31م(، ص. 2983، )بتَوت: موسسة الرسالة، الدوجو العملي لددرس اللغة العربيةعابد توفي  الذاشمي،  56
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في بيئت التلميذ الإجتماعية و الطبيعية، لػصل التصاقة بالعالد الخارجي في دروس 

 القراءة، إذ أن كتب القراءة تعريف بالتًاث الإنساني ومرأة للحياة.

 سلامة النط  ودقتو.  (ب 

كالاىتمام بالحروف الشمسية و القمرية، ولعزة باخراج الحروف من لسارجها،  

الوصل والقطع، والتاء الددورة والطويلة، ونط  الضاد و الظاء، ومواضع الإذغام 

والإقلاب والإظهار والددود، واخراج حروف الحل  والقلقلة وبهذا كلو يتعلم 

 القارئ سلامة النط .

 ضبط حركات الحروف وسكناتها. (ج 

بالتطبي  للقواعد النحوية والصرفية واللغوية والبلاغية والإملائية، والنقد 

لاخطائها، وتذكتَىم بالدهم منها، وتنبيههم الدائمة لذا، بقدر يتناسب والأىداف 

 الأساسية من القراءة. 

 توجيو التلامذ إلر استخدام الدعاجم والقواميس والدراجع ودوائر الدعارف. (د 

ى تكوين عادات التعرف البصري على الكلمات وفهم معناىا مساعدة التلاميذ عل (ه 

 أو معتٌ الجمل والتًاكيب.

إقدار التلاميذ على القراءة السريعة الواعية الدصحوبة بفهم الددة الدقروءة في  (و 

 القراءتتُ الصامتة و الجهرية.
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و رفضها إقدار التلاميذ على برليل وتفستَ الدادة الدقروءة ونقدىا وتقولؽها ثم قبولذا أ (ز 

 57 وتوظيفها في حل ما يعن لذم من مشكلات.

 مجال تعليم مهارة القراءة .2

 قراءة نص من اليمتُ إلذ اليسار بشكل سهل و مريح. (أ 

 ربط الرموز الصوتية بالدكتوبة بسهولة ويسر. (ب 

 معريفة كلمات جديدة لدعتٌ واحد )مردفات(. (ج 

 معرفة معان جديد لكلمة واحدة )الدشتًك اللغوي(. (د 

 النص الدقروء إلذ أجزاء ومعرفة العلاقة بتُ بعضها بعض.برليل  (ه 

متعابعة ما يشتمل عليو النص من أفكار، والإحتفاظ بها حية في ذىنة فتًة  (و 

 القراءة.

 استنتاج الدعتٌ العام من النص الدقروء.  (ز 

 التمييز بتُ الأفكار الرئيسية والأفكار الثانوية في النص الدقروء. (ح 

  الدعتٌ في الضوء ما حدث من تغتَ في التًاكب.ادراك ما لػدث من تغتَ في (ط 

 اختيار تفصيلات التي تؤيد أو تنقض رأيا ما. (ي 

 تعرف معاني الدفردات الجديدة من السياق. (ك 

                                                           
  32م(، ص. 2983، )بتَوت: موسسة الرسالة، الدوجو العملي لددرس اللغة العربيةتوفي  الذاشمي،  عابد 57
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 الوصول إلذ الدعاني الدتضمنة أو التي بتُ السطور. (ل 

 تكييف معدل السرعة في القراءة حسب الأعراض التي يقرأ من اجلها. (م 

 ناء القراءة السريعة وعدم التضحية بو.العناية بالدعتٌ في أث (ن 

دقة النط  وإخراج الحروف وإخراجا صحيحا، ومراعة حركات الإعراب عند  (س 

 58القراءة الجهرية.

 الدواد التعليمية لدهارة القراءة .2

 خصائص مواد القراءة (أ 

لا بزتلف خصائص مادة القراءة عن مادة الإستماع، فكل منها لذا مقومات 

 السلوكي الذي يرمي إليو الدتعلم الدعلم. وصفات تناسب مع الذدف

فإن كان الذدف الحف  وتذكر كل التفاصيل اختيار مادة القراءة بحيث  (1

 برتوي على شرح واف لكل فكرة جديد وترايط منطقي يساعد لتذكها.

و إن كان الذدف استخلاص الأفكار الرئيسية وتلخيصها فللمعلم أن لؼتار  (2

 التفاصيل الثانوية على التًكيز في الأفكار الرئيسية.مادة اللغوية تساعد فيها 

                                                           
في مدرسة ياسبوري   "Group Investigation" تعليم مهارة القراءة باستخدام طريقة برقي  المجموعةحاوى الدعالر،  58

 15 ص.(،  UIN Malik Ibrahim Malang:بحث العلمي لد تنشر) ،الدتوسطة الإسلامية مالان 



22 
 

وإن كان الذدف معرفة المحتوى العام للإتسيعاب و الفهم تيم اختيار الدادة  (3

بحيث برتوي على بعض العبارات و الكلمات التى لد يألفها القارئ، ولكنو 

 يستطيع فهم معانيها من السياق اللغوي. 

 

 اختيار مواد القراءة (ب 

اختيار مادة القراءة بالعربية في برنامج اللغة العربية للناطقتُ بلغات  ينبغي عند

 أخرى مراعاة الشروط التالية:   

أن تكون باللغة العربية الفصحي اي أن لا برتوي على كلمات من لذجة  (1

 خاصة أو عامية عربية معينة.

 أن تلائم اىتمامان الدرستُ وميولذم وأعمارىم. (2

ات مرتبطة باىتمامات الطلاب وأعمالذم التي أن لػتوي النص على مفرد (3

 يريدون تعلم اللغة العربية من أجلها.

أن يبتٍ لدى الطلاب قيمة أخلاقية معينة أو يعرفهم لظط الثقافي الإسلامي  (4

معتُ دون أن يتعارض مع قيم الطلاب، إلا في الحالات التي تتعارض فيها 

 ىذه القيم  مع الثقافة الإسلامية.
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ص للطلاب من حيث الدفردات والتًاكيب والنوعها. فيبدأ بها أن يتًج الن (5

درسوه شفهيا، وما يستطيعون استعمالو في مواف  الاتصل ثم ينتقل بهم ما 

 59ىو جديد.

 

 طرق تعليم القراءة .2

وىناك طريقتان أم مدخلان أساسيان لتدريس القراءة، ولعا الطريقة الجزئية و 

أحيانا الطريقة التًكيبية ويطل  على الثانية الطريقة الطريقة الكلية، ويطل  على الأول 

التحليلية، وتتضمن التًكيبية طريقة الذجائية و طريقة الصوتية، وتتضمن التحليل طريقة 

 60الكلمة و طريقة الجملة و طريقة القصة و طريقة الدعدلة.

 22الطريقة التركيبية (أ 

 طريقة الذجائية (1

-ائية بأسمائها بالتًتيب )ألفوىي تقوم على تدريس الطفل الحروف الذج

 جيم....... إلذ ياء( قراءة و كتابة.-ثاء-تاء-باء

                                                           
لتًقية مهارة  (CIRC)محمد ىاشم أشعري، تطوير الدادة التعليمية على أساس التعاون التكاملي بتُ القراءة والتًكيب  59

 36-35(،ص. 2017: كلية التًبية قسم تدريس اللغة العربية، مالانجالقراءة بددرسة تنوير الإسلام الدتوسطة سمبانج، )
، استخدام طريقة قراءتي في تعليم مهارة القراءة في الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية تورين مالانجدية سنتيكاوتي،  60

 13. (، ص2016)مالانج: كلية علوم التًبية و التعليم، 
 15نفس الدرجع...ص.  61
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فإذا تعلم الطفل حروف الذجاء بأسمائها وصورىا، بدأ في ضم حرفتُ 

منفصلتُ لتنألف منهما كلمة، فالأليف تضم إلذ الديم مثلا لتكوين كلمة )أم(، ثم 

لمة مثل )وزن( مثلا، وىكذا ينتقل الطفل إلذ ضم ثلاثة حروف منفصلة لتكوين ك

   تؤلف الكلمات أطول فأطول، و من كلمات تتكون بصل قصتَة فطويلة.

 طريقة الصوتية  (2

تبدأ ىذه الطريقة بتدريس الطفل أصوات الحروف بدلا من أسمائهم بحيث 

ع، ثم ينط  بالكليمة موصولة -ر-ينط  بحروف الكلمة أولا على انفراد مثل ز

د نطقها مصبوطة فتحا وضما و كسرا، يبدأ الدعلم في تدريب الحروف الذجائية ولري

الطفل على بصع صوتتُ في مقطع واحد، ثم ثلاثة أصوات.....الخ. وىكذا حتى 

 ينتهي إلذ تأليف الكليمات من الأصوات، ثم تأليف الجمل من الكلمات.

وىذه الطريقة تتف  مع الطريقة الذجائية في الأساس وىو البدء بالجزء، 

وبزالفها في أن الطريقة الذجائية تعتٍ بتدريس أسماء الحروف، أما الطريقة الصوتية 

 فتًى أن تدريس أسماء الحروف يعوق الطفل في عملية تركيب الكلمة والنط  بها.
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 20الطريقة التحليلية (ب 
 وىذه الطريقة تشتمل على عدة طرائ  من ألعها: طري  الكلمة، وطريقة الجملة.

 طريقة الكلمة (1

وتبدأ بتدريس الكلمات قبل الحروف، أي أنها على عكس الطريقة التًكيبية. 

وطريقة الكلمة في أساسها طريقة )انظر و قل(. وىي تستلزم عادة أن نعرض على 

الطفل عددا من الكلمات أولا، وأن لطتار ىذه الكلمات بحيو لؽكن تركيبها 

 بسهولة لتصبح بصلا و قصصا صغتَة.

أ بالكلمة، ثم بذريد الكلمة إلذ حروف، ثم تكوين كلمات فطريقة الكلمة تبد

جديدة من الحروف المجردة، تتكون الجمل القصتَة الدناسبة. وطريقة الكلمة من 

أسرع طرق تدريس الدفردات الأساسية للقراء وىي طريقة مباشرة إذا قورنت 

 بالطرائ  الأخرى في تدريس التلميذ عملية القراءة.

 طريقة الجملة  (2

الذدف من ىذه الطريقة ليس تدريس التلميذ وحدة يستطيع أن يلم بها 

بعينو، بل وحدة قائمة على فكره. والدبدأ الذي تلاح  في تدريس القراءة ىنا ىو 

الأشياء تلاح  ككليات، و أن اللغة بزضع لذذا الدبدأ. و من الدسلم بو أن مادة 

                                                           
 15نفس الدرجع...ص. 62
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ة ىي وحدتها ولذالك ينبغي أن العقل ىي الأفكار في علاقاتها الكلمة، وأن الفكر 

نسلم بأن الجملة ىي وحدة التعبتَ. والدبدأ الثاني ىو أن أجزاء الشيء لا يتضح 

 63مهناىا إلا بانتمائها إلذ الكل.

 وسائل تعليم مهارة القراءة .2

الوسائل ىي كل ما يستعملو الددرس من الوسائل ليستعينو بها على تفهيم 

من الدعلومات الجديدة، فقد يستعتُ بشيئ من تلاميذه ما قد يصهب عليهم فهمو 

الدعلوماتهم القدلؽة إلذ حواسهم فيعرض عليهم ادراكو باحدى الحواس فظهر أن 

استعمال وسائل تطبي  على قواعد التدريس الأساسية فهو تدرج من الدعلوم إلذ 

 وتنقسم الوسائل إلذ ثلاثة أقسام:  64المجهول و من المحسوس من الدعقول... الخ.

 الوسيلة البصرية (أ 

 السبورات واللوحات  (1

 الرسوم (2

 الصور الثابتة (3

 الأفلام بالحاسوب (4

 الوسيلة السمعية (ب 
                                                           

  15نفس الدرجع...ص. 63
 41(، ص. 1931التًبية و التعليم الجزاء الأول، )إندونييا: مطبعة بشرة الإخوان، لزمود يونس و محمد قاسم ابكر،  64
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 الذاتف  (1

 الإذاعة الدسموعة من خلال الراديو (2

 لستبرات اللغة (3

 التسجيلات الصوتية (4

 الوسيلة السمعية البصرية  (ج 

وتضم لرموعة الدواد التي تعتمد أساس على حاستى البصر و السمع، 

 65الصورة الدتحركة الناطقة، و ىي تتضمن التلفزيون و الأفلام و فيديو.وبسثيل 

 تقويم تعليم مهارة القراءة .2

أن معايتَ الكفاءاة في القراءة العربية التي يراد قياسها أو تقولؽها ىي قدرات 

وفيما يلي بعض الدعايتَ   66الدعاني الدكتوبة في النص بالطلاقة. التلاميذ على استجابة 

 الكفاءات في عملية القراءة لؽكن الددرس قياسها في عملية القراءة وفهم الدقروء:

 القراءة على الشكل السريع الصحيح (أ 

 تعيتُ معاني الدفردات في السياق (ب 

 إدراك العلومات الدلفوظة في النص (ج 
                                                           

(، ص. 1998، )القاىرة: دار النهضة مصر،الوسائل التعليم و الدنهج أبضد ختَى محمد كاظم و جابر عبد الحميد جابر، 65
38 

66
M. Ainin, dkk., Evaluasi dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2006), 

hlm. 172  
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 إدراك الدعاني في الدلفوظة (د 

 إدراك الأفكار الرئيسية في الفقرة (ه 

 راك الأفكار الداعمة )الثانية( في الفقرةإد (و 

 تعلي  الأفكار في النص الدقروء (ز 

 إستنتاج الأفكار الرئيسية (ح 

 إستجابة القراءة (ط 

 عملية التعليمالدثال  .22

التعلم لا يفلت من الخطط والعمليات. وستنجح ىذه العملية في التعلم. ولغب أن 

الدعلمون لذم دور مهم  النضج.تكون بصيع مكونات عملية التعلم على استعداد في مرحلة 

جدا في عملية التعلم، لذلك لغب أن يكون الدعلم قادرا على إعداد عناصر في عملية 

وسائل الإعلام  طريقة التعلم و و نهج التعلم الدكونات ىي مثل خطة التعلم  و التعلم.

التفكتَ  ةىنا مثال أساسي لعملية التعلم باستخدام نهج مهار  جاىزية الدواد. التعلم و

 .( الدستخدمة في تعلم مهروحةHOTS) اعليال

طريقة تعلم ب في تعليم مهارة القراءة( HOTS) مهارة التفكتَ العليا مدخلاستخدام 

 .الاكتشافى
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 وصف ةالانشط

 يفهم .1 أنشطة الأساسية

 يقرأ الطلاب النص بعناية ثم يفهمون كل بصلة حسب معناىا. -

 تحليل .2

يقوم الطلاب بتحليل القراءات، ثم  تقسيم الطلاب إلذ لرموعاتيتم  -

 أي معتٌ الكلمات وموقعها في الجمل.

 يقويم .3

 .الأخرى تقييم نتائج عمل المجموعةليتم تقسيم الطلاب إلذ لرموعات  -

 يبتدع .4

 كل لرموعة تقوم بإنشاء مسودة خريطة لعمل المجموعة. -

المجموعة التي عملت معا ثم العرض أمام يطلب من الطلاب إنهاء عمل  أنشطة الختام

 الطلاب الآخرين.

 


