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 الباب الثاني

 نظريات

( 2( التعليم )4بينت الباحثة في ىذا الباب بعض النظريات التي تشتمل على )

ويلي لظوذج البحث ( 5( الدراسات السابقة و )4( التعليم الشامل )3تعليم الغة العربية )

 البيان عنها:

 التعليم . أ

 التعريف من التعليم .4

يم على أنو "عملية التعليم حرفيا عملية التعلم. لؽكن تفستَ التعل

إضافة الدعرفة والرؤية من خلبل سلسلة من الأنشطة التي يقوم بها شخص 

عن وعي وإحداث تغيتَات فيو، حتى حدثت التغيتَات بشكل إلغابي وفي 

وفقًا  4الدرحلة النهائية ستحصل على مهارات وقدرات ومعرفة جديدة".

، فنن التعليم ىو بشأن نظام التعليم الوطتٍ 2223لعام  22للقانون رقم 

عملية تفاعل الطلبب مع الدعلمتُ وموارد التعلم في بيئة تعليمية. الدبدأ في 

 2م.التسهيلبت للطلبب للتعلم بأنفسهالتعليم ىو برفيز وتوفتَ 

                                                             
1
 Asis Saefudin dan Ika Berdiati, Pembelajaran Efektif, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 

2014), 8 
2 Ginting Abdurrakhman, Belajar dan Pembelajaran, (Bandung: Humaniora, 2010), 5-6 
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برلري في مم وفقًا لدلؽياتي وموديوني ىو "أنشطة الدعلم بشكل يالتعل

الذي يؤكد على توفتَ  التصميم التعليمي، لجعل الطلبب يتعلمون بنشاط

ل. سميث وتيلمان ج. راجان في  . في حتُ أن باتريشيا3مصادر التعلم"

م ىو "تطوير وتقديم الدعلومات والأنشطة التي تم يالشخصية، فنن التعل

 4إنشاؤىا لتسهيل برقيق أىداف لزددة".

م وفقًا لآراء لستلفة، قد استخلصت الباحثة يبعد أن يبتُ مفهوم التعل

عليم في الأساس ىو عملية تفاعل بتُ الطلبب والبيئة، بحيث تتغتَ أن الت

التغتَات في السلوك لضو الأفضل. ومهمة الدعلم ىي تنسيق البيئة من أجل 

دعم تغيتَ السلوك للطلبب. ولؽكن أيضًا تعريف التعليم على أنو جهد واعٍ 

ياجاتهم من الدعلمتُ لدساعدة الطلبب حتى يتمكنوا أن يتعلموا وفقًا لاحت

 واىتماماتهم.

 بزطيط التعليم .2

بزطيط التعلم ىو عملية ابزاذ القرارات بشأن نتائج التفكتَ بعقلبنية 

حول أىداف وغايات التعليم المحددة، يعتٍ تغيتَ السلوك وسلسلة من 

                                                             
3 Dimyati dan  Mudjiono,  Belajar dan  Pembelajaran, (Jakarta: Rineka  Cipta,  2006), 

Cet. III, 297 
4
 Benny A. Pribadi, Langkah Penting Merencanakan Kegiatan Pembelajaran yang Aktif 

dan Berkualitas Model Desain Sistem Pemebelajaran, (Jakarta: Dian Rakyat, 2009), 9 
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الأنشطة التي لغب تنفيذىا كمحاولة لتحقيق ىذه الأىداف من خلبل 

لتعلم الدتاحة. وأما خصائص بزطيط الاستفادة من جميع إمكانات ومصادر ا

 :التعليم كما يلي

م مرتبة يبزطيط التعليم ىو نتيجة عملية التفكتَ، لشا يعتٍ أن خطة التعل ( أ

بشكل عشوائي ولكن يتم إعدادىا من خلبل النظر في جميع الجوانب 

التي قد تكون مؤثرة، بالإضافة إلى إعدادىا من خلبل النظر في جميع 

 .ميأن تدعم لصاح عملية التعل الدوارد التي لؽكن

لتغيتَ سلوك الطلبب وفقًا للؤىداف الدراد  التعليم مؤلفبزطيط  ( ب

م ىو برقيق يبرقيقها. وىذا يعتٍ أن التًكيز الرئيسي في بزطيط التعل

 .الأىداف

م على سلسلة من الأنشطة التي لغب القيام بها يلػتوي بزطيط التعل ( ج

م كدليل في يبزطيط التعل ف. لذلك، لؽكن أن يعملاىدلتحقيق الأ

 5.م حسب الحاجةيتصميم التعل

بالإضافة إلى ذلك، وفقا لرأي آخر، فنن التخطيط ىو عملية متكاملة 

لتحديد واستخدام الدوارد التي من الدتوقع أن تدعم الأنشطة والجهود الدبذولة 

                                                             
5
 Wina  Sanjaya,  Perencanaan  dan  Desain  Siatem  Pembelajaran, (Jakarta: Kencana 

Prenada Media Group, 2009),  28-29 
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ر في ىذه الحالة أن التخطيط افغبكفاءة وفعالية في برقيق الأىداف. وأكد 

القرارات الدختلفة التي سيتم تنفيذىا في  تنظيمكن أن يفسر على أنو عملية لؽ

 6الدستقبل لتحقيق الأىداف المحددة.

 يذ التعليمتنف .3

 م دليلبً يالتعلتنفيذ تنفيذ التعليم ىو تطبيق خطة تنفيذ التعليم. خطة 

م تم برديد أىداف يم، لأنو في خطة التعليلغب استخدامو في التعل الذي

م، يفي عملية التعل 7.ميم وتقييم التعليم وأنشطة التعليم ومواد التعليالتعل

والدناىج من  والطرقيسعى الدعلم مع لرموعة متنوعة من الاستًاتيجيات 

أجل برستُ الإمكانات التي لؽتلكها الطلبب. النتيجة النهائية الدتوقعة من 

الطلبب، لذلك م ليست فقط إتقان الدادة ولكن أيضًا تطوير إمكانات يالتعل

م يكون ناجحًا إذا كان بنمكان الطلبب أن يتطوروا وفقًا ييقال أن التعل

م ناجحًا إذا بسكن شخص ما من تكرار يم. بينما يكون التعليلأىداف التعل

 .8تعلمهاالدادة التي تم 

                                                             
6 Syaiful Sagala, Kosep Dan Makna Pembelajaran, (Bandung: Alfabeta, 2005), 141 
7 Nasibi Lapono, dkk, Belajar dan Pembelajaran SD (2SKS), (Jakarta: Direktorat Jendral 

Pendidikan Tinggi Departemen Pendidikan Nasional, 2008), 131. 
8
 Suyono dan Hariyanto, Belajar Dan Pembelajaran, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 

2012), 12 
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عبد المجيد ىي "عملية تنظيم تفاعل  عندم يإن تنفيذ عملية التعل

قد بساشيا مع ىذا الرأي،  9لتعلم في بيئة تعليمية".الطلبب والدعلمتُ وموارد ا

تفاعل  وقوع م ىويأن تنفيذ التعل B.Suryosubroto صرح ب. سورياسبروطا

الطلبب من أجل توصيل الدواد التعليمية للطلبب لتحقيق مع الدعلمتُ 

 42أىداف التدريس ".

ا في أن لؼلق جوًا تعليميًا مثتًَ  Semiawan Cony وفقا لسيمياوان جوني

م الذي لػتاج إلى الاىتمام بتًتيب الفصول الدراسية. لغب أن يتنفيذ التعل

م وترتيبها للطلبب بالجلوس في لرموعات ييسمح ترتيب مساحة التعل

 :وتسهيل حركة الدعلمتُ بحرية. عند إنشاء غرفة الدراسة، لغب مراعاة الأمور

 حجم وشكل الفصل ( أ

 الطلبب مكاتبشكل وحجم مقاعد و  ( ب

 لبب في الفصلعدد الط ( ج

 عدد الطلبب في كل لرموعة (د

 عدد المجموعات في الفصل (ه

                                                             
9
 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2006),  111. 

10
 B. Suryosubroto, Proses Belajar Mengajar di Sekolah, (Jakarta: Rineka Cipta, 2002), 

36. 
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تكوين الطلبب في لرموعات )مثل الطلبب الأذكياء مع الطلبب و( 

 44(.الأقل ذكاءً والرجال والنساء

 :على ملتتطبيق التعلم يش علبوة على ذلك ، أوضح روسمان أن

شرح الأنشطة الأولية: إعداد الطلبب، وطرح الأسئلة، و  ( أ

 .الأىداف، ونقل نطاق الدادة

م لتحقيق الكفاءات الأساسية يالأنشطة الأساسية: عملية التعل ( ب

التي تتم بشكل تفاعلي وملهم ولشتع وبردي وبرفيز وتوفتَ 

لدواىب مساحة كافية للمبادرة والإبداع والاستقلبلية وفقًا 

 واىتماماتهم الطلبب

تًك، والتأمل، لأنشطة الختامية: استخلبص الدروس بشكل مشا ( ج

م في يوتقديم الدلبحظات، ومتابعة الخطة، وتقديم خطط التعل

 42الاجتماع التالي.

لائحة وزير التًبية الوطنية رقم  ام وفقيوتشمل الدكونات في تنفيذ التعل

 :ما يليكبشأن معايتَ العملية   2227عام  44

                                                             
11 Dedy  Kustawan  dan  Budi  Hermawan,  Model  Implementasi  Pendidikan  Inklusif  

Ramah Anak, (Jakarta: Luxima Metro Media, 2013), 114-115. 
12 Rusman, Model-model Pembelajaran: Mengembangkan Profesionalisme Guru, 

(Jakarta: Rajawali Pers, 2012), 10 
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 قدمة الد ( أ

إثارة  يهدف إلى الذي نشاط أولي في اجتماع تعليمي ىي قدمةالد

شطتُ في االحافز، وتركيز انتباه الطلبب على الدشاركة ليكونوا ن

 .م السابقيم وشرح العلبقة في التعليعملية التعل

 ساسيةالأ ( ب

م لتحقيق الكفاءات يالتعل ةالأنشطة الأساسية ىي عملي

 :م فييالأساسية، ويتم تنفيذ أنشطة التعل

م القائمة يتعلم الدتغتَة وإجراءات اليالتعل طرقلؽكن أن تعزز  (4

 .على التسلسل حماس الطلبب في أنشطة التعلم

تقوم بنجراء علبقات مع الطلبب باستخدام لغة  ىيتفاعلية  (2

 .التواصل

 إدارة الطلبب والدساحة الدادية على تشمل إدارة الفصول (3

الدتنوعة  يةميصادر التعلالدو  يةميوسائل التعلالاستخدام   (4

 .لتجنب ملل الطلبب

 .شطتُ ومبدعتُالى أن يكونوا نبرفيز الطلبب ع (5
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 ةالخابس  ( ج

م التي لؽكن القيام ينشاط يتم إجراؤه لإنهاء أنشطة التعل ىي الخابسة

 بها بشكل من أشكال التقييم والتفكتَ والدتابعة في ذلك الوقت.

م ىو يأن تنفيذ التعل التخليص، لؽكن الدذكوراستنادًا إلى الوصف 

م يح التعلتا فتاوجد لزتويات لأنشطة عملية تفاعل الدعلم والطالب حيث ت

م في يتنفيذ التعل .يةميالتعل الخابسة نشطةالأو  يةميالتعل الأساسية نشطةالأو 

تعليمي وينظم البرنامج ال، في ىذه الدرحلة، يقوم الدعلم بتنفيذ التعليم الشامل

لتصميم الذي تم باالطلبب الذين يعانون من صعوبات في التعلم وفقًا 

ديده في الدرحلة السابقة. بالطبع لغب أن يتم تكييف تنفيذ التعلم إعداده وبر

مع لظو الطفل دائمًا، ولا لؽكن فرضو وفقًا للهدف الذي سيحققو الدعلم. 

 البرنامج مرن.

 خل في التعليمالدد .4

 خل في التعليمالتعريف من الدد ( أ

الذي يعنيو   approachيأتي اصطلبح الددخل من اللغة الإلصليزية 

على أنو كيفية   approachىو "الددخل". في التدريس، يتم تعريف الدرء 

بدء شيء ما. لذلك، لؽكن تفستَ الددخل باعتباره وسيلة لبدء التعليم. 
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وبشكل عام، يعتٍ الددخل ىو لرموعة من الافتًاضات حول طريقة 

التعليمية. في التعليم الجيد الدعلم بدثابة مرشد وميسر. في دورىم  

ول الدعلم تشغيل وتوفتَ الدافع بحيث بردث عملية تفاعل كموجهتُ، لػا

لػاول الدعلم توفتَ مرافق جيدة من خلبل  ،الدعلم كمُسهلو مواتية. 

م القادرة على برستُ لسرجات يالدتبعة. إن عملية تفاعل التعل داخلالد

م. لؽكن أيضًا يتعلم الطلبب ىي كيفية تعامل الدعلم مع شخصية التعل

حول عملية  نظرناكنقطة انطلبق أو وجهة   يلتعلما الددخلتفستَ 

م، والتي تشتَ إلى وجهة نظر حدوث عملية لا تزال عامة جدًا في يالتعل

طبيعتها، حيث بذسد، وتلهم، وتقوي، وتكمن وراء طرق التعلم مع 

 43نطاق نظري معتُ.

 نوع الددخل التعليمي ( ب

 الفردي دخلالد (4

الذي يبدأ  دخلالدم، ىو يالفردي في عملية التعل الددخل

بافتًاض أن الطلبب لديهم خلفيات لستلفة من حيث الذكاء، 

ذلك. توفر الاختلبفات الفردية في  وغتَوالدوىبة، والديل، والتحفيز 
                                                             

13 Abuddin Nata, Persepektif Islam Tentang Strategi Pembelajaran, (Jakarta: Prenada 

media grup, 2009), 152 
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ب أن تنتبو بذ يةميستًاتيجيات التعلالاالدتعلمتُ رؤية للمعلمتُ بأن 

إلى الاختلبفات في الطلبب في ىذا الجانب الفردي. بدعتٌ آخر، 

والتعلم.  التعليمفردي لاستًاتيجيتو في  مدخلب على الدعلم اتباع لغ

الإتقان التي تتطلب  يإذا لم يتم ذلك، فلن تصبح استًاتيجية التعل

الفردي للطلبب، من  الددخلإتقاناً كاملًب للطلبب حقيقة. مع ىذا 

 .الدتوقع أن يكون لديهم الدستوى الأمثل لإتقان الدادة

 الجمعاي الددخل (2

يقوم على وجهة النظر، أنو في   مدخلىو خل الجماعي الدد

كل طالب ىناك اختلبفات وتشابهات بتُ واحد وآخر. ىذا 

الاختلبف بتُ الطلبب لا لغب أن يكون لزل خلبف أو فصل، 

، لؽكن الجمع بتُ الطالب الذكي  الدثاولكن لغب دلرو. على سبيل 

ءً من مساعدة والطالب الأقل ذكاءً، حتى يتمكن الطالب الأقل ذكا

الطالب الذكي. وبالدثل، لؽكن التآزر بتُ أوجو التشابو بتُ طالب 

واحد وطلبب آخرين حتى يتمكنوا من دعم بعضهم البعض على 

 .النحو الأمثل
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 الددخل الدختلط (3

يعتمد على الجهود الدبذولة  مدخلىو  ختلطالد الددخل

 الددخلواردة في الفردي والدزايا ال الددخللتوحيد الدزايا الواردة في 

الدختلط  الددخل. ولكن من الناحية العملية، سيكون لذذا الجماعي

مشاكل أكثر بكثتَ مقارنة بالطريقتتُ كما ذكرنا أعلبه. عندما يواجو 

الدعلم مشكلة الطلبب الذين لديهم مشاكل، سيتعامل الدعلم مع 

مشاكل الطلبب الذين لؼتلفون. ليست كل مشكلة يواجهها 

 44.نفسها دائمًا، وأحياناً توجد اختلبفات الطلبب ىي

 الطريقة التعليمية .5

 التعريف من الطريقة التعليمية ( أ

الطريقة وفقًا لجمال الدين وعبد الله علي في نصيب الفرد في 

)طريق(. لذا  hodos)أمضى( و  meta التًبية الإسلبمية، مشتقة من كلمة

دف. في غضون فنن الطريقة ىي الدسار الذي لغب بسريره لتحقيق الذ

ذلك، ووفقًا لوزارة الدين الإندونيسية في كتاب الطريقة التًبية الدينية 

الإسلبمية تعتٍ أن طريقة منهجية للعمل لتسهيل تنفيذ النشاط من أجل 

                                                             
14 Ibid, 159 



25 

 

في قاموس  WJS.Poerwadarminta  برقيق الأىداف المحددة. بحسب

قيق إندونيسي كبتَ، فنن الطريقة ىي طريقة منظمة ومدروسة لتح

 الذين الغرض. في حتُ أن التعليم ىو جهد واع من الدعلم لجعل الطلبب

يتعلمون، ىذا ىو التغيتَ في السلوك لدى الطلبب الذين يتعلمون، 

حيث يكون التغيتَ ىو الحصول على قدرات جديدة تنطبق في وقت 

 45.طويل نسبيًا وبسبب الجهد

ق يقوم بها ىي طر  يةميالتعل ةقيطر اللذلك لؽكن الاستنتاج أن 

أيضًا  يةميطرق التعلالالدعلم لتقديم الدواد التعليمية للطلبب، أو يتم برديد 

على أنها طرق للقيام بالأنشطة النظامية لبيئة تتكون من الدعلمتُ 

م يوالطلبب للتفاعل مع بعضهم في إجراء نشاط حتى تستَ عملية التعل

 بشكل جيد بدعتٌ أن أىداف التدريس قد برققت. 

 اع الطريقة التعليميةأنو   ( ب

وأما بعض الأمثلة من الطرق التعلميمية كما يلي ىي الطرق التي 

 يستخدمها الدعلمون عادةً حتى الآن. ومنها:

 

                                                             
15

 Ismail Sukaedi, Model-Model Pembelajaran, (Jogjakarta: Tunas Gemilang, 2013), 29-

30 
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 طريقة الدناقشةال (4

طريقة الدناقشة ىي طريقة تدريس ترتبط ارتباطاً وثيقًا بحل ال

الدشكلبت )حل الدشكلبت(. أحياناً تسمى ىذه الطريقة الدناقشة 

 46لجماعية )الدناقشة الجماعية( والتلبوة الاجتماعية.ا

 الطريقة الدظاىرة (2

الدقصود من الطريقة الدظاىرة ىي طريقة التدريس من خلبل 

إظهار السلع والأحداث والقواعد والتسلسل لتنفيذ نشاط ما، سواء 

بشكل مباشر أو من خلبل استخدام الوسائل التدريسية ذات الصلة 

التي يتم تقدلؽها. يشتَ تعريف مشابو إلى أن  بالدوضوع أو الدادة

الطريقة الدظاىرة ىي طريقة تستخدم لإظهار شيء ما ىو عملية أو 

 47.طريقة كائن يتعلق بالدوضوع

 الطريقة المحاضرة (3

لؽكن رؤية الطريقة المحاضرة كطريقة لتقديم الدروس من خلبل 

ائع التحدث. طريقة المحاضرة ىذه كلبسيكية. ولكن استخدامها ش

جدًا، حيث يستخدم العديد من الدعلمتُ الطريقة المحاضرة في 
                                                             

16
 Ibid, 25 

17 Ibid, 26 
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التدريس. لأن التنفيذ بسيط للغاية. كنظام لتقديم الطريقة المحاضرة، 

غالبًا ما لا تكون قائمة بذاتها. لغب أن تتنوع المحاضرة الجيدة مع 

 48.الطرق التعليمية الأخرى

 الطريقة التجربية (4

يقة الدظاىرة بطريقة بذريبية، وىي غالبًا ما يتبع تنفيذ الطر 

بذربة حول شيء ما. في ىذه الحالة، يقوم الطلبب بنجراء التجارب 

والعمل بشكل فردي. إجراء التجارب يوضح نتائج التعليم بشكل 

 49.أكبر. الفرق بتُ الدظاىرة والتجربية ىو فقط في التنفيذ

 الدراما الاجتماعيةالطريقة  (5

ولعب الأدوار لذا  راما الاجتماعيةالطريقة الدلؽكن القول أن 

نفس الدعتٌ، وفي استخدامها في كثتَ من الأحيان وفي الاستخدام 

يتم استبدالذا. تؤسس الدراما الاجتماعية بشكل أساسي السلوك 

 22فيما يتعلق بالدشكلبت الاجتماعية.

 

                                                             
18 Sumiati dan Asra, Metode Pembelajaran, (Bandung: Wacana Prima, 2009), 101 
19

 Ismail Sukaedi, Model-Model Pembelajaran, 26 
20

 Syaiful Bahri Djamarah dan Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta: Rieneka 

Cipta, 2010), 89 
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 لطريقة حل الدشكلبتا (6

إن الطريقة حل الدشكلبت ليست لررد طريقة تدريسية، 

نها أيضًا طريقة التفكتَ، لأنو في حل الدشكلبت لؽكن استخدام ولك

 .24طرق أخرى تبدأ بالعثور على البيانات لاستخلبص النتائج

 الدهارة ية علىتدريبالطريقة ال (7

طريقة العلى الدهارات ىو  يةطريقة التدريبالالدقصود من 

حيث يتم دعوة الطلبب إلى مكان التدريب على الدهارات  يةالتدريس

عرفة كيفية صنع شيء ما، وكيفية استخدامو ، وما تم صنعو من لد

 22.ذلكغتَ أجلو، وما ىي فوائده، و 

 بةوالجواب يةطريقة السؤالال (8

ىي طريقة لتقديم الدروس في شكل  يةوالجواب يةطريقة السؤالال

أسئلة لغب الإجابة عليها، خاصة من الدعلم إلى الطلبب، ولكن 

 23لدعلمتُ.لؽكن أيضًا من الطلبب إلى ا
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 Syaiful Bahri Djamarah dan Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar, 91 
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 Ismail Sukaedi, Model-Model Pembelajaran, 29 

23 Syaiful Bahri Djamarah dan Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar, 91 
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 الوسائل التعليمية .6

عملية التعلم والتعليم فعالية وكفاءة عندما بستع بتأييد موجود  تقد بس

الوسائل التعليمية الداعمة. واستعدادت الوسائل والدنهجية الدينامكية 

والظرفية والحوارية لزتاجا شديدا إليو لتطوير إمكانية الطلبب على لضو 

إمكانية الطلبب كثتَة من ىيجان عندما أفضل. وسبب ىذه الحالة لأن 

تساعدىم لدتنوعة من الوسائل والآلات الداعمة لعملية التعامل التي قام 

 24بها.

 التعريف من الوسائل التعليمية ( أ

ىذه الكلمة وسيلة من أصل اللغة اللبتينية وىي بصيغة 

بدعتٌ وسيطة. الوسيلة ىي واسطة أو  (medium)الجمع ميديوس 

الوسيلة التعليمية ىي ما  25من الدرسل إلى الدرسل إليو. تقديم الرسائل

تندرج برت لزتلف الوسائط التي يستخدمها الدعلم في الدوقف 

التعليمي، بغرض ايصال الدعارف والحقائق والأفكار والدعاني 

                                                             
24

Nur Sholeh dan Ulin Nuha, Pengembangan Kurikulum Bahasa Arab, (Jogjakarta: 

DIVA Press, 2013), h.209-210 
25

Imam Asrori dan Moh. Ahsanuddin, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: CV. 

Bintang Sejahtera, 2015), cet.2, h.3 
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وىناك بعض من التعاريف الدختلفة للوسائل الدعينة  26للدارستُ.

 وىي:

عليمية ىي ما يزيد العملية قال فؤاد أفندي أن الوسائل الت (4

التعليمية سهلب ويزيد الدرس وضوحا للدارس. شملت الوسائل 

علي الدواد التعليمية من الكتب والمجلبت وغتَىا من مصادر 

 27الدعلومات الدصبعات، وشملت علي معينات التعليم.

عرف وغتَلاخ وايللي الوسيلة التعليمية تعريفا واسعا وضيقا. أما   (2

ليمية واسعافهي كل شخص أو مادة أو أحداث الوسيلة التع

التي وفرت فرصة للطلبب لاكتساب العلوم والدهارات والدسلوك. 

انطلقا من ذلك التعريف، لم تكن الوسائل عرضا فقط بل  

كانت إنسانا وحوادث التعليم. وأما الوسيلة التعليمية ضيقا 

 ىي وسيلة غتَ شخصية التي استعملها الدعلم الحامل دورا في

عملية التعلم والتعليم لتحقيق الأىداف. وكذا إن ذلك التعريف 

                                                             
، )رياض: دار سيكولوجية الوسائل التعيمية ووسائل تدريس اللغة العربيةعبد المجيد ميد أحمد منصور، 26

 38(، ص. 4983الدعارف، 
 ، )مالانج: الدعهد العالي لفن التدريس وعلوم التبية  في شعبة اللغةالوسائل الدعينات إمام أسراري،27

 3(، ص.4995العربية، 
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لؽيل إلى أن يعد أن وجود الوسيلة ىو أدوات الرسومات و 

الصور الرسومية أو الإلكتًونية لاستيعاب وترتيب الدعلومات 

 28البصرية أو اللفظية.

عند ميارسو، الوسائل ىي كل ما لؽكن استخدامو لإرسال  (3

أن برفز الأفكار والدشاعر واستعداد الطلبب الرسالة التي لؽكن 

 29للتعلم.

فرغم من أن استخدام بررير الكلمات الدختلفة إلا أن 

للخبراء أىدافا متحدة فيما يتعلق بالوسائل. ومن الدفتًض أن لؽكن 

استنتاج أن لذم آراء متحدة في بعض النواحي. أولا، الوسائل ىي 

الدصدر أو موزعها إلى الذدف  أوعية من الرسالة التي أراد استمرارىا

أو الدرسل إليو. ثانيا، كانت الدواد التي يريد تسليمها رسالة ارشادية. 

ثالثا، الأىداف التي يراد برققها ىي حدوث عملية التعلم على 

الدرسل إليو )أي الطلبب(. أو لؽكن أن يقال إن الوسائل التعليمية 

سل إلى الدرسل إليو، ىي كل ما لؽكن استخدامو لنقل رسالة من الدر 

                                                             
28

Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-Malang 

Press, 2009), h.25-26 
29

Rudi Susilana dan Cepi Riyana, Media Pembelajaran, (Bandung: CV. Wacana Prima, 

2008), cet.2, h.6 
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حيث أنها لؽكن أن برفز الأفكار والدشاعر والاىتمام والرغبة فضلب 

عن اىتمام الدرسل إليو )أي الطلبب( بطريقة بداية العملية 

 32التعليمية.

 أنواع الوسائل التعليمية ( ب

ليست فقط من ثلبثة أنواع،  نالدعروفة الآ يةميالتعلوسائل ال

كن رؤية تصنيفها من نوعها وتغطيتها ولكن أكثر من ىذا النوع. لؽ

شرح كل ىذا في الدناقشة  وبتُ الباحثةومن موادىا وتصنيعها. 

 .التالية

 حسب النوعمن  الدنظور (4

 السمعية يةمالتعليوسائل ال ( أ

تعتمد على القدرات  وسائلالسمعية ىي  الوسائل

الصوتية، مثل أجهزة الراديو ومسجلبت الكاسيت 

مناسبة للؤشخاص الصم  سائلالو وسجلبت الفينيل. ىذه 

 .أو لديهم تشوىات في السمع
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Ulin Nuha, Ragam Metodologi & Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: 

DIVA Press, 2016), h.252-253 
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 الدرئية الوسائل ( ب

تعتمد فقط على حاسة  وسائلالدرئية ىي  الوسائل

الدرئية التي تعرض صوراً ثابتة مثل  الوسائلالبصر. ىذه 

شرائح الأفلبم )أفلبم السلسلة( والشرائح )إطار الفيلم( 

. ىناك أيضًا والصور والرسومات أو اللوحات والدطبوعات

رئية تعرض الصور الدتحركة أو الرموز مثل الأفلبم الد الوسائل

 .الصامتة والرسوم الدتحركة

 ةالبصري ةالسمعي الوسائل  ( ج

برتوي على  وسائلالسمعية والبصرية ىي  الوسائل

لديو  الوسائلعناصر صوتية وعناصر صورة. ىذا النوع من 

والثاني من  قدرات أفضل، لأنو يغطي كلب النوعتُ الأول

 .الوسائل
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 :من خلبل التغطية، تنقسم الوسائل التعليمية إلى الدنظور  (2

 الوسائل بذات تغطية واسعة ومتزامنة ( أ

لا يقتصر استخدام ىذه الوسائل على الدكان والغرفة ولؽكنها 

 الوصول إلى عدد كبتَ من الطلبب في نفس الوقت. ومثلها

 .لإذاعة والتلفزيونا

 .درة تغطية لزدودة حسب الدكان والدكانذات قب الوسائل  ( ب

في استخدامها مساحات وأماكن  الوسائلتتطلب ىذه 

خاصة مثل الأفلبم، والشرائح الصوتية، والأفلبم الدتسلسلة، 

 .ب أن تستخدم مكاناً مغلقًا ومظلمًابذوالتي 

 وسائل للتدريس الفرديلا ( ج

تستخدم ىذه الوسائل جهودىا لتكون وحدىا، بدا في ذلك 

ه الوسائب حرف واحد وتدريس من خلبل جهاز  ىذ

 كمبيوتر.

 التقييم التعليمي .7

الدواد يتم تطبيق التقييم لتحديد مستوى لصاح الدعلم في تقديم 

، أو العثور على نقاط الضعف الدرتبطة بالدادة أو الأساليب أو التعليمية
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يتم إجراء التقييمات للمساعدة في التغلب على  34أو الدرافق. الوسائل

مشاكل تعلم الأطفال، فمن الضروري أن ترصد باستمرار تقدم وتراجع تعلم 

لػرز تقدمًا في التعلم، فنن النهج الذي  الطلببباستمرار. إذا كان  الطلبب

اختاره الدعلم لػتاج إلى الاستقرار الدستمر، ولكن إذا لم يكن ىناك تقدم 

جو، بالإضافة إلى فيجب إجراء مراجعة، مع الاعتًاف بدحتويات البرنامج ونه

لتحستُ أوجو القصور. ومن الدؤمل أنو في النهاية لؽكن برستُ  الطلببدافع 

تدرلغياً حتى يتجنب الأطفال إمكانية  الطلببجميع مشاكل التعلم لدى 

 .عدم الذىاب إلى الصف أو حتى ترك الددرسة

 ، ىناك طريقتان لتقييم نتائج التعلم، ولعا تقنيات غتَ الاختبارعموما

تتكون التقنيات غتَ الاختبارية عادة من الدلبحظة والدقابلبت  32والاختبار.

والاستبيانات وقوائم الدراجعة وتقنيات الاختبار. في حتُ أن تقنية الاختبار 

عادة ما تكون في شكل أسئلة لغب الإجابة عليها أو تعليمات لغب أن 

ول بها. لؼتلف شكل يقوم بها الطلبب، فنن النتائج تقُارن بالدعايتَ الدعم

تقنيات الاختبار الدستخدمة. فيما يتعلق بالشكل، فنن التقييمات التي لؽكن 

 أن يستخدمها الدعلمون ىي كما يلي:
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 Samsul Nizar, Filsafat Pendidikan Islam, (Jakarta: Ciputat Press, 2002),  78 

32 Eveline Siregar dan Hartini Nara, Teori Belajar dan Pembelajaran, (Jakarta: Ghalia 

Indonesia, 2011), 141. 
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 كتابيال الاختبار ( أ

الاختبار الكتابي ىو اختبار يتم من خلبل طرح أسئلة كتابية 

 33.وإعطاء إجابات كتابية أيضًا

 شفويالختبار الا ( ب

أداة تقييم يتم تنفيذىا من خلبل إجراء سؤال اختبار الشفوي ىو 

. من حيث توجواب مباشرة لدعرفة القدرة على حل مشكلب

 2التحضتَ وكيفية السؤال، لؽكن تقسيم الاختبارات الشفوية إلى 

)اثنتُ( ، ولعا الاختبارات الشفوية والاختبارات الدكتوبة. 

ت تم الاختبارات الشفهية ىي اختبارات بدون استخدام إرشادا

إعدادىا كتابةً، بينما الاختبارات الشفهية ىي إرشادات يتم 

 .طرحها على الطلبب

 يختبار العملالا ( ج

ىو اختبار بنجابات من الطلبب في شكل  يختبار العملالا

إجراءات وسلوكيات ملموسة. يستخدم ىذا الاختبار لقياس قدرة 

الطلبب على لشارسة أنواع معينة من الدهارات. من خلبل 
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 Anas Sudijono, Pengantar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 

1996), 75 
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بارات الدمارسة لؽكننا معرفة قدرة الطلبب من جانبتُ، ولعا اخت

م( ومن حيث الدمارسة معا. لؽكننا أيضًا يمن حيث النظرية )التعل

 34.معرفة الدهارات )اليدين( ، ولؽكننا تقييم قدرات الطلبب

مهما كان شكل الاختبار الذي يتم تقدلؽو للطلبب، لغب أن يكون 

 :سية، أي لغب أن يكون الاختبارمتوافقًا مع الدتطلبات القيا

وجود صلبحية )قياس أو تقييم ما سيتم قياسو أو تقييمو، خاصة فيما  ( أ

 (.يتعلق بالكفاءات الأساسية والدواد الدعيارية التي بست مراجعتها

الحصول على الدوثوقية )الثبات، لشا يعتٍ أن النتائج التي حصل عليها  ( ب

 ؛(س الاختبارالطالب، إذا تم اختبارىا مرة أخرى بنف

إظهار الدوضوعية )لؽكن قياس ما يتم قياسو، بالإضافة إلى تعليمات  ( ج

التنفيذ الواضحة والثابتة حتى لا تتسبب في تفستَات لا علبقة لذا بهدف 

 الاختبار(؛

 35لغب أن يكون التقييم فعالاً وعملياً. ( د
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61 
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 Nana Syaodih Sukmadinata, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktik, (Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2008), 171 
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 تعليم اللغة العربية . ب

و مثسم إلى فروع ىي: يتبتُ للدارس الدنهج اللغة العربية في مدارس أن

القراءة والأدب والتعبتَ والنحو والإملبء والخط. ووجهة نظرنا أن ىذا التقسيم 

اللغة تقسيم جائر لا يراعى وحدة اللغة. ونظرنا أن فنون اللغة أربعة، منها: 

استماع وكلبم وقراءة وكتابة. فالطفل يولد ويستمع، بدضى الزمان، وعن طريق 

ستعتُ في قراءتو وفهمو لدا يقرأ بدا استماع إليو وما بردث الاستماع يتكلم وىو ي

 36.بو

 التعريف بتعليم اللغة العربية .4

إن التعليم جوانب معقدة للنشاط الانساني الذي لا لؽكن تفستَه 

تفصيلب. وأما تعريف التعليم تواضعيا ىو نتاج للتفاعل الدستمر بتُ التنمية 

ليم ىي جهود مِؤد للمعلم ليعلم طلببو وبذربة الحياة . و تعقيديا حقيقة التع

)أي ليوجو تفاعل الطلبب بدصادر التعليم الأخرى( من أحل برقيق الأىداف 

استطعنا أن نفهم من ذلك التعريف أن التعليم ىو تفاعل متبادل بتُ . الدتوقعة

                                                             
 49(، 2222)القاىرة: دار الفكر العربي، تدريس فنون اللغة العربية، علي أحمد مدكور،  36
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الطرفتُ الذان لػتاجان بعضهما إلي بعض ولعا معلم وطالب. في ذلك 

 37الاتصال )أي نقل( الدكثف والدوجو إلى الذدف الدقرر.إلي  النتفاعل, احتاج

اللغة العربية ىي اللغة الأجنبية التى لم يعرفها الطلبب منذ الطفولة. 

ولكن كان لتعليم اللغة العربية كاللغة الجنبية أساس لستلف. ذلك لأساس 

م مساوات بتُ اللغة الأجنبية واللغة الأم التى تعطي أثر على السهولة فى تعلي

بالعكس، الإختلبفات الدوجودة في اللغة الأم واللغة  تلك  اللغة الأجنبية.

الأجنبية ستسبب ظهور الصعوبات في تعليم اللغة العربية كاللغة الأجنبية. 

فلذالك, ينبغي الدعلم أن يكون أكثر من اىتمام على تلك الاختلبفات. لأن 

 38الطلبب في ذالك الجانب يفعلون الكثتَ من الخطاء.

اللغة التي تدعو إلى تعليمها ىي الفصحى الدعاصرة أو كما يطلق عليها 

بها تلك اللغة التي  Modern Standard Arabic الخبراء العربية الدعيارة الدعاصرة

تكتب بها الصحف اليومية والكتب والتقارير والخطابات وتلقي بها الأحاديث 

اتهم العامة والخطباء في في أجهزة ااإعلبم ويتحدث بها الدسؤولون في لقاء

خطبتهم وتداربها الإجتماعات الرسمية وتؤدي بها بعض الدسرحيات خاصة 
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Ulin Nuha, Ragam Metodologi & Media Pembelajaran Bahasa Arab, cet.1,… . h.143-

144 
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Ulin Nuha, Ragam Metodologi & Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: 

DIVA Press, 2016),  cet.1, 52-53 
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الدتًجم منها وغتَ ذالك من مواقف تستخدم فيها الفصحى لغة للفهم 

 39والإفهام.

وينبغي للمعلم أن يهم القواعد العامة في تعليم اللغة العربية حتى لا 

 وأما ىذه القواعد كثتَة، منها: يعتبرىا الطلبب بالعستَ والصعب.

ابتدأ الدعلم في تعليم اللغة العربية بالمحادثة، مع أنها بالكلمات البسيطة ثم  ( أ

علم وفهمها الطلبب. وعلم الدعلم القواعد )أي النحو والصرف( عندما 

يستطيع الطلبب أن يتكلموا ويقرؤوا ويكتبوا باللغة العربية أو تعليم 

 م المحادثة.القواعد مهازلة في تعلي

سعى الدعلم إلى أن يستخدم الوسائل في تقديم الدواد. وىذه الحالة مهمة  ( ب

 ليكون التعليم رائعا وحماسا ومساعدا لتسهيل فهم اللغة العربية.

ينبغي للمعلم أن يفضل الكلمات التي تشتمل باتعريف والدعتٌ في  ( ج

ضل الوحدة التي تف (Gistal)التعلي. وىذه الحالة مناسبة بنظرية غيستال 

 من العناصر.

                                                             
، )مكة : الدرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى، الجزء الأولرشدي أحمد طعيمة،  39

 453(، ص.4986جامعة أم القرى، 
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ينبغي علي الدعلم أن ينشط كل حواس الطلبب في تعليم اللغة العربية  ( د

بأن لؽارس اللبن بالمحادثة والعتُ والسمع بالقراءة واليد بالكتابة 

 والإنشاء وغتَ ذالك.

 يكون تعليم اللغة العربية رائعا ومناسبا بدمستوى تطوير وقدرة الطلبب. ( ه

 42الطلبب بالكلبم والكتابة والقراءة. يكثر الدعلم أن لؽارس ( و

 الذدف من تعليم اللغة العربية .2

فأما الذدف من تعليم اللغة العربية نظريا فهو الذدف لتنمية مهارات اللغة 

العربية. ولؽكن نيل الدهارات اللغوية الدشهورة بأربعة أنواع الدهارات اللغوية عامة 

غة متواصلة. ويقال على العبارة فهي استماع وكلبم وقراءة وكتابة بتعليم الل

 ألأخرى إن الذدف من تعليم اللغة )الأجنبية( انفعاليا كان أو فعاليا.

ثم لؽكن أن يفهم بأن الذدف من تعليم اللغة العربية للمعلم ىو ليمكن 

الدعلم أن لغعل اللغة العربية سهولة في فهم الطلبب. والذدف للطلبب ىو 

ة العربية. تعمق اللغة العربية انفعاليا أو فعاليا ليمكن الطلبب أن يتعمقوا اللغ

على الأساس ىو منظور على استعمال اللغة. وفيما الطلبب لؽثلون  

كالسامعتُ فيتخذون موقفا بانفعالي أي نيل الفهم مع أن الاستماع والفهم 
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فعالي. والطلبب الذين استطعوا أن يستعملوا اللغة العربية بالكلبم ىم تعمق 

ليا. فلذالك، أن الذدف من تعليم اللغة على الأساس ىو ليستطيع اللغة فعا

 44الطلبب أن يتعمقوا اللغة باستخدامها فعاليا.

أما أغراض تعليم اللغة العربية عند أحمد طعيمة كما نقلتو حسن الخابسة 

 :فهي

أن لؽارس الطالب اللغة العربية بالطريقة التي لؽارسها الناطقون بهذه  (4

 .تقرب من ذلكاللغة أو بصورة 

أن يعرف الطالب خصائص اللغة العربية ومالؽيزىا من اللغات  (2

 .أصوات، ومفردات، وتراكيب، ومفاىيم

أن يتعرف الطالب على الثقافة العربية وأن يعلم بخصائص الإنسان   (3

 42العربي والبيئة التي يعيش فيها المجتمع الذي يعمل معو .

تُ بلغات أخرى في ثلبث ولؽكن تلخيص أىداف اللغة العربية للناطق

 أىداف رئيسية ىي:
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أن لؽارس الطالب اللغة العربي بالطريقة التي لؽارسها الناطقون بهذه  ( أ

اللغة، أو بصورة تقرب من ذلك وفي ضوء الدهارات اللغوية الأربعة، 

 فيمكن القول بأن تعليم اللغة العربية كلغة ثانية يستهدف ما يلي: 

 للقة العربية عندما يستمع إليها.تنمية قدرة الطالب على فهم ا (4

تنمية قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة والتحدث مع  (2

 الناطقتُ بالعربية حديثا معبرا في الدعتٌ سليما في الأداء.

 تنمية قدرة الطالب على الكتابة باللغة العربية بدقة وطلبقة. (3

 أن يعرف الطالب خصائص اللغة العربية وما لؽيزىا عن غتَىا من  ( ب

 اللغات، الأصوات، الدفردات، التًاكيب والدفاىم.

ج( أن يتعرف الطالب على الثقافة العربية وأن يلم بخصائص الإنسان 

العربي والبيئة التي يعيش فيها المجتمع الذي يتعامل معو. تعليم اللغة 

العربي كلغة أجنبية إذن يعتٍ أن نعلم الطالب اللغة وأن نعلمو عن 

 ى ثقافتها.اللغة وأن يتعرف عل

د( تنمية الثروة اللغوية للتلبميذ من التحصيل للقدرات الدعرفية واللغوية 

 الدرتبطة طبعا باللغة العربية.
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ه( اللغة العربية وسيلة للتفكتَ لأن وجودىا لػدد الذوية والذدف أيضا 

من تعليم اللغة العربية ىو تنمية الدهارات الأربعة لدى التلبميذ، 

 43ربعة ىي القراءة، الكتابة، التحدث والاستماع.وىذه الدهارات الأ

 الدهارات في تعليم اللغة العربية .3

ينتمي تعليم اللغات إلى المجال النفس حركي من أوسع أبوابو. إذ يتم فيو 

اكتساب الدهارات ولشارستها. ولقد قدمت للمهارات تعريفات كثتَة يصعب 

ه التعريفات بالصفات التي حصرىا في ىذه الورقة، والدهم لنا أن لطرج من ىذ

تعتبر خصائص لشيزة للمهارة. إن تعليم مهارات الدراسة للطلبب يتم بطريقة 

عشوائية وغتَ لسططة. ومن ثم فنن عددا كبتَا من الطلبب يتمون الدراسة 

الثانوية ويلتحقون بالكليات دون أن يكونوا قد تزودوا بدهارات وعادات 

فنون اللغة ومهاراتها لزور الإعداد لدخول منهجية منضبطة لطريقة التدريس. 

الجامعة. ومن الدتطلبات الأساسية لدخول الطلبب الأمريكتُ منيسوتا  

اجتيازىم امتحان وىو  امتحان  في اللغة الإلصليزية كلغة قومية. ويقيس مدى 
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بسكن الطالب من مهارات لغتو بالشكل الذي ينبئ عن لصاحو في الدراسة 

 44الجامعية.

ند الدهارات اللغوية رتبة استًاتيجية في منهج تعليم اللغة كانت ع

طالوسيطة بتُ أساس التفكتَ وأساس فلسفي الدنهج التجريدي بحالتها في 

مواد الدروس الحقيقية. تصييغ الدهارات اللغوية في ضوء الأساس النظري 

والتجريدي كالتأسس في ترتيب بزصص التعليم )الدنهج(. فلذلك، الدهارات 

غوية المحصولة من الطلبب بزتلف من مدخل لأخرى. وفرق ىذا الدطلب الل

 45ىو يتضمن على فرق الدواد الدروسية الدختارة لتأييد إلصاز الدهارات.

ويرى الباحثان أن تصنيف الدهارات اللغوية لغب أن يكون على أسا 

أن حركية، و  –الانفعالية، والنفس  –الدعرفية، والعاطفية  –الجوانب العقلية 

الدهارات اللغوية تصنف حسب ترتيب وجودىا الزمتٍ في النموي اللغوي عند 

الانسان، إلى الاستماع، يليو التعبتَ الشفوس أو الكلبم، ثم القراءة بأنواعها ثم 

التعبتَ التحريري أو الكتابة. وىذه الدهارات الرئيسية لؽكن برليلها إلى 

حركية.  –عالية، وثالثة نفية انف –معرفية وأخرى عاطفية  –مكونات عقلية 
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والخطوة التالية ىي برليل كل مكون من ىذه الدكونات إلى مهارات فلرعية 

لػتاج الدارس إلى تعلمها. وعملية تصنيف الدهارات الرئيسية تعتبر عملية 

برليل وتركيب في نفس الوقت، حيث يتم بذزئو لزتوى الدهارة إلى مكوناتها، ثم 

 مهارات فرعية ثم العمل على إعادة ترتيب وتصنيف برليل كل مكون منها إلى

 46ىذه الدهارات الفرعية ووضعها في تتابع يسهل تعلمها. 

 مشكلبت تعليم اللغة العربية .4

يواجو الإندونيسيون الذين لديهم اىتمام كبتَ بتعليم اللغة العربية 

سواء بالتأكيد العديد من الدشاكل اللغوية التي لغب التغلب عليها بأنفسهم، 

تلك اللغوية، مثل تلك الدتعلقة بالصوت والدفردات والجملة والكتابة، بالإضافة 

إلى تلك غتَ اللغوية، مثل تلك الدتعلقة بالجوانب الاجتماعية والثقافية. مثل ىذه 

القضايا التي لغب أن تؤخذ بعتُ الاعتبار وملبحظة بعناية عندما ينوي الدلحن  

 47راد الإندومسيا.كتابة دروس اللغة العربية لأف

وفي الواقع أن تدريس اللغة العربية لم ينجح لصاحا باىرا كما قرره كثتَ من 

الباحثتُ، فننو كما ذكره مثتٌ مازال تقابلو مشكلبت كثتَة، فمن الدشكلبت ما 
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يتعلق بالدتعلم والدعلم والدنهج. فلب شك أن مستويات الطلبة الإندونيسيتُ متباينة 

م يتمتع بشيئ من الطلبقة في المحادثة والبعض الآخر ملم إلى حد كبتَ، فبعضه

إلداما طيبا بالنحو والقواعد، ومعظمهم يعاني من ضعف واضح في مهارة 

الاستماع، ولعل سبب ىذا التباين أن الطلبة آتوا من الددارس التي تكون حصة 

ر اللغة العربية في مقرراتها لا يتعدي عن ثلبث ساعات أسبوعية والبعض الآخ

جاء من الدارس وفي مناىجها حصة اللغة العربية متوفر الساعات إذا تعتبر اللغة 

 48العربية مادة أساسية منذ الدرحلة الإبتدائية حتى نهاية التعليم الثناوي.

وأما الدشكلة التي تتعلق بالدعلم فمن الدسلم بو أن الدعلم ىو القلب 

، وعليو يتوقف لصاحها. ولذذا فنن النابض للعملية التعليمية والدوجو والدنفذ لذا

قضية إعداد الدعلم تتميز بخصوصياتها بتُ المحاور الأخرى للعملية التعليمية.إن 

الدستحدثات التعليمية التي شهدىا لرال تعليم اللغات الأجنبية في السنوات 

الأختَة تؤكد أن الإعداد الصحيح للمعلم وتأىيلو تربويا يعد صمام الأمان 

لية التعليمية. وقد كشف العديد من البحوث والدراسات الطبيقية لنجاح العم

  49عن النقص الواضح في الدعلمتُ الدؤىلتُ.
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 ج. التعليم الشامل

 التعريف من التعليم الشامل .4

إن التعليم الشامل ىو نتيجة أخرى للسياسة العالدية للتعليم للجميع 

(Education for All)  الأمم الدتحدة للتًبية التي أطلقتها اليونسكو )منظمة

. سياسة التعليم للجميع نفسها ىي لزاولة لإعمال 4992 في سنة والثقافة(

حقوق الإنسان في التعليم التي تم الإعلبن عنها في الإعلبن العالدي حقوق 

. النتيجة الدنطقية لذذا الحق ىي أن لجميع الأطفال الحق في 4949الإنسان 

س الحواجز البدنية والعرقية والدينية واللغوية تلقي تعليم غتَ بسييزي على أسا

في الدؤبسر العالدي للتعليم  الشاملوالجنسانية والدهارات. أعلن التعليم 

أن  4994)المحتاجتُ( الاحتياجات الخاصة في سالامانكا، إسبانيا، في عام 

ىو تضمتُ الأطفال ذوي الإعاقة في الفصل  شاملالدبدأ الأساسي للتعليم ال

إلى جانب الأطفال العاديتُ الآخرين، وىذا يعتٍ إشراك جميع  العادي

 52الطلبب دون استثناء.

ىنا . (SLB)للمعوقتُ  بزتلف الددارس الشاملة عن الددارس الخاصة

لؼتلط جميع الطلبب في واحد، للدراسة والاختلبط معًا. إذا كان ىناك فقط 
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إعاقات جسدية أو الطلبب الذين يعانون من  للمعوقتُ في الددارس الخاصة

عقلية، في الددارس الشاملة، لؽكن العثور على كيف أن الأطفال ذوي 

 .الاحتياجات الخاصة ىم سقف واحد للتعلم مع الأطفال العاديتُ

، يتم تعليم الشامل، من خلبل التعليم  Jerome Arcaro وفقا ل

م. ( لتحستُ إمكاناتهتُالأطفال ذوي الإعاقة مع الأطفال الآخرين )عادي

ىو مدرسة لسصصة لجميع الطلبب، دون رؤية الحالة  الشاملوىو التعليم 

الجسدية ثم بسييزىا. ويستند ىذا إلى حقيقة أنو يوجد في المجتمع تنوع لا 

لؽكن فصلو كمجتمع واحد. وسيكون التنوع في الواقع قوة لنا لخلق قوة 

 54.دافعة للبحتًام الدتبادل والتسامح

لح جديد في عالم التعليم في إندونيسيا، ىو مصط شاملالتعليم ال

وخاصة تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. لقد لفت مصطلح 

انتباه الحكومة الإندونيسية مؤخراً إلى جانب اىتمام الدول  الشاملالتعليم 

الدتقدمة والنامية الأخرى لضو برقيق التعليم المجتمعي الذامشي. حتى لإثراء 

يناقش الآن على نطاق واسع في العالم الأكادلؽي  الشامليم الخزانة، بدأ التعل

 .من نشطاء التعليم العالي والتعليم
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مستوحى إلى حد كبتَ من حركة التعليم  الشاملإن مفهوم التعليم 

للجميع وبرستُ جودة الددارس التي يتم التعبتَ عنها بصوت عال من قبل 

ديد من الآراء الدختلفة الع  52.(PBB) الدول الأعضاء في الأمم الدتحدة

حول مفهوم الشاملي. الددرسة الشاملة ىي آخر مصطلح يستخدم لوصف 

دمج الأطفال ذوي الإعاقة )الأشخاص ذوي الإعاقة / الإعاقة( في البرامج 

. بالنسبة لدعظم inclusionالددرسية. الجامع يأتي من إدراج كلمة الإلصليزية 

ى أنو وصف أكثر إلغابية للجهود الدعلمتُ، ينُظر إلى ىذا الدصطلح عل

الدبذولة لتوحيد الأطفال الذين يعانون من عقبات بطرق واقعية وشاملة في 

 53.حياة تعليمية شاملة

إلى توفتَ حل للمعالجة التمييزية في  الشامليهدف مفهوم التعليم 

الخدمات التعليمية للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. في القانون، التعليم 

ىو نظام لتوفتَ التعليم الذي يوفر الفرص لجميع الطلبب ذوي  الشامل

الإعاقة ولديهم الذكاء المحتمل و / أو الدواىب الخاصة لحضور التعليم أو 
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م حيث سيتمكن الجميع من الوصول والفرص للحصول ي. تصور ىذا الاجتماع حالة التعل4992تايلبند عام 
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مل بعض الأسس التي توتش 54.ةالتعلم في البيئة التعليمية مع الطلبب عام

ن الإعلبو ؛ 2224ما يلي: إعلبن باندونغ لعام  الشامليقوم عليها التعليم 

 بشأن حماية الطفل. 23/2222العالدي لحقوق الإنسان؛ القانون رقم 

خصائص أو مؤشرات مؤسسة تعليمية أو مدرسة مصنفة  فأما 

 :بشكل شامل ىي كما يلي

 تقديم الخدمات التعليمية لكل طفل دون استثناء ( أ

، تخدام، والآمن ، والدريح لكل طفلسللببذعل الدرافق البدنية من السهل  ( ب

 لك الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصةبدا في ذ

 برتًم وتقدر اختلبفات كل طفلالتي بيئة اجتماعية ومدرسية  ( ج

 .الدنهج الدستخدم مرن وديناميكي ، وفقًا لظروف واحتياجات الأطفال ( د

طريقة تعلم الطالب النشط التي تتوافق مع  يتوافق مناخ التعلم مع مبادئ ( ه

 .قدرات الأطفال وتطورىم

 تكاملة من خلبل تنفيذ فريق متعدد التخصصاتلدام يتعلالعملية  ( و

م الحقائب، و / أو يستخدم الدعايتَ أو المجموعات يتقييم التعلاليستخدم  ( ز

 .الدرجعية القياسية ، بحيث يتم تطبيق مبدأ التقدم الدستدام
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شاركة ومشاركة الآباء ولرتمع الدنظمات غتَ الحكومية وجود الد ( ح

 55.الأوسع

م الشامل ىو نظام تعليمي حيث يدرس فيو لذلك، الدقصود بالتعلي

في نفس الددرسة مثل الطلبب   (ABK)الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة

غتَ الجامعيتُ. يتطلب التعليم الشامل قبول جميع أعضاء الددرسة، بدا في 

ذلك والدي الطلبب لوجود الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة في الددرسة 

نسان، وكذلك التعديلبت الدطلوبة في تنفيذ على أساس التسامح وحقوق الإ

برنامج التعليم الشامل، بدا في ذلك تعديلبت الدناىج الدراسية وبرقيق البنية 

لا يركز التعليم الشامل أيضًا على التعليم في الددرسة ولكنو يشمل و  .التحتية

  والأنظمة الرسمية وغتَ الرسمية. التعليم في الدنزل والمجتمع

م تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الددارس لؽكن أن يت

 :الجامعة بنماذج لستلفة على النحو التالي

 

 

                                                             
55 Endang Rusyani, “Pengembangan Model Pembelajaran Pendidikan Inklusif Melalui 
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Pendukungnya”, dalam Jurnal Teori Teknologi Pendidikan Pascasarjana Universitas Negeri 
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 الطبقة العادية )شامل كامل(  ( أ

يتعلم الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة مع الأطفال غتَ ذوي 

الاحتياجات الخاصة طوال اليوم في الفصول الدراسية العادية باستخدام 

 .نفس الدنهج

 ة الدنتظمة مع لرموعاتالطبق ( ب

يتعلم الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة مع الأطفال غتَ ذوي 

 .الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية في لرموعات خاصة

 ج( الطبقة العادية مع الانسحاب

يتعلم الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة مع الأطفال غتَ ذوي 

في أوقات معينة يتم الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية، لكن 

اختيارىم من فصول عادية إلى فصول أخرى للدراسة مع معلمتُ 

 .خاصتُ

 الطبقة الدنتظمة مع لرموعات والسحب للخارج ( د

يتعلم الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة مع الأطفال غتَ ذوي 

الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية في لرموعات خاصة، وفي 
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ىم من فصول عادية إلى فصول أخرى للدراسة أوقات معينة يتم اختيار 

 .مع معلمتُ خاصتُ

 ه( الطبقة الخاصة مع التكامل الدختلفة

يتعلم الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة في فصول خاصة في الددارس 

العادية، ولكن في بعض المجالات لؽكن أن يتعلموا مع الأطفال ذوي 

 56.الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية

 أجل من ىذه الأدوات لرموعة اعتماد وقبل ،بالدلبحظة الجدير ومن

 فيها إدراجو الوارد النَّهج أن الإعاقة، ذوي للتلبميذ الكامل الشمول دعم

 /الدولية للتنمية الأمريكية الوكالة التزام مع بساشيا يأتي مُفصل بشكل

USAID بدعمو لػظى أنو كما للتعلُّم، الشامل التصميم برقيق بذاه 

 ذي تعليمي نظام أي ضمن للتعلُّم، الشامل للتصميم لؽكن أنو الحقيقةو 

 ولذا لذم؛ نوعية أفضل وتعليم التلبميذ جميع والطراط وصول يدعم أن نوعية،

ل فهو  الأمريكية الوكالة بسولذا التي التعليم برامج كافة أساس حجز يشكِّ

 للتعلم الشامل ميمبالتص وافر بقدر معرفتكم زيادة خلبل ومن الدولي للتنمية
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 Stella Olivia, Pendidikan Inklusi untuk Anak-Anak Berkebutuhan Khusus – Diintegrasikan 
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 أفضل بشكل تفهموا أن لكم سيتستٌ ىذه، الأدوات لرموعة اعتماد قبل

تعلِّمتُ لجميع الدوجو للتعلُّم الشامل التصميم لنهج الدتأصلة القيمة
ُ

 57.الد

نتيجة تطبيق التعليم الشامل ىو أن الددارس مطالبة بنجراء تغيتَات 

عملية التعليمية الدوجهة لضو لستلفة، بدءاً من الدنظور والدوقف، إلى ال

الاحتياجات الفردية دون بسييز. بعض الأفكار التي تكمن وراء تطبيق التعليم 

 :الشامل منها

لجميع الأطفال نفس الحق في عدم التعرض للتمييز والحصول على تعليم  ( أ

 جيد؛

يتمتع جميع الأطفال بالقدرة على أخذ دروس دون رؤية تشوىاتهم  ( ب

 وإعاقاتهم؛

 فات ىي معزز في برستُ جودة التعلم لجميع الأطفال؛الاختلب ( ج

الددارس والدعلمون لديهم القدرة على التعلم للبستجابة لاحتياجات  ( د

 58التعليم الدختلفة.
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 أساس التعليم الشامل .2

 الأساس الفلسفي ( أ

الأساس الفلسفي الرئيسي لتطبيق التعليم الشامل في إندونيسيا 

الخمس وكذلك الدثل العليا التي القواعد الخمس التي ىي الركائز  ىو

 تأسست على أساس أكثر جوىرية، تسمى الابراد في الاختلبف

(Bhineka Tunggal Ika).  ىذه الفلسفة ىي شكل من أشكال

الاعتًاف بالتنوع البشري، التنوع الرأسي والأفقي، الذي لػمل مهمة 

 59.واحدة كشعب الله على الأرض

بالتنوع بتُ الأشخاص  ىي الاعتًاف الابراد في الاختلبف

الذين لديهم مهمة واحدة لبناء حياة أفضل معًا. استنادًا إلى فلسفة 

فنن الإعاقة ليست سوى شكل من أشكال  الابراد في الاختلبف،

التنوع مثل الاختلبفات في العرق أو العرق أو اللغة أو الثقافة أو الدين. 

عينة، بينما في في الأشخاص ذوي الإعاقة لؽكن العثور على مزايا م

الأفراد العاديتُ والأطفال الدوىوبتُ لغب أن يكون ىناك أيضًا عيوب 

 .معينة، لأنو لا يتم إنشاء لسلوق بشكل مثالي
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كفلسفة الدولة في إطار تنوعنا الذي   القواعد الخمسس اوترد أس

ولد كأمة تعددية وغتَ متجانسة في جميع جوانب الحياة. إذا كان ىناك 

ودنا، بسبب القيود الجسدية والعقلية على حد سواء، فهو شعور بذاه وج

بدثابة رفض تنوع إندونيسيا. التنوع يعتٍ أننا لا لغب أن نقع في فخ 

التنوع الشديد لأن روح الوحدة والاحتًام الدتبادل ىي الإمكانات غتَ 

العادية الدتجسدة في فلسفة الأمة. من أجل إيقاظ مشاعر ورؤى وروح 

بدأت بالدرونة، فننها تأخذ وحدة ووحدة راسختُ من جنسيتنا التي 

 خلبل التمسك بشعار بلبدنا.

 الأساس الديتٍ ( ب

إن التعليم الشامل في إندونيسيا لا يقوم فقط على أساس 

يعكس صورة من أشكال رعاية الأطفال ذوي  الذي فلسفي

 الشاملالاحتياجات الخاصة. كأمة دينية، لا لؽكن فصل تطبيق التعليم 

سياق الديتٍ لأن التعليم ىو السلم الرئيسي في معرفة الله. لم لغعل عن ال

الله في الوقت نفسو البشر على الأرض يؤمنون بو، لكنو لا يزال لؽر 

 .62إسلبميتعليم البعملية 
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ىناك العديد من آيات القرآن التي تصف الأساس الديتٍ في 

التفستَ ىو القرآن . العامل الديتٍ الدستخدم في ىذا الشاملإدارة التعليم 

 :، ونصها43 ( الآية49سورة الحجرات )

ن ذكََرٍ وَأنُثَىَٰ وَجَعَلْنََٰكُمْ شُعُوباً وَقَ بَائِلَ لتَِ عَارَفُوا  كُم مِّ يََٰأيَ ُّهَا ٱلنَّاسُ إنَِّا خَلَقْنََٰ

كُمْ  ۚ    إِنَّ ٱللَّوَ عَلِيمٌ خَبِتٌَ. ۚ  إِنَّ أَكْرَمَكُمْ عِندَ ٱللَّوِ أتَْ قَىَٰ

القرآن على أن الطبيعة البشرية ىي خليفة الله على كما ينص 

الأرض، وقد خلقت كمخلوق من الاختلبفات الفردية من أجل أن 

تكون متًابطة من أجل الحاجة إلى بعضها البعض وتكمل بعضها 

 البعض بجوانبها الدختلفة.

 الأساس القانوني ( ج

اشراً ارتباطاً مب الشاملترتبط الأساس القانوني في تطبيق التعليم 

بالتسلسل الذرمي والقوانتُ واللوائح الحكومية والددير العام للسياسات 

واللوائح الددرسية. تتمثل وظيفة ىذا الأساس القانوني في تعزيز الجدل 

الذي يعد جزءاً مهمًا في دعم الفرص  الشاملحول تطبيق التعليم 

لذرمية، للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. نظراً لاحتوائها على القيم ا

جميع القوانتُ واللوائح التي بركم  القانوني الأساسنتهك يلغب ألا 
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تطبيق التعليم الشامل لجميع الأطفال الذين لػتاجون إلى أساس قانوني 

 64.لضمان تعليمهم في الدستقبل

 :ىو كما يلي الشاملالأساس القانوني لتطبيق التعليم 

 (4948إعلبن حقوق الإنسان ) (4

 (4989نسان للطفل )اتفاقية حقوق الإ (2

 (4992سياسة التعليم للجميع من قبل اليونسكو ) (3

 الشاملاتفاقية اليونسكو في سالامانكا حول التعليم  (4

(. ىذا الإعلبن ىو في الواقع إعادة تأكيد لإعلبن 4994)

والعديد من  4948الأمم الدتحدة )حقوق الإنسان( في عام 

مم الدتحدة الإعلبنات الدتقدمة التي أدت إلى لوائح الأ

بشأن تكافؤ الفرص للؤفراد ذوي  4993القياسية لعام 

  الإعاقة للحصول على التعليم كجزء من نظام التعليم الحالي

( التي تنص على أن لكل 4) 34الدادة  4945دستور  (5

 .مواطن فرصة متساوية للحصول على التعليم
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بشأن نظام التعليم الوطتٍ:  2223لعام  22قانون رقم  (6

( على أن: التعليم في ىذا البلد يتم بطريقة 4) 4دة تنص الدا

دلؽقراطية وعادلة، ولا ينطوي على بسييز من خلبل دعم 

حقوق الإنسان والقيم الدينية والقيم الثقافية والتنوع القومي. 

( على أن الدواطنتُ الذين يعانون من 2) 5وتنص الدادة 

ق لذم إعاقات بدنية وعاطفية وعقلية و / أو اجتماعية لػ

أن  45الحصول على تعليم خاص. جاء في شرح الدادة 

تنفيذ التًبية الخاصة يتم بشكل شامل أو في شكل وحدات 

 62تعليمية خاصة.

 الأساس التًبوي ( د

في الجوىر، يعد التعليم جهدًا واعيًا لتطوير شخصية وقدرات 

الطلبب داخل الددرسة وخارجها والتي تستمر مدى الحياة. من الواضح 

ل ىذه الصيغة أن التعليم ضروري أو لػتاجو أي شخص وفي من خلب

 .أي مكان
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على أن  3تنص الدادة  2223من عام  22في القانون رقم 

الغرض من التعليم الوطتٍ ىو تطوير القدرات وصياغة شخصية وحضارة 

أمة كرلؽة في سياق تعليم حياة الأمة من أجل تطوير إمكانات الطلبب 

ؤمنتُ ولسلصتُ لله تعالى، وحسن الخلق، وصحي ليصبحوا بشراً لديهم م

ومعرفة وقادرة وخلبقة ومستقلة وتكون مواطنة دلؽقراطية ومسؤولة. 

لذلك، من خلبل التعليم ذوي الاحتياجات الخاصة أو الإعاقة التي 

تشكلت في البشر الدسؤولتُ وأصبحوا مواطنتُ دلؽقراطيتُ، أي الأفراد 

 63.والدشاركة في المجتمع القادرين على تقدير الاختلبفات

 التعليم الشامل وفوائدأىداف  .3

التعليم ىو حاجة أساسية لكل إنسان لضمان بقائو ليكون أكثر 

فائدة. لذلك، فنن الدولة ملزمة بتوفتَ خدمات تعليمية جيدة لكل مواطن 

الأطفال دون استثناء، بدا في ذلك أولئك الذين لديهم اختلبفات في القدرة )

 4945( على النحو الدنصوص عليو في دستور ذوي الاحتياجات الخاصة

 4.64الفقرة  34الدادة 
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مع توفتَ الددارس للتعليم الشامل، في الواقع ىذا عندما بدأت واحدة 

من أركان الإصلبح التعليمي. لذذا السبب، لن لؽكن تنفيذ إصلبح التعليم 

ظام فرعي لضو ىذا التغيتَ إذا لم تتحرك كل وحدة من تعليمية أو ن

الديناميكي. على الأقل، لؽكن أن يشعر الدواطنون إصلبح التعليم من 

مقدمي التعليم الشامل بأنفسهم. وبالدثل، إذا تنفذ كل الددرسة التعليم 

الشامل بالكامل وتدعمو جميع الدكونات والأنظمة، فهناك معتٌ أن 

 65.الإصلبح بدأ بالتغيتَات

فيما يتعلق  2229عام  7ئحة وزارة التعليم رقم من لا 2في الدادة 

بالتعليم الشامل للطلبب ذوي الإعاقة والذين لديهم ذكاء لزتمل أو مواىب 

 خاصة ، أن أىداف التعليم الشامل ىي:

إعطاء أوسع فرصة لجميع الطلبب الذين يعانون من إعاقات جسدية   ( أ

كاء أو الدواىب وعاطفية وعقلية واجتماعية، أو لديهم القدرة على الذ 

 .الخاصة للحصول على التعليم الجيد وفقًا لاحتياجاتهم وقدراتهم

إدراك تنفيذ التعليم الذي لػتًم التنوع، وليس بسييزياً لجميع الطلبب   ( ب

 .على النحو الدشار إليو سابقًا
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يتم توفتَ أوسع الفرص لجميع الطلبب من ذوي الاحتياجات الخاصة  ( ج

وعاطفية وعقلية واجتماعية أو لديهم الذين لديهم إعاقات جسدية 

ذكاء أو موىبة خاصة، من أجل الحصول على تعليم جيد وفقًا 

لاحتياجاتهم وقدراتهم. مع ىذا النظام لغب أن تستعد الحكومة 

والوحدات التعليمية لتكون قادرة على توفتَ الفرص للطلبب ذوي 

جات الاحتياجات الخاصة، وىذا أيضا لدافع الطلبب ذوي الاحتيا

 66.الخاصة والوالدين والمجتمع

 3بحسب لاي كيكي مارثان إلى  الشاملبينما تنقسم أىداف التعليم 

على وجو التحديد للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصة،  67 أىداف.

 :وللمدرسة، وللمعلمتُ، وللمجتمع، بشكل أكثر وضوحًا على النحو التالي

 للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ( أ

 .ل بأنهم جزء من المجتمع كعمومسيشعر الأطفا (4

 سيحصل الأطفال على مصادر لستلفة للتعلم والنمو (2

 .زيادة تقدير الطفل لذاتو (3
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 .لػصل الأطفال على فرصة التعلم وتكوين صداقات مع أقرانهم (4

 للمدرسة  ( ب

 اكتساب الخبرة لإدارة الاختلبفات الدختلفة في فئة واحدة (4

 تلفة عن بعضهم.تنمية تقدير كل شخص لديو قدرات فريدة ولس (2

 .زيادة الحساسية لقيود الآخرين والتعاطف مع حدود الأطفال (3

 برستُ القدرة على مساعدة وتعليم جميع الأطفال في الصف (4

 للمعلمتُ ( ج

ساعد الدعلمتُ على تقدير الاختلبفات في كل طفل والاعتًاف م (4

 بأن الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة لديهم قدرات أيضًا

 لعية التعليم للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصةتوعية كل معلم بأ (2

بالتحدي لإنشاء طرق جديدة في التعلم وتطوير  ونسيشعر الدعلم (3

 .التعاون في حل الدشكلبت

 68.تقليل تشبع الدعلم بالتدريس (4

 للمجتمع ( د

 .زيادة الدساواة الاجتماعية والسلبم في المجتمع (4
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حول العملية  تدريس التعاون في المجتمع وتعليم كل فرد في المجتمع (2

 .الدلؽقراطية

 بناء الدعم الدتبادل والحاجة الدتبادلة بتُ أفراد المجتمع. (3

 :وأما فوائد التعليم الشامل، وىي

تتمثل فوائد التعليم الشامل للطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة في أن  ( أ

لديهم ثقة بالنفس ولديهم الفرصة للتكيف والاستعداد لدواجهة الحياة 

 .يئة بشكل عامالحقيقية في الب

إن لفوائد التعليم الشامل للطلبب بشكل عام ىي أن الطلبب لؽكنهم  ( ب

التعرف على بعض القيود ونقاط القوة الخاصة بأصدقائهم، ومعرفة القيود 

 .ونقاط القوة وتفرد أصدقائهم

تتمثل فوائد التعليم الشامل للمعلمتُ في أن الدعلمتُ سيواجهون بردياً  ( ج

أفضل ويكونون قادرين على استيعاب جميع  أكبر في التدريس بشكل

الطلبب بحيث لػاولون زيادة نظرتهم حول تنوع خصائص جميع 

 .الطلبب

فوائد التعليم الشامل للآباء والأمهات ىي الآباء والأمهات يشعرن   ( د

التحريم أو قدرتهم على زيادة التقدير للطلبب. يشعر الأىل بالسعادة 
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اجتماعيًا جيدًا دون بسييز  عندما يتمكن أطفالذم من التواصل

وسيفهمون بشكل أفضل كيفية برفيز تعلم أطفالذم على أن يكونوا 

 .متناسبتُ مع احتياجاتهم الخاصة

  69.لؽكن للمدارس برستُ جودة التعليم بشكل شامل لجميع الطلبب  ( ه

من الناحية الدثالية، تعتبر الددارس الشاملة مدارس مثالية، سواء 

جات الخاصة والأطفال العاديتُ. البيئة التي تم للؤطفال ذوي الاحتيا

إنشاؤىا داعمة للغاية للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. لؽكنهم التعلم 

من التفاعل التلقائي لأقرانهم، وخاصة من الجوانب الاجتماعية والعاطفية. 

في حتُ أن الأطفال العاديتُ يوفرون الفرص لذم لتعلم التعاطف، 

 72ل على الرعاية.والدساعدة، والحصو 

 خصائص التعليم الشامل .4

الخصائص في التعليم الشامل في عدد من الطرق مثل العلبقات 

والقدرات وترتيبات الدقاعد والدواد الدراسية والدصادر والتقييمات التي يتم 

 :شرحها على النحو التالي
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 صلة ( أ

 ودود ودافئ، مثال للؤطفال الصم: الدعلم دائمًا بالقرب من وجهو موجو

للطفل ويبتسم. وقد أشاد مساعد الفصل )الآباء( بالطفل الصم وساعد 

 .الآخرين

 القدرة ( ب

 .الدعلمتُ والطلبب ذوي الخلفيات والقدرات الدختلفة والآباء كمرافقتُ

 ج( ترتيب الجلوس

ترتيب الجلوس الدختلف مثل الجلوس في لرموعات على الأرض في دائرة 

 .وا من رؤية بعضهم البعضأو الجلوس على مقعد معًا حتى يتمكن

 الدواد الدراسية ( د

بزتلف الدواد الدختلفة لجميع الدواد، ويتم نقل أمثلة تعليم الرياضيات من 

خلبل الأنشطة الأكثر إثارة للبىتمام والتحدي والدرح من خلبل لعب 

 .الأدوار باستخدام الدلصقات والدمى لدروس اللغة

 

 

 



68 

 

 ه( مصدر

مطالبة الأطفال  ومثلوة بنشراك الأطفال، يقوم الدعلم بنعداد خطة يومي

تاحة بسهولة إلى الفصل الدراسي الدرخيصة و ال يةميتعلال الوسائلبنحضار 

 .لاستخدامها في دروس معينة

 تقييم (و

يتم جمع التقييمات والدلبحظات والمحافظ، أي عمل الأطفال في غضون 

 74.فتًة معينة من الوقت وتقييمها

ذوي الاحتياجات  وطلببك طلبب عاديون في التعليم الجامع، ىنا

الخاصة، من أجل خلق إنسان متطور بسامًا، ىناك حاجة لتدريب الطلبب، 

من خلبل ىذا التدريب من الدتوقع أن يكون الطلبب قادرين على التطور 

 ولديهم الدهارات الدثلى.

 تطبيق التعليم الشامل .5

نشطة التعليمية إن تطبيق التعليم الشامل ىو عبارة عن عملية من الأ

التي يتبعها جميع الأطفال مع سبب لقبول الحق في التعليم الذي لا لؽيز بتُ 

الإعاقة والإثنية والدين واللغة والجنس والقدرات وغتَىا. استنادًا إلى سن 
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، لػق 3من الدادة  4في الفقرة  2229لعام  72قانون التعليم الشامل رقم 

عاطفية وعقلية واجتماعية أو لديو لكل طالب يعاني من إعاقات جسدية و 

القدرة على الذكاء و / أو الدواىب الخاصة أن يشارك في التعليم في الشامل 

 72في وحدات تعليمية معينة حسب احتياجاتهم وقدراتهم.

التوقعات من ىذه الجهود، والرغبة في الظروف الفكرية الطبيعية 

وعب الدواد ستدعم الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة لؽكن أن تست

التعليمية التي يوفرىا معلمهم كأصدقاء ليس لديهم احتياجات خاصة في 

فصلهم. ىذا النموذج التعليمي الشامل مفيد جدًا للطلبب ذوي 

الاحتياجات الخاصة في النمو والتطور العقلي والنفسي الأمثل لأنو لؽكنهم 

 .ىتماماتهمالتنافس بطريقة صحية في تنمية قدراتهم الفكرية ومواىبهم وا

بالنسبة للطلبب ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة الدعتدلة 

والشديدة في فصول خاصة، وىذا يتماشى مع توقعات العديد من رئيس 

الددارس والدعلمتُ الدنتظمتُ ومعلمتُ التًبية الخاصة، مع الأخذ في الاعتبار 

درين على أن الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة الدعتدلة والشديدة غتَ قا

التكيف واستيعاب الدواد في الفصول العادية وخلق جو دراسي منتظم أقل 
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ملبءمة. لظاذج خدمات التعليم التالية للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 

 224373وفقًا للتغتَات في منهج 

وي ذلؤطفال لؽكن معرفة ذلك من خلبل شخصية الحواجز الفكرية ل

ذوي الاحتياجات الخاصة  طلببال تنقسم خصائص  الاحتياجات الخاصة

. الطلبب ذوو والدعتدلةلرموعات: الطول والدتوسط  3إلى  عامةبشكل 

الاحتياجات الخاصة الذين يتم تضمينهم في لرموعة القدرة ىم الطلبب 

: من الدواد. الطلبب 52إلى  2الذين ليس لديهم حواجز أكادلؽية من 

سطى ىم الطلبب الذين لديهم ذوي الاحتياجات الخاصة في المجموعة الو 

: من الدواد. الطلبب من ذوي الاحتياجات 72-52حواجز أكادلؽية من 

ىم الطلبب الذين لديهم  عتدلةالخاصة الذين يتم تضمينهم في المجموعات الد

 74.: من الدواد 92-72عقبات أكادلؽية 

الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في لائحة وزير  من صائصالخ

( 2( ضعف بصري، )4، ومنها: ) 2229لسنة  72وطنية رقم التًبية ال

 (6( تندكسا، )5( بزلف عقلي، )4( ضعف سمعي، )3ضعف سمعي، )
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( 42( التوحد، )9( بطء التعلم، )8تعلم، )ال( صعوبات 7، )التونة برميل

( يصبح ضحية لتعاطي الدخدرات، 44يعاني من اضطراب حركي  )

( يعاني من اضطرابات 42دمانية الأخرى ، و )والعقاقتَ المحظورة، والدواد الإ

 75أخرى.

 لظوذج منهج التعليم الشامل .6

معنويا، الدنهج ىو لرموعة من الخطط والتًتيبات الدتعلقة بالمحتوى 

والدواد التعليمية وكذلك الطرق الدستخدمة كمبادئ توجيهية لتنظيم أنشطة 

يل أحيانا يصبح لأن الدناىج كدل 76التعلم لتحقيق أىداف تعليمية معينة.

الدنهج جامدًا في عملية التعليم، بحيث يكون فهمنا للتعليم فقط في شكل 

أن الدنهج لم يعد ذا  Ronald C Dollمواد تعليمية. أوضح رونالد سي دول 

معتٌ كسلسلة من الدواد التي سيتعلمها الطلبب، بل التجربة الكاملة الدقدمة 

سة. إن الخبرة التي اكتسبها لأطفال الطلبب برت إشراف وتوجيو الددر 

الطلبب من البرامج التي تقدمها الددرسة متنوعة للغاية، لا تقتصر فقط على 
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التعليم في الفصل الدراسي، ولكن أيضًا المجال الذي يلعبون فيو في الددرسة 

 .والدقصف وحتى الددرسة

، لؽكن أن يفهم من التعريف أن الدنهج الشاملبالنسبة لدنهج التعليم 

م التي تعتًف بالتنوع في الددارس وتقدره.  يلعملية التعل مدخلشامل ىو ال

للبعتًاف والتأكيد على  الشاملنهج الد، تم تشكيل والطرقكلب المحتوى 

بذارب الحياة الطلببية، بدءا من الجنس والأصل والدين والعرق والعرق، 

والعمر والقدرات. والخلفية الثقافية واللغوية والاجتماعية والاقتصادية والحالة 

الذدف من الدناىج الدراسية الشاملة ىو خلق بيئة تعليمية مستجيبة وحازمة 

 ذيال Sutji Harijantoووأما رأي الدكتور   77وتعتًف بتنوع الخبرة البشرية.

 لطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة أن لظوذج الدناىج ل نقلو إيدان روىيل عن

  :لؽكن تقسيمو إلى أربعة، وىي

 هجالدن فتضاع ( أ

منهجًا دراسيًا  الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة ستخدمي أي

هج ىذا الدنلو نفس مستوى الصعوبة مثل الطلبب العاديتُ. لظوذج 

مناسب للطلبب الذين يعانون من ضعف البصر وضعف السمع 
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وضعف السمع وضعف السمع. والسبب ىو أن ىؤلاء الطلبب لا 

لك، من الضروري تعديل العملية، يواجهون عقبات استخباراتية. ومع ذ

كلبم و أي الطلبب الذين يعانون من إعاقة بصرية باستخدام برايل، 

 .صم باستخدام لغة الإشارة في توصيلهاالأ

 نهج بروير الد ( ب

الدصممة خصيصًا للبحتياجات  العاديتُهج الطلبب منوىي 

. يتم إدخال الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة لزتملة أو والقدرات

يلبت على الدنهج أدناه للطلبب الدتخلفتُ عقليًا وتعديلبت الدناىج تعد

 .إلى الأعلى )التصعيد( للطلبب الدوىوبتُ

 جالدنهاستبدال ج( 

 تُالعادي طلببج الدراسي للالدنهيتم حذف بعض أجزاء  أي

لطلبب ذوي هج ىذا لسصص ل الدنواستبدالذا بدكافئ أكثر أو أقل. لظوذج 

 .ن خلبل النظر في الحالة والظروفم الاحتياجات الخاصة
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 إغفال الدنهج ( د

ىذا جزء من الدنهج العام لبعض الدواد التي تم إلغاؤىا بسامًا، لأنو 

على قادرين  واأن يكون لطلبب ذوي الاحتياجات الخاصةلا لؽكن ل 

 78.التفكتَ على قدم الدساواة مع الطفل العادي

مع ظروف  الشامللغب تكييف منهج التعليم  الدنهج إلصاز مؤشر

واحتياجات الأطفال. لذلك لغب أن يوفر فرصة لتعديل الدناىج الدراسية 

هج ىو لظوذج الدناىج في الددارس الدن بروير إن وفقا لتًمانسية، 79للؤطفال.

الأول يتعلق بفهم أن نظرية النموذج ىي دائمًا بسثيل  حويرالشاملة. الت

علق بجوانب الدناىج التي تركز الثاني يت التحويرمبسط للحقائق الدعقدة. 

ي سيتم مناقشتها بشكل أكبر في لشارسة الذم يبشكل خاص على التعل

 .82التعليم

الدنهج الدستخدم في الددارس الشاملة ىو منهج عادي للؤطفال يتم 

القدرات والخصائص الأولية للطلبب. علبوة على ذلك، وفقًا لددير ب تعديلو

كن إجراء التعديلبت عن طريق تعديل لؽ  (PLB)تعليم خاصة للمعوقتُ 
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، يةميالتعل العمليةالدواد، وتعديل  أوبزصيص الوقت، وتعديل المحتوى 

وتعديل الدرافق والبنية التحتية، وتعديل بيئة التعلم، وتعديل إدارة الفصل 

لتحقيق  بلبالطالدراسي. مع الدناىج الدراسية سوف توفر الفرص لكل 

 84.الطلببقدراتهم والاختلبفات في كل إمكاناتهم وفقا لدواىبهم و 

 :وبعض الدزايا التي تم إبرازىا في بروير الدنهج ىي

 .لؽكن بزطيط خطوات بروير الدنهج مسبقًا ( أ

 .لؽكن تغيتَ تفاصيل التنفيذ أثناء العلبج ( ب

إذا أظهرت نتائج الدراقبة فشل إحدى التقنيات أو فشلها في إجراء تغيتَ،  ( ج

 .استخدام تقنية بديلةفيمكن اكتشافها على الفور و 

 .لؽكن شرح التقنيات الدستخدمة في بروير الدناىج وترتيبها بعقلبنية ( د

الوقت اللبزم لتنفيذ التغيتَات أقصر من التغيتَات التي بردث في البصتَة  ( ه

 82التي اكتسبها الدوضوع.
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 برنامج التعليم الشامل .7

 بزطيط تعليم التعليم الشامل ( أ

اف التنظيمية الدراد برقيقها، ثم التخطيط ىو عملية بيان الأىد

من ىذه الأىداف لغب على الناس فيها أن يضعوا استًاتيجية لتحقيق 

ىذه الأىداف ولؽكنهم تطوير خطة نشاط لعمل الدنظمة. التخطيط في 

 .الإدارة مهم جدًا لأن ىذه ىي البادئة في فعل شيء ما

تطلب قال تيتيك ىانداياني وآخرون إن تنفيذ التعليم الشامل ي

التحضتَ الذي ينطوي على قضايا معقدة، بدا في ذلك موارد التمويل 

والدوارد البشرية الدستعدة للقيام بالدسؤوليات في عملية توفتَ التعليم 

الشامل من خلبل توفتَ الدعلمتُ الذين يفهمون طبيعة التعليم. بالإضافة 

ة الداعمة إلى ذلك، ىناك حاجة إلى البيئة الدادية والبيئة الاجتماعي

 83.لتحقيق أنشطة التعلم بسلبسة

                                                             
83 Titik dkk. (2013). Peraturan Perundangan DannImplementasi Pendidikan Inklusif. 

Jurnal Masyarakat Indonesia (SP-MI-Vol-39-No-1), h.4 

http://ejournal.lipi.go.id/index.php/jmi/article/download/307/178. Diakses pada tanggal 18 Mei 

2020 
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، بينما يتم يةعملية التعليمالتتأثر جودة التعليم بشدة جودة 

ختلفة الدكونات الدبشكل كبتَ من خلبل  يةعملية التعليمالبرديد جودة 

 :تًابطة مع بعضها البعض، وىيالد

 (الدناىج )مواد التدريس (4

نهج منظم لتحقيق الدنهج لو موقع استًاتيجي للغاية، لأن الد

الأىداف التعليمية. من خلبل الدناىج الدراسية، لؽكن توجيو الدوارد 

البشرية للتقدم للؤمة وسيتم برديدىا. لذلك، لغب تطوير الدناىج 

الدراسية وفقًا لدراحل تطور الطلبب، واحتياجات التنمية الوطنية، 

منهجًا  الشاملوتطوير العلوم والتكنولوجيا. يستخدم منهج التعليم 

ه )مربذل( وفقًا لدرحلة تطور بروير دراسيًا عادياً )منهج وطتٍ( يتم 

الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من خلبل النظر في خصائص 

 84.ومستوى الذكاء

كفاءة   مستوياتيتضمن الدنهج العادي الدشار إليو عناصر من 

 ، والدواد، والكفاءات (KI)والكفاءات الأساسية  (،SKL) الخرلغتُ

، ومؤشرات النجاح، والدناىج الدراسية، وخطط (KD)الأساسية 

                                                             
84

 Abdul Kadir, Psikologi Pendidikan Islam, (Sidoarjo: Dwiputra Pustaka Jaya, 2018), 

135 
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بخلبف الدناىج الدراسية  الدعلم وكتبس، والكتب الددرسية، الدر 

برنالًرا إضافيًا في  الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصةيتلقى  .العادية

شكل برنامج ذوي الاحتياجات الخاصة وفقًا للئمكانيات والعقبات 

، والذي لطلبب ذوي الاحتياجات الخاصةل  والاحتياجات الخاصة

 4يتم عقده خارج ساعات الددرسة مع بزصيص وقت يعادل 

وساعتتُ للمدارس  الددارس الدتوسطةساعات للمدارس الابتدائية و 

 الثانوية.

في تطبيقهو، لؽكن تعديل الدناىج العادية من خلبل النظر في 

ذوي الاحتياجات لطلبب الإمكانات والقيود والاحتياجات الخاصة ل

للطلبب تتضمن عملية تعديل الدناىج الدراسية الدنتظمة   الخاصة

وعملية  والدوادتعديل الأىداف والمحتوى  ذوي الاحتياجات الخاصة

 :كما يليم  يوتقييم التعل

تعديل الأىداف الدتعلقة بالكفاءات التي لغب أن لػققها  ( أ)

 رلغتُكفاءة الخمستويات  الطلبب. يشمل ىذا الجانب صياغة 

(SKL) والكفاءات الأساسية ، (KI) والكفاءات الأساسية ، 

(KD) ومؤشرات النجاح ،. 
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تعديل المحتوى الدرتبط بالدواد في شكل مفاىيم أو نظريات أو   ( ب)

 .معلومات لغب أن يتعلمها الطلبب

تعديل العملية الدتعلقة بالطريقة أو الأنشطة التي سيقوم بها  ( ج)

 .داف المحددةالدعلم والطلبب لتحقيق الأى

تعديل التقييم الدتعلق بالأنشطة التي يقوم بها الدعلم والطلبب  ( د)

 85لتحديد مستوى التقدم وبرقيق الأىداف المحددة.

 خطة الدرس (2

خطة الدرس ىي خطة التعليم التي تم وضعها لاجتماع واحد 

أو عدة اجتماعات في موضوع معتُ. خطة الدرس ىي وصف 

يتضمن خطة الدرس الدوصى بو ما لا  أكثر تفصيلًب وعمليًا للمنهج.

( صياغة الأىداف أو 4مكونات رئيسية، وىي ) 5يقل عن 

( 3( الدواد التي سيتم تدريسها، )2الكفاءات الدطلوب برقيقها، )

( الوسائل والدوارد التي 4العملية أو الأنشطة التي سيتم تنفيذىا، )

 .( التقييم لدعرفة النجاح5سيتم استخدامها ، ) 

                                                             
85 Ibid,  28-32 
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في الفصول الدراسية الشاملة ذات طبيعة   لدرسخطة ا

كلبسيكية، لشا يعتٍ أنو مصنوع ولسصص لجميع الطلبب معًا، سواء 

أو الطلبب العاديتُ. لذلك،  من الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة

فنن خطط الدروس في الفصول الشاملة ىي في الأساس نفس خطط 

ناصر الواردة فيها والذيكل التعلم العامة )العادية(، وكلبلعا مرتبط بالع

 86.وطريقة تطويرىا

لطلبب ذوي الاحتياجات لتسهيل تنفيذ ترتيبات التعلم ل 

، من الضروري تدوين ملبحظات إضافية حول خطط الخاصة

الدروس العامة التي وضعها الدعلم، والتي تتم كتابتها في كل مكون 

ي الطلبب ذو  من مكونات خطط الدرس التي تعتبر تعديلبت على

لطلبب . على سبيل الدثال، بالنسبة ل تُعينالاحتياجات الخاصةالد

الدكفوفتُ، لغب إضافة عنصر من نشاط  ذوي الاحتياجات الخاصة

م إلى الدلبحظات حول استخدام الخرائط الدنقوشة والعالم يالتعل

الطلبب  الدنقوش. في عنصر التقييم، بست إضافة ملبحظة مفادىا أن

                                                             
86 Ibid, 33 
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على أسئلة مكتوبة  ونالدكفوفتُ يعمل صةذوي الاحتياجات الخا

 .ذلكوغتَ بطريقة برايل، 

 إدارة الفصول الدراسية  (3

ىي لزاولة من قبل الدعلم لتنظيم البيئة  الفصول الدراسيةإدارة 

الطلبب  والوضع في الصف والدعدات الدختلفة الدوجودة فيو لجعل

على  ساعدومبالراحة والأمان  وايشعر  ذوي الاحتياجات الخاصة أن

لغب ترتيب الفصول  87متعة.الدفعالة و الم يتعلالإنشاء أنشطة 

الطلبب ذوي الاحتياجات  الدراسية الشاملة مع مراعاة خصائص

 :يلي، بدا الخاصة

لغب أن يكون الددخل والفصول الدراسية فسيحتُ بدا يكفي مع  ( أ

سطح أرضي مسطح، ويسمح وضع الكراسي والطاولات 

تحرك بالدخول إلى الفصول والدعدات الأخرى للكرسي الد

 .الدراسية والدخول إليها بسهولة

                                                             
87 Ibid 
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مصحوبة و لغب أن تكون الإضاءة في الفصل الدراسي كافية،  ( ب

بتلوين الجدران الدتناقضة، وذلك لتسهيل الطلبب ضعاف 

 .البصر

 .ج( عمل كتل إرشادية ورموز برايل لتسهيل الطلبب الدكفوفتُ

 .علومات للطلبب الصمد( توفتَ عروض بصرية لتسهيل توصيل الد

ى ( لغب أن تكون الفصول بعيدة عن الضوضاء لشا يزعج تركيز وسمع 

 88الطلبب الدكفوفتُ.

ومن البيان الدذكور، لؽكن ملبحظة أن التعليم الشامل لا 

يتطلب أن يكون جميع الطلبب ذوي الإعاقة في فصول منتظمة في 

ن بعض جميع الأوقات مع جميع موادىم )شاملة بالكامل(، لأ

الطلبب ذوي الإعاقة لؽكن أن يكونوا في فصول خاصة أو غرف 

علبجية وفقًا لدستوى إعاقتهم. حتى بالنسبة للطلبب ذوي الإعاقاة 

الذين تكون درجاتهم شديدة، فقد يقضون الدزيد من الوقت في 

فصول خاصة في الددارس العادية )بدا في ذلك الدواقع(. بعد ذلك ، 

ن تكون درجات بزرجهم شديدة للغاية وغتَ بالنسبة لأولئك الذي

                                                             
88 Ibid, 34 
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، لؽكن توزيعها على (لشكنة في الددارس العادية )الددارس العادية

أو الأماكن الخاصة  (SLB) للمعوقتُ دارس خاصةم

 89)الدستشفيات(.

لؽكن لكل الددرسة الشاملة أن بزتار النموذج الذي لغب 

 :تقدلؽو، ويعتمد ذلك بشكل أساسي على

 .ال ذوي الإعاقة الدراد خدمتهمأ( عدد الأطف

 .ب( نوع الشذوذ لكل طفل

 .ج( تدرج )تشويو( تشوىات الأطفال

 92د( توافر واستعداد العاملتُ في التعليم

 ملية تعليم التعليم الشاملع ( ب

إن تنفيذ أنشطة التعلم والتعليم في الفصول الدراسية الشاملة ىو 

العادية. ومع ذلك،  عمومًا نفس تنفيذ الأنشطة التعليمية في الفصول

لأنو في الفصل الشامل بالإضافة إلى الأطفال العاديتُ، ىناك أيضًا 

أطفال غتَ عاديتُ لديهم تشوىات أو الضرافات )كلب من طبيب 

الأعصاب الجسدي والفكري والاجتماعي والعاطفي والحسي( مقارنة 
                                                             

89
 Ibid, 145 

90 Ibid 
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بالأطفال العاديتُ، لذلك في الأنشطة التعليممية للمعلمتُ الذين 

يقومون بالتدريس في الفصل الشامل في استخدام الاستًاتيجيات، لغب 

تكييف الوسائل التعليمية والأساليب مع كل خاصية من سمات الطلبب 

 .ذوي الاحتياجات الخاصة

في الفصول التعليمية  نشطةالأما الذي لغب القيام بو في تنفيذ 

 94كما ياي:الشاملة  

 .التخطيط لأنشطة التدريس والتعلم (4

 .طيط إدارة الصفبز ( أ)

 .التخطيط لتنظيم الدواد ( ب)

 .يةنشطة التعليمالأج( بزطيط إدارة )

 .ميد( التخطيط لاستخدام مصادر التعل)

 .ى ( التخطيط للتقييم)

 .ةميالتعل نشطةالأالقيام ب (2

 .التواصل مع الطلبب ( أ)

                                                             
91 Direktorat PLB, Kegiatan Belajar Mengajar, (Jakarta: Depdiknas, 2004), 28. 
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والدوارد التعليمية ومواد التدريب وفقا  الطرقتنفيذ  ( ب)

 .للؤىداف

 .شاركة بنشاطتشجيع الطلبب على الد ( ج)

 .د( شرح إتقان الدادة)

 .ى ( إدارة وقت التدريس والدكان والدواد والدعدات)

 .تقييمتنفيذ الو( )

 .تعزيز العلبقات الشخصية (3

 .منفتحًا ومتسالًزا ومتعاطفًا مع الطلبب تصرف الدعلم ( أ)

اظهار حماس الصدق. أظهر الحماس لوجود الطلبب  ( ب)

ال التزام ذوي الاحتياجات الخاصة، كشكل من أشك

ودعم سكان الددارس بذاه الطلبب ذوي الاحتياجات 

 .الخاصة للتعلم

 .ج( إدارة التفاعلبت الشخصية)

خطة  م ىو تنفيذيقال آرا ىدايت وآخرون إن تنفيذ التعل

م الأنشطة الأولية والأنشطة الأساسية يتضمن تنفيذ التعل. يالدرس

 .والأنشطة الختامية
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 :الدعلملغب ة الأولية ، الأنشطة الأولية، في الأنشط (4

 .إعداد الطلبب نفسيا وجسديا للمشاركة في عملية التعلم )أ( 

ب( طرح الأسئلة التي تربط الدعرفة السابقة بالدادة التي سيتم )

 .تعلمها

م أو الكفاءات الأساسية التي يتعتُ يج( شرح أىداف التعل)

 .برقيقها

 .للمنهج برديد نطاق الدواد وشرح وصف الأنشطة وفقًا)د( 

 الأنشطة الأساسية  (2

م لتحقيق يتعلالإن تنفيذ الأنشطة الأساسية ىو عملية 

الكفاءة الأساسية التي يتم تنفيذىا بشكل تفاعلي وملهم ولشتع 

وبردي وبرفيز الطلبب على الدشاركة بنشاط، وتوفر مساحة كافية 

للمبادرة والإبداع والاستقلبلية وفقًا للمواىب والاىتمامات 

مام البدني والنفسي للمشاركتُ الطلبب. تستخدم الأنشطة والاىت

الأساسية طرقًا مصممة خصيصًا لخصائص الطلبب والدواضيع، 

 .والتي لؽكن أن تشمل عملية الاستكشاف والتفصيل والتأكيد
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 :الدعلمونولغب الأنشطة الختامية،  (3

يقومون بعمل  منفردين الذينبالاشتًاك مع الطلبب و / أو  ( أ)

 بسة للدرس؛خا أوملخص 

إجراء تقييمات و / أو تأملبت في الأنشطة التي تم  ( ب)

 تنفيذىا باستمرار وبرلرة؛

 م والنتائج؛يج( تقديم التغذية الراجعة عن عملية التعل)

د( التخطيط لأنشطة الدتابعة في شكل التعلم العلبجي، وبرامج )

الإثراء، وخدمات الدشورة و / أو تعيتُ الدهام، كل من الدهام 

 دية والجماعية وفقا لنتائج التعلم الطلبب؛الفر 

 92في الاجتماع القادم. الدرسى ( تقديم خطة )

 نظام تقييم تعليم التعليم الشامل ( ج

لغب مراقبة تقدم التعلم لدعرفة ما إذا كانت برامج التعليم المحددة 

الدقدمة ناجحة أم لا. إذا لم لؽر الطفل في فتًة معينة من الوقت بتقدم  

، فيجب إعادة النظر في العديد من الجوانب ذات الصلة. (كبتَ )معتٌ

على العكس من ذلك، إذا واجو برنامج خاص مقدم من قبل الطفل 

                                                             
92

 Direktorat PLB, Alat Identifikasi Anak Berkebutuhan Khusus, (Jakarta: Depdiknas, 

2004.), 42. 
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في  93تقدمًا كبتَاً، فيجب أن يستمر البرنامج مع برستُ أوجو القصور.

، فنن نظام التقييم الذي تتوقعو الددارس ىو نظام الشاملبيئة التعليم 

م التقييم لاحتياجات الأطفال، بدا في ذلك الأطفال تقييم مرن. تم تصمي

 94.ذوي الاحتياجات الخاصة

، لغب أيضًا تقييم جميع الأطفال ذوي الشاملفي نظام التعليم 

الاحتياجات الخاصة من أجل رؤية التطور الوارد في الطلبب ذوي 

الاحتياجات الخاصة. ولكن بالطبع لؼتلف التقييم الذي يتم تطبيقو على 

ب ذوي الاحتياجات الخاصة عن التقييم الذي يتم تطبيقو على الطلب

الطلبب غتَ الدلرتُ. إن أوزان التقييم الدطبقة على طلبب الدمج ليست 

بالتأكيد مثل الطلبب غتَ الدلرتُ. بالإضافة إلى رؤية إلصاز الطلبب 

ذوي الاحتياجات الخاصة، يتم أيضًا إجراء تقييم لتقييم البرنامج الجاري 

يلو. ىل لا تزال ذات صلة باحتياجات الطلبب، أم أنها ضرورية تشغ

 .لتطويرىا أو تقليلها من جوانب معينة

، لغب مراقبة التقدم لدعرفة  PLBللمعوقينخاصة لم يوفقًا لددير تع

ما إذا كان برنامج الإدارة المحدد ناجحًا أم لا إذا كان الطفل خلبل فتًة 
                                                             

93
 Direktorat PLB, Alat Identifikasi Anak Berkebutuhan Khusus, (Jakarta: Depdiknas, 

2004.), 42. 
94 Mohammad Takdir Ilahi, Pendidikan Inklusif Konsep dan Aplikasi, 47 
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ا، فمن الضروري مراجعة العديد من زمنية معينة لم لػرز تقدمًا كبتًَ 

الجوانب ذات الصلة. على العكس من ذلك، إذا واجو برنامج خاص 

يقدمو طفل تقدمًا كبتَاً، فيجب أن يستمر البرنامج أثناء برستُ أو 

 95.برستُ أوجو القصور

التقييم ىو أحد مكونات نظام  أن وفي الوقت نفسو، وفقا لدختار

لتعليم بشكل عام. أي أن التقييم نشاط م بشكل خاص، ونظام ايالتعل

يستحيل بذنبو في عملية التعلم. وبعبارة أخرى، فنن أنشطة التقييم سواء 

م، ىي جزء لا يتجزأ من الأنشطة يم أو تقييم التعليتقييم نتائج التعل

التعليمية. وبالتالي فنن التقييم يعتٍ برديد قيمة البرنامج وبرديد لصاح 

 96.مجأىداف التعلم للبرنا

 3في التقييم لغب أن تنظر في لددير تعليم خاص للمعوقتُ وفقا 

م وكيفية إدارة التقييم يجوانب على الأقل، وىي الطلبب وبرامج التعل

 :نفسو. لغب أن تستخدم التقييمات الدستخدمة في الددارس الشاملة

                                                             
95 Direktorat Pendidikan Luar Biasa. (2004). Pedoman Penyelenggaraan Pendidikan 

Inklusi. Jakarta: Direktorat Pembinaan Sekolah Luar Biasa. 
96

 Mukhtar. (2003). Desain Pembelajaran Pendidikan Agama Islam. (Jakarta: C.V. Ikapi), 

147 
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بالنسبة لذوي الاحتياجات الخاصة، يعتمد التقييم على برامج التعلم  (4

 .ةالفردي

لغب استكمال التقارير الدتعلقة بتقدم الطلبب أو تطورىم بتقارير في  (2

 .شكل تفستَات أو معلومات سردية

في تقييم الحاجة للنظر في حالة أو نوع الأطفال ذوي الاحتياجات  (3

 .الخاصة

 وسائلبالنسبة لظروف معينة، من الدمكن أيضًا تقييم استخدام  (4

يعانون من اضطرابات في  الصور على سبيل الدثال لأولئك الذين

 97.القراءة

 د. الدراسات السابقة

البحث في تطبيق التعليم الشامل في تعليم اللغة العربية بقدر بحث 

الباحثة، لم يفعل أحد ذلك. ولاحظت نتائج تتبع الباحثة أن ىناك العديد 

 :من الدراسات بدا في ذلك

التًبية الدينية التعليم الشامل في مواد  طبيقروسديانتو، الذي ناقش ت .4

مالانج. وخلصت نتائج  2لزمدية  الددرسة الدتوسطة الإسلبمية في
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باستخدام  مالانج  2لزمدية  الددرسة الدتوسطة ىذا البحث إلى أن في

تعديلبت الدناىج الدراسية واستبدال الدناىج الدراسية؛ ألظاط التعليم 

تعليمية؛ وتؤكد ألظاط  3في دراسة التًبية الدينية الإسلبمية باستخدام 

 98أنظمة تقييم التعلم الجوانب الأكادلؽية وغتَ الأكادلؽية.

أمينة الأمة، التي ناقشت إدارة الدناىج والتعليم في الددارس القائمة   .2

على الجامع )دراسة متعددة في الددرسة الإبتدائية الأزىار تولونج 

 )(Noble National)أجونج والددرسة الإبتدائية نوبلي ناسيونال 

خلصت نتائج ىذا البحث إلى برقيق الدناىج الدراسية والتعليم في 

الددارس الجامع باستخدام مناىج معدلة من مناىج قسم التعليم؛ 

ويشدد لزتوى التعلم على الدهارات الحياتية؛ تصميم التعليم الذي 

ويشتَ التعليم إلى برنامج التعليم  (Dick Cery)يستخدم ديك جتَي 

 99.ذوي الاحتياجات الفردي للطلبب

قاسم توفيق أكبر، الذي ناقش تعليم القرآن والحديث في الفصل  .3

الددرسة الإبتدائية في قرية   في 2243الشامل  من منظور الدناىج 
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كيجي ناحية ألصاران بارات مدينة سيمارانج. وخلصت نتائج ىذا 

البحث إلى أن تنفيذ التعليم جرت بشكل جيد بدا فيو الكفاية وتقييم 

متابعة التعلم للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الددرسة و 

يتم من خلبل تقييم العملية وتقييم نتائج  الإبتدائية في قرية كيجي

 422التعلم.

أريان شهيدي، الذي ناقش تطبيق قرار تنفيذ التعليم الشامل )الدراسة  .4

 التحليلية بالددرسة الدتوسطة الإسلبمية الإرشاد الإسلبمي فوروكرطا(.

( تعيتُ الأطفال باحتياج 4وخلصت نتائج ىذا البحث إلى أن )

الخاصة تعمل لخمسة الأىداف وىي: الفربلة والإحالة والتصنيف 

( الدنهج الدستخدم في 2وبزطيط التعليم وملبحظة تقدم التعليم؛ )

الددرسة الشاملة لذا ثلبثة أنواع: الدنهج الدنتظم والدنهج الدنتظم الدعدل 

( الدعلمون في الددرسة العامة التي تقوم بها التعليم 3دي؛ )والدنهج الفر 
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الشامل وىي تكون على معلم الفصل ومعلم الدواد التعليمية والدعلم 

 424الخاص للتعليم الشامل.

لشاه ستي رحمة، التي ناقشت التًبية الدينية الإسلبمية في إعدادات  .5

ذا التعليم الشامل. وخلصت نتائج ىذا البحث إلى أن يثبت ى

البحث أن لظوذج تدريس التًبية الإسلبمية للطلبب ذوي الإحتياجات 

الخاصة في التعليم الشامل )وىو الددرسة التي خلطت بتُ الطلبب 

العاديتُ والطلبب ذوي الإحتياجات الخاصة في نفس الفصل( ىو 

لظوذج التعليم الدؤسس على كفاءة الطلبب الدؤيدة بتطوير بيئة التعليم 

 422الأسس العامة والخاصة.الدوحد بتُ 

أخذ ىذا البحث موضوع  الدذكورة أعلبه الدراساتبالإضافة إلى 

البحث حول تطبيق التعليم الشامل في تعليم اللغة العربية )دراسة متعددة 

الددرسة الإبتدائية دار و  (Madiun) الدواقع في الددرسة الإبتدائية لزمدية ماديون

( حول جوانب 2249/2222الدراسي العام  (Jombang) العلوم جومبانج

بزطيط الدراسة، وتنفيذ التعليم، وعملية التقييم ونتائج تعليم اللغة العربية على 
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لدزيد من التفاصيل ، لؽكن رؤية أوجو  الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة.

 الدساوة و الفرق بتُ البحوث السابقة وىذا البحث.

 الفرق الدساوة الدوضوع النمرة

نتو. تطبيق التعليم الشامل روسديا  .4

في مواد التًبية الدينية الإسلبمية 

)دراسة حالة في الددرسة الدتوسطة 

 مالانج( 2لزمدية 

البحث في 

تطبيق التعليم 

 الشامل

البحث في 

مواد التًبية 

الدينية 

 الإسلبمية

أمينة الأمة. إدارة الدناىج والتعليم   .2

في الددارس القائمة على الجامع 

عددة في الددرسة )دراسة مت

الإبتدائية الأزىار تولونج أجونج 

والددرسة الإبتدائية نوبلي ناسيونال 

(Noble National)( 

البحث في 

الددرسة التي 

طبقت 

التعليم 

 الشامل

إدارة الدناىج 

في  التعليم 

 الشامل

قاسم توفيق أكبر. تعليم القرآن   .3

والحديث في الفصل الجامع  من 

البحث في 

التعليم 

البحث في 

مواد القرآن 
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 الددرسة في 2243منظور الدناىج 

الإبتدائية في قرية كيجي ناحية 

 ألصاران بارات مدينة سيمارانج

والحديث  الشامل

منظور الدنهج 

2243 

أريان شهيدي. تطبيق قرار تنفيذ   .4

التعليم الشامل )الدراسة التحليلية 

بالددرسة الدتوسطة الإسلبمية 

 رطا(الإرشاد الإسلبمي فوروك

البحث في 

التعليم 

 الشامل

البحث في 

تطبيق قرار 

تنفيذ التعليم 

 الشامل

لشاه ستي رحمة. التًبية الدينية   .5

الإسلبمية في إعدادات التعليم 

 الشامل.

البحث في 

التعليم 

 الشامل

البحث في 

مواد التًبية 

الدينية 

 الإسلبمية

م البحوث السابقة يشابو ىذا موضوع البحث بسا منليس أحد 

تطبيق التعليم الشامل الدشابة. فستقدم الباحثة ىذا البحث الذي يركز على 

في تعليم اللغة العربية )دراسة متعددة الدواقع في الددرسة الإبتدائية لزمدية 

العام  (Jombang) الددرسة الإبتدائية دار العلوم جومبانجو  (Madiun) ماديون

 (.2249/2222الدراسي 
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 البحث (Paradigma) نموذجه. 

ىي نظرية أو لظوذج لظط التفكتَ تدل الدسألة التي سوف تبحثها  البحثلظوذج 

الباحثة وتتدبر نوع وجملة تركيز مسائل البحث التي برتاج أن بذيب من خلبل 

  423البحث:
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 عملية تقييم ونتائج التعليم تنفيذ التعليم

 اللغة العربية

 الأطفال ذوي الاحتياجات
 الخاصة

 التعليم الجامع في تعليم اللغة العربية
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