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 الباب الثانى

 النظريات

 النشاطي التعلّم المبحث الاول : .أ 

 النشاطي التعلّمتعريف  .1

ىو استًاتيجية تعلم تتضمن الدزيد من الطلاب في الوصوؿ  طياالنش التعلّم

في الصف ،  التعلّمإلى الدعلومات كالدعرفة الدختلفة لدناقشتها كدراستها في عملية 

برات التي يدكن أف تٖسن من كفاءتهم. حتى يحصلوا على لرموعة متنوعة من الخ

للطلاب أيضنا تطوير الدهارات التحليلية  النشاطي التعلّمبالإضافة إلى ذلك ، يتيح 

كالتجميعية كالقدرة على صياغة قيم جديدة مأخوذة من نتائج التحليل الخاص 

 .1بهم

 . يسمي معظم الدمارستُالنشاطي التعلّمحرفيا الدعتٌ ىو  النشاطي التعلّم

كعملية لبناء   التعلّممن خلاؿ القياـ بالاستًاتيجية. يرل النهج  التعلّمكالدراقبتُ ىذا 

                                                           
1 Abdul Rahman Saleh, Pendidikan Agama dan Pembangunan Watak Bangsa, 

(Jakarta : Raja Grafindo Persada, 2006), hal. 157 
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التفاىم من خلاؿ الخبرة كالدعلومات. مع ىذا النهج ، تؤثر تصورات الطلاب 

 2.التعلّمكمعرفتهم كمشاعرىم الفريدة على عملية 

تيجية تعليم ىو مصطلح في عالم التعليم ، أم كاستًا النشاطي التعلّمنهج 

كتعلم تهدؼ إلى تٖستُ جودة التعليم. كيتطلب تٖقيق مشاركة الطالب ليكوف 

. على التعلّملرموعة متنوعة من الدؤيدين في عملية التدريس ك  التعلّمفعالان كفعالان في 

كمن  التعلّمكبرامج  التعلّمسبيل الدثاؿ من كجهة نظر الطلاب كالدعلمتُ كمواقف 

تضع الطلاب في  النشاطي التعلّمح ىذا الفهم أف طريقة . يوضالتعلّمأدكات 

. ينظر إلى الطلاب على أنهم أشياء كموضوعات. التعلّمصميم أنشطة التدريس ك 

ىو عملية تعليم كتعلم نشطة كديناميكية. في ىذه العملية ، يعاني  النشاطي التعلّم

 .3لجسديةالطلاب من "الدشاركة الفكرية كالعاطفية" إلى جانب مشاركتهم ا

على أنو منظور يعتبر  النشاطي التعلّمفقاؿ أكجانج سوكاندل ، يتم تفستَ 

كنشاط لبناء معتٌ أك فهم للتجارب كالدعلومات التي يقوـ بها الطالب ،   التعلّم

كليس الدعلم ، كيعتبر أف التدريس كنشاط يخلق جونا يطور مبادرة كمسؤكليات 

                                                           
2 Ellys J. Ed, Kiat-Kiat Meningkatkan Potensi Belajar Anak, (Bandung : Pustaka 

Hidayah, 2004), hal. 29. 
3 Syafrudin Nurdin dan Basyiruddin Usman, Guru Professional dan Implementasi 

Kurikulum, (Jakarta : Ciputat Pers, 2002), hal. 117 
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طواؿ حياتو ، كعدـ الاعتماد على  تعلّمالللمتعلم حريصة على مواصلة  التعلّم

ىو عملية  النشاطي التعلّم 4الدعلم أك أشخاص آخرين إذا تعلموا أشياء جديدة.

،  التعلّمتعليمية حيث يحصل الطلاب على الفرصة للقياـ تٔزيد من أنشطة 

كالعلاقات التفاعلية مع الدوضوع كتٖستُ إمكاناتهم ، حتى يحصل الطلاب على 

 5مية أفضل.نتائج تعلي

ا  النشاطي التعلّمكقاؿ مالفتُ ؿ. سيبرماف ، يعد منهج  مصدرنا موحدن

الشاملة ، كالتي تتضمن طرقنا لستلفة لتنشيط  التعلّملمجموعة من استًاتيجيات 

مفهومنا يصعب تعريفو بشكل  النشاطي التعلّمالطلاب. في الواقع ، يعد نهج 

ناصر نشاط من الطلاب ، على تٖتوم على ع التعلّمصريح ، لأف جميع طرؽ 

 6.الرغم من اختلاؼ مستويات النشاط

( ىو عملية تعلم بهدؼ ت٘كتُ الطلاب من النشاطي التعلّم) النشاطي التعلّم

باستخداـ أساليب / استًاتيجيات لستلفة بنشاط. في ىذه الحالة ، يهيمن  التعلّم

                                                           
4 Ujang Sukandi, Belajar Aktif dan Terpadu, (Surabaya : Duta Graha Pustaka, 

2003), hlm.9 
5 Maisaroh dan Rostrieningsih, Peningkatan Hasil Belajar Siswa Dengan 

Menggunakan Metode Pembelajaran Active Learning Tipe Quiz Team Pada Mata Pelajaran 
Keterampilan Dasar Komunikasi Di SMK Negeri 1 Bogor, dalam Jurnal Ekonomi & 
Pendidikan, Volume 8 Nomor 2, November 2010, hal. 159 

6 Melvin L. Silberman, Active Learning: 101 Cara Belajar Siswa Aktif, (Bandung : 
Nusamedia, 2006), hal.16 
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لإيجاد الدفاىيم كحل عن طريق استخداـ الدماغ  التعلّمالطلاب على عملية أنشطة 

الدشكلات التي تتم دراستها ، بالإضافة إلى أنها أيضنا تستعد عقلينا كتدريب 

مهاراتهم البدنية. كيفية ت٘كتُ الطلاب ليس فقط باستخداـ الاستًاتيجيات أك 

أساليب المحاضرات ، كما تم استخدامها من قبل الدعلمتُ )الدعلمتُ( في عملية 

 7.التعلّم

 النشاطي مالتعلّ قواعد  .2

،  التعلّمفي عملية التدريس ك  النشاطي التعلّملكي تكوف قادرنا على تنفيذ 

إلى مبادئ يدكن ملاحظتها في شكل سلوؾ.  النشاطي التعلّميجب ترجمة طبيعة 

ىي السلوكيات  النشاطي التعلّملذلك يدكن أف نفهم أف الدقصود من مبادئ 

اركة الطلاب في عملية التدريس الأساسية التي تكوف مرئية دائمنا كتصف مش

على حد سواء الدشاركة العقلية كالفكرية كالعاطفية التي يدكن في كثتَ من  التعلّمك 

 .الحالات أف تنطوم على مشاركة مباشرة في أشكاؿ لستلفة من النشاط البدني

 التعلّمكفقا لكوني سيتياكاف في أكجانغ سوكاندم ، فإف مبادئ طريقة 

لي ؛ مبادئ التحفيز ، كتٖديد السياؽ ، كالاتٕاه إلى نقطة ىي كما ي النشاطي
                                                           

7 A. Fatah Yasin, Dimensi-Dimensi Pendidikan Islam, (Yogyakarta : Sukses Offset, 
2008), hal. 180-181 
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أثناء العمل ،  التعلّملزورية أك تركيز معتُ ، كالعلاقات الاجتماعية ، ك 

 .8كالاختلافات الفردية ، كالنتائج ، كمبادئ حل الدشكلات

 النشاطي التعلّمخصائص  .3

  النشاطي لديو خصائص مايلي:  التعلّم(، قد 1995رأل بونويل )

غتَ تركيز على تقدنً الدعلومات من جانبا الدعلمتُ كلكن  التعلّمعملية 

بدلان من ذلك تطوير مهارات التفكتَ تٖليلي كنقدم للموضوع أك مناقشة 

 الدشاكل.

1) 

لدتعلمتُ ليس الاستماع سلبية الدوضوع كلكن العمل على أم شيء يتعلق 

 بالدوضوع التعليم العمل فقط.

2) 

 (3 ستكشاؼ القيم كالدواقف فيما يتعلق بالدوضوع.التًكيز على ا

 (4 أكثر الدتعلمتُ مطالبوف بالتفكتَنقديا كتٖليلها كالقياـ التقييم.

 (5 9.التعلّمالتغذية الدرتدة أسرع سوؼ تٖدث عملية 

                                                           
8 Ujang Sukandi, Belajar Aktif dan Terpadu, (Surabaya : Duta Graha Pustaka, 2004), hal. 8-9 

 6جيماىي، ص  9إدارة نظاـ الإعلاـ بالددارسة الثانوية الحكومية 9 
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بناء على ذلك الخصائص يستطيع أف يلخص أما ىدؼ ىذه الاستًاتيجية 

كة لكي ينالوا االخبرة منفردة مباشرة بدكف يكوف أف يستعتُ الطلاب أكثر الحر 

يشغل الدعلم. لأف متعلمتُ ليس الاستماع سلبية الدوضوع كلكن العمل على أم 

 شيء يتعلق بالدوضوع التعليم العمل فقط.

 النشاطي  التعلّمنموذج ومراحل  .4

لدل التعلم النشط عدة أنواع من استًاتيجيات التعلم التي يدكن تطبيقها في 

زيتٍ كآخركف في التعلم النشط ىناؾ العديد من الاختلافات في  .لتعلمعملية ا

نص عشوائي  ,النماذج التي يدكن تطبيقها ، كىي: طالب الحادث الحرج 

القراءة بصوت  ,سلسلة خطأ حقيقية  ,صحيح أك خطأ  ,استئناؼ جماعي ,

،  الفرزبطاقة  ،  تبحث عن زكج من الإجابات, ختبارالا فرقة، دكارةال كرة ,عاؿ

، تشمل أنواع التعلم النشط ما يلي:  وارسونو ك ىارييانطاثم كفقنا لػ10.كغتَىا

حوض السمك ، أسئلة الاختبار، تقنيات تعلم رمز الإصبع ، يدكن لكل طالب 

يجادؿ  ,كفي الوقت نفسو ، كفقنا لسيلبرماف 11.أف يصبح معلمنا ، فرز البطاقة ، إلخ

                                                           
10 Zaini Dkk, Strategi Pembelajaran Aktif, (Yogyakarta: Pustaka Insan Madani), Hal. 2 
11 Warsono dan Hariyanto, Pembelajaran Aktif dan Asesmen, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya,2012), hal. 43 



11 

 

بطولات التعلم ، قوة شخصتُ ، , اقة الفرزبطبأف أنواع التعلم النشط تشمل: 

 12.إلخ, الدشكلة  على قائمة تعليمات ,ختبارالا فرقة

 ، للتعلم النشط التعلم نماذج من أنواع عدة ىناؾ ، أعلاه الرأم إلى استنادنا

 :كىي

  (Critical Insident)نقد التجربة الأساسية

لدتعلمتُ إلى تستخدـ ىذه الاستًا تيجية من الدربتُ من أجل دعوة ا

النظرالتجربي من أم كقت مضى كاجو أكشهدت نفسك ثم الدرتبطة مع 

 ىده الدسألة للمناقشة.

1) 

  (Reading Guide)تدليل القراءة 

تستخدـ ىذه الاستًا تيجية مع القصد من الدربتُ دعوة الدتعلمتُ الىتعلم 

ا شيئا عن طريق القراءة نص )الكتب كالجلات كالصحف كالآخرين( كفق

 لدناقشة الدواد.

 

2) 

                                                           
12 Silberman, Active Learning,…hal. 169 
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 (Poster Comment)تعليق على الصورة 

تستخدـ ىذه الاستًاتيجية مع القصد من الدربتُ دعوة الدتعلمتُ إلىطرح 

 .التعلّمفكرة ماكردفي الصورة، كفيما يتعلق الكفاءات في 

3) 

 (Index Card Matc)تبحث عن زكج من الإجابات 

دعوة الدتعلمتُ إلى بالعثور على إعداد استخداـ استًاتيجية الدعلم بالقصد 

 الإجابات التي تطابق الاستعلاـ.

4) 

 (Card Short)بطاقة الفرز 

الاستًاتيجيات الدستخدمة من قبل الدعلمتُ بالقصد إلى إشراؾ الدارستُ 

 .التعلّمللعثور على الدفاىيم كالحقائق من خلاؿ تصنيف الدواد الدشمولة في 

5) 

 (The Power of Two)ازدكاج السلطة 

تستخدـ ىذه الاستًا تيجية غرض الدعلم يدعو الطلاب لتعلم في 

 أزكاجج، لأف نتائج الدراسة لدغازلة السلطة أكثر منو ىدىا.

6) 

 ، ................إلخ(8، 3، 2، 1التضاعف )

ىذا استًاتيجية الدستخدمة من قبل الدعلمتُ من أجل دعوة الدشار كيننظم 

7) 
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الطلاب صياغة إجابة  7سيمي الصفحة  228 9ارية الدعلومات الإد

الناس( ثم النتائج كانت جنبا إلى  1على سؤاؿ الدعلم بالطرؽ كحدىا )

أشخاص( حتى اتفقت  2جنب مع أصدقاء آخرين في لرموعة صغتَة ) 

 في لرموعات كبتَة.

  (Concept Mapping) مفهوـ رسم الخرائط

غرض يسأؿ الدتعلمتُ إليمشركع أك طريقة استخدامها من قبل الدعلمتُ 

 الكلمات الأ ساسية للموضوع كالصيغة الأساسية الدرس.

8) 

 (Listening Team)  فرقة الدستمعتُ

من الجموعات الصغتَة التي الدسؤكلة لشرح الذم يجرم حاليا عرض 

الدعلم. الطلاب سوؼ تكوف أكثر نشاطا، إذا تبادؿ الأفكار مع أعضاء 

ة على السؤاؿ الذم قدـ للمعلمتُ بشأف الدوضوع الذم فريقو في الإجابا

 يجرم كصفو من أجل لصاح الفريق.

9) 

  (Problem based instruction)الدشكلة  على قائمة تعليمات

 ذات الحياة مشكلات على التًكيز ىيالدشكلة  على قائمة تعليمات

11) 
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 التعلّم  النشاطيفي   مميزاتال .5

في التعلم بدرجة كبتَة مع ( Active Learning) لنشاطياستخداـ التعلّم ا

خصائص الطلاب. يتميز التعلم النشط بالعديد من الدزايا للتغلب على مشكلات 

 .تعلم الطلاب ، لذا سيكوف من السهل فهم التعلم

 Active)استخداـ التعلّم النشاطي في  مزايا تشمل ،قاؿ كارسونو ىارييانطا 

Learning)  نشاطنا أكثر تعلم( 2) ، التجريبي التعلم إلى الدزيد يشتَ( 1: )يلي ما 

 ،( صاخبنا ليس كلكن صوتنا أكثر) الحيوية من الكثتَ مع ، الدراسية الفصوؿ في

 على الدعلم يؤكد( 3) ، كالتعاكف التحدث ، ما بشيء القياـ في الطلاب كالحركات

 تٖديد: يتضمن لذمكا الطلاب إلى الدعلم عمل نقل في الدسؤكليات من الدزيد
                                                           

 6نفس الدراجع، ص  13 

 ، الأسئلة كطرح ، الدشكلات عرض في الدعلم كدكر ، للطلاب الدغزل

 .كالحوار الاستفسار كتسهيل

  )Script Cooperative (النصي البرنامج في تعاكف

 الطلاب يعمل حيث التعلم ةقيطر  ىي النصي البرنامج في تعاكفال ةقيطر 

 13.دراستها تتم التي الدادة أجزاء شفهينا كيلخصوف أزكاج في

11) 
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 تعلم كمراقبة ، الطالب تعلم تقدـ سجلات على كالحفاظ ، التعلم أىداؼ

 في الديدقراطية تطور التي الأنشطة على التأكيد أكثر( 4) ، كتقييمهم الطلاب

 الدزيد توفتَ( 5) ، الددارس في الديدقراطية لتطبيق نماذج كتصبح الدراسية الفصوؿ

 كمجتمعات الدراسية الفصوؿ كتطوير ، كالتعاكني اكنيالتع التعلم لخلق الفرص من

 14.متًابطة

 التعلم لنموذج الزائد الاستخداـ أف سيلبرماف اقتًح ، ذلك على علاكة

ا سيكوف التعلم عملية في يالنشط  تنشيط( 1: )ذلك في تٔا ، للطلاب مفيدن

 تكالدهارا الدعرفة اكتساب على الطلاب مساعدة( 2) ، البداية من الطلاب

 15.بسهولة ينسى لا حتى درس صنع( 3) ، النشط التعلم من كالدواقف

 الطلاب: تشمل يالنشط التعلم مزايا فإف ، لحسناف كفقنا ، نفسو الوقت كفي

 شخص ككل ، الدراسة لرموعات جميع كمشاركة ، آمنة بيئة كلديهم ، حماسنا أكثر

 ، كمتقبلة ، صلة كذات مرنة كالأنشطة ، بهم الخاصة التعلم أنشطة عن مسؤكؿ

                                                           
14 Hariyanto, Pembelajaran,…hal. 6 
15 Silberman, Active ,.. hal. 13 
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 يعطي ، الأخطاء لتصحيح فرصة يعطي ، تفكتَىم عمليات عن الدشاركة كتعبر

 16.الدخاطر لتحمل فرصة

 لاستخدامو جدنا مناسبنا النشط التعلم نموذج يعتبر ، أعلاه الرأم على بناءن 

 الطلاب يجعل أف ىذا النشط التعلم لنموذج يدكن. الابتدائية الددارس في التعلم في

 كالدواقف كالدهارات الدعرفة اكتساب على الطلاب يساعد لشا ، البداية منذ طتُنش

 يتم لا تْيث الخبرة إلى استنادنا الطلاب تعلم إلى بالإضافة ، النشط التعلم في

 كالنتائج التعلم أنشطة من يزيد أف الدتوقع من كبالتالي ، بسهولة التعلم نسياف

 .الدتوقعة

 اطيالتعلّم  النشفي  عيوبال .6

 بشكل يعمل لكي ، التعلم في (Active Learning) استخداـ التعلّم النشاطي

 من يتمكنوا حتى ، النموذج ضعف أك قيود إلى الانتباه الدعلم على يجب ، جيد

 التعلم ضعف نقاط أف حسناف كذكر. التعلم حدكث عند معو كالتعامل توقعو

                                                           
16 Hosnan, Pendekatan Saintifik dan Kontekstual dalam Pemeblajaran Abad 21, (Bogor: 

Ghalia Indonesia, 2014), hal. 216. 
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( 3لوقت للتحضتَ ، )( إمكانية زيادة ا2( كقت لزدكد ، )1): تشمل النشط

 17.( مواد كمعدات كموارد لزدكدة4أحجاـ كبتَة للصف ، )

 نماذج تطبيق في لساكؼ ىناؾ أف قيل ، لسيلبرماف كفقا ، ذلك غضوف في

 18:مثل يالنشط التعلم

 ؟"كالألعاب الدرح" من لرموعة لررد يالنشط التعلم أنشطة ىل (أ 

 الوقت؟ من الكثتَ يالنشط التعلم يستغرؽ ىل (ب 

ا لست لكنتٍ ، يالنشط بالتعلم هتمم أنا (ج   مهتمتُ طلابي كاف إذا لشا متأكدن

 أيضنا؟

 نموذج باستخداـ التدريس في كالإبداع الإعداد من الدزيد الضركرم من أليس (د 

 .يالنشط التعلم

 نقاط من لستلفة أنواعنا ىناؾ أف استنتاج يدكن ، أعلاه الرأم إلى استنادنا

 للفصوؿ كبتَة أحجاـ إلى الحاجة ذلك في تٔا يالنشط مالتعلّ  نموذج في الضعف

 من يطُلب ، السبب لذذا. الزمنية كالقيود الددرسة في الدتاحة المحدكدة كالدواد كالدواد

 تطبيق كيحتاج ، الوقت استخداـ في كفعالتُ كمبتكرين نشطتُ يكونوا أف الدعلمتُ
                                                           

17 Ibid., hal. 217 
18 Silberman, Active Learning ,…hal. 31 
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 إنشاء أجل من الأطراؼ لستلف من الدعم على الحصوؿ إلى النشط التعلم

 من الإمكاف قدر بالتخطيط القياـ الدعلمتُ على كيجب ، مواتية تعليمية ترتيبات

 .الدتوقعة التعلم أىداؼ تٖقيق أجل

 : مهارة الكلام وتعليمها ثانيالمبحث ال .ب 

 مفهوم مهارة الكلام .1

مهرا كمهورا كمهارا كمهارا كمهارة الشيئ  –يدهر  –مهارة مصدر من مهر 

فى العلم، أم كاف حاذقا عالدا بو كفي صناعتو اتقنها  كفيو كبو: حذؽ ىو مهر

كالكلاـ اصل اللغة ىو الإبانة كالإفصاح عما يجوؿ فى خاطر الإنساف من 19معرفة.

كفى رأم اخرل ىو الكلاـ فى اصل  20أفكار كمشاعره من حيث يفهم الآخركف.

بالنفس الذم اللغة عبارة عن : الأصوات الدفيدة، كعند الدتكلمتُ من الدعتٌ القائم 

اما التعريف الاصطلاحي للكلاـ فهو:  21يعبر عنو بألفاظ، يقاؿ فى نفسي كلاـ.

ذلك الكلاـ الدنطوؽ الذم يعبربو الدتكلم عما فى نفسو من: ىاجسو، أك خاطره، 

كمايجوؿ تٓاطره من مشاعر كإحساسات، كما يزخر بو عقلو من:رأم أكفكر، 

                                                           
 26ـ(،ص :1986دار الدشرؼ، لويس معلوؼ، الدنجد فى اللغة كالإعلاـ, )بتَكت:  19

 200(،ص:2003أردكف: دارالشركؽ،-علي حستُ الديلمي، الطرائق العلمية فى تدريس اللغة، )عماف20 
 86(ص:1992احمد فؤاد، الدهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها،الطبيعة الاكلى )الرياض:لزفوظة للناشر، 21
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كلضوذلك، في طلاقة كانسياب، مع صحة مايريد أف يزكد بو غتَه من معلومات، أ

كفى رأم اخرل ىو فن نقل الدعتقدات كالدشاعر  22فى التعبتَ كسلامة فى الأداء.

كالأحاسيس كالدعلومات كالدعارؼ كالخبرات كالأفكار كالآراء من شخص إلى آخرين 

نقلا يقع من الدستمع أكالدستقبل اكالدخاطب موقع القبوؿ كالفهم كالتفاعل 

 23بة.كالاستجا

لأف الكلاـ ىو اللفظ كالإفادة، كاللفظ ىوالصوت الدشتمل على بعض 

الحركؼ، كما أف الكلاـ ىواللفظ كالإفادة، كاللفظ ىوالصوت الدشتمل على بعض 

الحركؼ، كما اف الإفادة ىي: مادلت على معتٌ من الدعاني، على الاقل فى ذىن 

نات كالطيور تٖمل بعض الدتكلم، صحيح أف ىناؾ أصواتان تصدر من بعض الحيوا

الدلالات فى بعض الدواقف التي يستدؿ بها عن الحاجات )البيولوجية( لذذا 

 24الحيواف، كقد تفهم معاني أخرل، كلكنها قليلة، كمرتبطة تٔوافقا لزدكدة.

الكلاـ مهارة انتاجية تتطلب من الدعلم القدرة على استجداـ الأصوات بدقة 

ـ ترتيب الكلمات التي تساعده على التعبتَ عما كالتمكن من الصيغ النحوية كنظا

                                                           
 86ص: ,.......نفس الدرجعاحمد فؤاد،  22
 10(ص:2003فنياتو كاستًاتيجياتو كأساليب تعليمية، )القاىرة: مكتبة كىبة، -براىيم البودم,الحوارمتٌ إ 23
 85ص:,........احمد فؤاد، الدرجع السابق 24
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يريد أف يقولو فى مواقف الحديث، أم أف الكلاـ عبارة عن عملية إدراكية تتضمن 

دافعا، ثم مصمونا للحديث، ثم نظاما لغويا بوساطتو يتًجم الدافع كالدضموف فى 

شكل كلاـ، ككل ىذه العمليات لايدكن ملاحظتها فهي عمليات داخلية فيما 

 25عدا الرسالة الشفوية الدتكلمة.

بالحقيقة اف غرض الكلاـ آلة الاتصاؿ للمجتمع كالكلاـ الدنطوقة مافى 

ذىنو، ليس ىناؾ معنا كاحدا كلامعتٌ للكلاـ فهو آلة الاتصاؿ ككذلك معرفة ما 

 فى ذىن الطالب كتفكتَ كانفعالاتو كىو اقفو الاجتماعية.

 أهمية تعليم مهارة الكلام .2

من أىم فنوف اللغة كأكثرىا شيوعا فى استخداـ فى مواقف الحياة  يعد الكلاـ

اليومية، حتى أف بعض الكتاب تعتبر اللغة العربية بالكلاـ حيث تعرؼ اللغة بأنو 

نظاـ من الرموز فى الإشارات يستخدـ فى التواصل الكلامي بتُ جماعة من 

اأهميات الكلاـ فى الأشخاص يشتًؾ فى لغة كاحدة لتبادؿ الدعانى كالخبرات، كأم

 الحياة فى نقاط لزددة تكشف لنا جوانب فهمنها:

                                                           
  127-126لزمود كامل الناقة كرشد أحمد طعيمة, الدرجع السابق:  25
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سبق الكتابة فى الوجود، فالإنساف من الدؤكد أف الكلاـ كوسيلة إفهاـ  (أ 

 تكلم قبل أف يكتب، كلذلك فإف الكلاـ خادـ لكتابة.

التدريب على الكلاـ يعود الإنساف الطلاقة فى التعبتَ عن أفكاره،  (ب 

 ة كمواجهة الجماىتَ.كالقدرة على الدبادأ

الحياة الدعاصرة تٔا فيها من حرية كثقافة، في حاجة ماسة إلى الدناقشة،  (ج 

كابداء الرأم، كالإقناع، كلاسبيل إلى ذلك إلابالتدريب الواسع على 

 التحدث، الذم يؤدم الى التعبتَ الواضح عما فى النفس.

كسائل النقل   الكلاـ خصوصا فى ىذا العصر الذم تعددت فيو (د 

ليس كسيلة لطمأنة الناس الدتنقلتُ فقط،بل طمأنة  –كالدواصلات 

أىليهم كذكبهم، لأف فى انقطاع الاتصاؿ بداية الخطر، فالدغتًب 

كالدسافر عندما يكلم اىلو بالذاتف يطمئنهم، كيكلم رفاقة كأصدقاءه 

 فيطمئن عليهم، كيطمئنوف عليو.

م، كمعرفة للحكم على الدتكل –إلى حد ما -كالكلاـ مؤشر صادؽ (ق 

 مستواه الثقافي، كطبقتو الاجتماعية، كمهنتو، أكحرفتو.
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كالكلاـ كسيلة الإقناع، كالفهم كالإفهاـ بتُ الدتكلم كالدخاطب، كيبدك  (ك 

ذلك كاضحا من تعدد القضايا الدطركحة للمناقشة بتُ الدكلمتُ اك 

 الدشكلات الخاصة كالعامة التي تكوف لزلا للخلاؼ.

-الفرد عما يعانيو، لأف تعبتَ الفرد عن نفسو كالكلاـ كسيلة لتنفيس (ز 

علاج نفسي يخفف من حدة الأزمة التي -كلوكاف يحدث نفسو

 يعانيها، اكالدواقف التي يتعرض لذا.

كالكلاـ نشاط إنساني يقوـ بو الصغتَ كالكبتَ، كالدتعلم كالجاىل،  (ح 

كالذكر كالأنثى،حيث يتيح للفرد فرصة أكثر فى التعامل مع الحياة، 

 تعبتَ عن مطالبو الضركرية.كال

كالكلاـ كسيلة رئيسة فى العملية التعليمية فى لستلف مراحها، لايدكن  (ط 

 26أف يستغتٍ عن معلم فى أية مادة من الدواد للشرح كالتوضيح.

كلاشك أف الكلاـ اكالتحدث من أىم ألواف النشاط اللغونٌ للكبار  (م 

من الكتابة فى كالصغار على السواء، فالناس يستخدموف الكلاـ أكثر 

حياتهم ام أنهم يتكلموف أكثر لشايكتبوف. كمن ىنا يدكن اعتبار 
                                                           

 .88-87كلى) الدرجع السابق(ص: احمد فؤاد، الدهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها،الطبيعة الا 26
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الكلاـ ىو الشكل الرئيس للاتصاؿ اللغول بالنسبة للإنساف. كعلى 

 27ذلك يعتبر الكلاـ اىم جزء فى الدمارسة اللغوية كاستخداماتها.

 أهداف تعليم الكلام لغير الناطقين بها .3

 ق مايلي:يهدؼ تعليم الكلاـ إلى تٖقي

تنمية القدرة على الدبادأة فى التحدث عند الدارستُ كدكف انتظار مستمر لدن  (أ 

 يبدؤىم بذلك.

 تنمية ثركتهم اللغوية. (ب 

ت٘كنهم من توظيف معرفتهم باللغة، مفردات كتراكيب لشايشع لديهم  (ج 

 الإحساس بالثقة،كالحاجة للتقدـ كالقدرة على الإلصاز.

ار كالتصرؼ فى الدواقف الدختلفة. كاختيار تنمية قدرة الدارستُ على الابتك (د 

 أنسب الردكد. 

 تعريض الدراستُ للمواقف الدختلفة التي يحتمل مركرىم بها.  (ق 

ترجمة الدفهوـ الاتصالي للغة كتدريب الطالب على الاتصاؿ الفعاؿ مع  (ك 

 الناطقتُ بالعربية.
                                                           

 87(،ص:2002على احمد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية،) القاىرة، دار الفكر العربي، 27
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لم معالجة الجوانب النفسية الخاصة بالحديث. كتشجيع الطالب على أف يتك (ز 

بلغة غتَ لغتو. كفى موقف مضبوط إلى حد ما كأماـ زملاء لو..إف أخطأ 

 28تقبلوا الخطأ. كإف أجاد شجعوه.

اىداؼ العامة على مستول البرنامح التعليمي 29كاما اىداؼ مهارة الكلاـ،

الدعتُ، كما لذا اىداؼ خاصة ترتبط عادة بالحصة الدارسية. كاماالاىداؼ العامة 

تها ثلاثة كعشركف ىدافان، كما يشتَ بذلك كثتَ من علماء لدهارة الكلاـ فجمل

ـ 2003اللغة التطبيقيتُ. فى كتاب فتحي علي يونس كلزمد عبدالرؤكؼ السيخ 

 .65-64ص:

 تخطيط لتعليم الكلام .4

من اهمية عملية الكلاـ كطبيعتها كمفهومها، فإف الضركرم أف نعلم التلاميذ 

كلاـ اكالتحدث. كالتخطيط لعملية كندربهم على مهارات التخطيط لعملية ال

 30الكلاـ يتطلب الآتي:

                                                           
  166-165رشدم أحمد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها كمناىجو كأساليبو، الدرجع السابق،ص: 28
  78-76(ص:2008الوسائل،الطبعة الأكلى)الأفريقيا،دار العالدية،-الأساليب-بغتَىا الطرؽ عمر الصديق عبدالله ، تعليم اللغة العربية للناطقتُ 29
 92-91على احمد مدكور الدرجع السابق ص: 30
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أف يعرؼ الدتحدث أكلا على نوعيو الدستمعتُ كاىتمامهم كمستويات  (أ 

 تفكتَىم كمايحبوف سماعو كمالايرغبوف فى الإستماع إليو.

أف يحدد أىداؼ كلامو، كيساعد الدتكلم على تٖقيق أىداؼ كلامو.ككل  (ب 

 ث عليو أف يجيب أكلا على سؤاؿ.ىذا يعتٌ أف الدتكلم  أكالدتحد

 أف يكوف الدتكلم قادرا على تٖديد لزتول كلامو. (ج 

أف يتم اختيار أنسب الأساليب أكالطرؽ لكلاـ اكالحديث. كاختيار  (د 

الأسلوب الدناسب للكلاـ يعتمد على عدة عوامل منها نوعيو الدستمع، 

 قها.كنوعيو الكلاـ، أل موضوعو كمادتو، كنوعو الأىداؼ الدراد تٖقي

كعلى الدتكلم قبل أف يتكلم أف يعرؼ طريقة التفكتَ الصحيحة، كطريقة 

الدعالجة للموضوع الذم سيتكلم فيو، كأف يعرؼ كيف يبدأ ؟ كمتى يبدأ؟ ككيف 

ينتاكؿ الدوضوع؟ ككيف ينتهي منو؟ كيعتٍ بذلك مسار الخط الفكرم فى 

 31الكلاـ.

 

 
                                                           

 105ص: ,..........احمد فؤاد، الدرجع السابق 31
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 توجيهات عامة لتعليم مهارة الكلام .5

لرموعة من التوجيهات العامة التي قد تسهم فى تطوير تدريس كفيما يلي 

 32مهارة الكلاـ فى العربية كلغة ثانية.

تدريس الكلاـ يعتٍ لشارسة الكلاـ: يقصد بذلك أف يتعرض الطالب بالفعل  (أ 

 إلى مواقف يتكلم فيها بنفسو لا أف يتكلم غتَه عنو.

بالكلاـ عن  أف يعبر الطلاب عن خبرة: يقصد بذلك ألا يكلف الطلاب (ب 

شيئ ليس لديهم علم بو..ينبغي أف يتعلم الطالب أف يكوف لديو شيء 

 يتحدث عنو.

التدريب على توجيو الانتباه: ليس الكلاـ نشاط آليا بردد فيو الطالب  (ج 

 عبارات معينة كقتا يراد منو الكلاـ..إف الكلاـ نشاط عقلي مركب.

جا للمتحدث كإحاطا عدـ الدقاطعة ككثرة التصحيح: من أكثر الأشياء حر  (د 

 لو أف يقاطعو الآخركف.

 مستول التوقعات: على الدعلم إذف أف يقدر ذلك،كأف يكوف كاقعيا. (ق 

                                                           
 162-160رشدم أحمد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها كمناىجو كأساليبو، الدرجع السابق،ص: 32
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التدرج : ينطق مبدأ التدرج ىنا أيضا:ماينبغي أف يدلكو الدعلم فى عملية  (ك 

الكلاـ تستغرؽ كقتا كتطلب من الصبر كالجهد كالحكمة. كاف يهيئ من 

مستويات الدارستُ كالتالي: للمستول  مواقف الكلاـ مايناسب مع كل

يرتفع مستول الدواقف التي  الإبتدائي كللمستول الدتوسطة كللمستول الدتقدـ.

يتعلم الطلاب من خلالذا مهارة الكلاـ. من ىذه الدواقف كإدارة 

 الاجتماعات.

قيمة الدوضوع: تزاد دافعية الطلاب للتعليم كلما كاف مايتعلمونو ذامعتٌ  (ز 

 قيمة فى حياتهم.عندىم، كذا 

 :33 الآتي    مراعاة ينبغي العربية اللغة بغتَ للناطقتُ الجيد النطق كلكي يتم

 أف نبدأ بالأصوات التشابهة بتُ اللغتتُ )لغة الدارس الأكلى كاللغة العربية(. (أ 

الدرج، كأف يبدأ بالألفاظ السهلة الكونة من   مبدأ كالدعلم الدؤلف يراعي أف (ب 

أف ت٘ثل ىذه الدفردات حاجة لدعرفتها لدل الدارس كلمتتُ فثلاث فأكثر، ك 

 .التعلّمحتى يقبل على 

 .الشائعة بالدفردات يبدأ أف (ج 
                                                           

 56-54ناصر عبدالله الغالي كعبدا المجيد عبدالله، الدرجع السابق، ص: 33
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 بداية في الطواؿ( )الحركات الدد حركؼ تٖول التي الكلمات يتجنب أف (د 

 .الأمر

 :أهمها من التي الرئيسية النطق لدهارة الفرعية الدهارات على يركز أف (ق 

 الصحيحة ارجهالس من الأصوات إخراج كيفية. 

 الطويلة كالحركة القصتَة الحركة بتُ النطق عند التمييز. 

 كالنطق الكلاـ في كالتنغيم النبر مراعاة. 

 َالصحيحة  التًاكيب يراعى أم لغويا، مقبولة بطريقة فكرة عن التعبت

 .نطقا

 اللفظية غتَ كالإيحاءات الإشارات استخداـ. 

 الدارستُ لقدرات الدناسب بالقدر اللغوية الطلاقة مراعاة. 

 النطق. أثناء الدناسب التوقف مراعاة 

 .تدريس الدارس كيف يبدأ حديثو ككيف ينهيو بصورة طبيعية 

أف يلم الدؤلف كالدعلم بالدواقف الإتصالية التي يحتاج إليها الدرس، تْيث  (ك 

يدكر الحديث فيها كعنها مثل: فى الدطار، فى السفارة، فى السوؽ،فى عيادة 

حيب بالضيوؼ، كداع الصديق..الخ. اف مهارة الكلاـ يحتاج الطبيب، التً 
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. كالكلاـ الدنطوقا كمايزيد يحصلو من معلومات كأفكار  الى لشارسة كل اليوـ

 للأختَف بأسلوب سليم.

 الجوانب المهمة فى تعليم الكلام .6

 34من أىم الجوانب الدهمة فى تعليم مهارة الكلاـ كماتلي:

الصوتيات، إذ يرل التًبويوف الأهمية الكبرل النطق : من أىم ىذه الجوانب  (أ 

لتعليم النطق منذ البداية تعليما صحيحا، فالنطق أكثر عناصر اللغة صعوبة 

 فى تغتَه أك تصحيحو بعد تعلمو بشكل خاطئ.

كليكن كاضحا فى الأذىاف أنو ليس الدطلوب فى النطق أف ينطق 

للغة سيطرة الدرس بشكل كامل كتاـ، أم يسيطر على النظاـ الصوتي 

متحدثيها، كلكن السيطرة ىنا تعتٍ القدرة على إخراج الأصوات بالشكل 

الذم يدكن الدتعلم من الكلاـ مع أبناء اللغة بصرؼ النظر عن الدقة الكاملة 

فى إخراج أصواتهم كتبراتهم كتنغيمهم. كلذلك ينبغي على الدعلم ألايتًؾ 

 ديدة كالغربية عليهم.فرصة يساعد فيها طلابو على إصدار الأصوات الج

                                                           
 134-131(ص: 2003لزمود كامل ناقة كرشدم احمد طعيمة، طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، )مصر،إيسيسكو، 34



31 

 

تعد تنمية الثركة اللفظية ىدفا من أىداؼ أم خط لتعليم لغة :  الدفردات (ب 

أجنبية، ذلك الدفردات ىي أدكات حمل الدعتٌ، كما أنها فى ذات الوقت 

كسائل للتفكتَ، فبالدفردات يستطيع الدتكلم أف يفكر ثم يتًجم فكره إلى  

فتفسح المجاؿ لتنميتة كالتدريب كلمات تٖمل مايريد، تأتى مهارة الكلاـ 

على استخداـ، معتٌ ىذا أف الكلمات لاتعلم إلا من خلاؿ السياؽ، أف 

من خلاؿ استخدامو فى مواقف شفوية. كىناؾ كثتَ من الخبرات كالطرؽ 

التي يدكن استخدامها فى تنمية الدفردات لتطوير القدرة على الكلاـ لدل 

سئلة كالأجوبة، كتقدنً مواقف الدارستُ، من ذلك طرح لرموعة من الأ

حوارية كقصصية دكر كلها حوؿ مواقف من حياة الدارستُ. كلذلك 

 فالوصوؿ إلى تنمية مفردات الدارس يجب أف يتم من خلاؿ:

تقدنً كلمات تتصل اتصالا مباشرا بالدواقف التي يتحدثوف فيها عن  (1

 أنفسهم.

 اتصاؿ. إتاحة الفرصة لدمارسة استخداـ ىذه الكلمات فى مواقف  (2
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 دور المعلم فى تعليم مهارة الكلام .7

 35كأما دكر الدعلم كما يلي:

أف يفسح صدره لأخطاء الدارستُ كيقوـ بتسجيلها أكلا فأكلا حتى يدكنو أف  (أ 

 يفرد لذا كقتا للعلاج كالتدريب الصحيح كيصحيح الأخطاء.

 الاشتًاؾ الفعاؿ للدراستُ فى الدناشط اللغوية. (ب 

الحماس فى دراسة اللغة خاصة فى تعلم الكلاـ  لابد أف يدرؾ الدعلم أف (ج 

 كيتصل اتصالا كثيقا بالنجاح.

 لابد أف يدرؾ الدعلم أف التتابع كالتدرج شيئ مهم فى تنمية مهارة الكلاـ. (د 

 طريقة تعليم الكلام وتقنيات .8

إف تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل في عصرنا الحاضر فمستمد من 

ت الأجنبية كطرائق تدريسها الدنبثقة من نتائج الدراسات أساسيات تعليم اللغا

اللغوية كالنفسية التى ظهرت بعض معالدها في النصف الأكؿ من القرف العشرين. 

فتلك الطرائق ينبغي أف يعرفها معلم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، كيختار 

                                                           
ريسو، )مكة الدكرة، قوؽ الطبع كإعادتو لزفوظة لجامعة أـ طرؽ تد-مداخلو-لزمود كامل ناقة، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل أسسو 35

 .180-18ـ(،ص :  1985القرل،
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ق أىدافهم كأىداؼ منها ما يتفق مع طبيعة اللغة العربية، كيناسب طلابو، كيحق

 كسنشرح بعض من تلك الطرائق، كما يلي: 36البرنامج.

 طريقة القواعد والترجمة (أ 

تعد ىذه الطريقة أقدـ طرائق تعليم اللغات الدعركفة، بيد أنو لا يعرؼ 

تاريخ لزدد لنشأتها كمراحل نموىا كتطورىا، ككل ما يعرؼ عنها أنها طريقة 

ة إلى تعلم اللغات الأجنبية تقليدية قديدة، نشأت منذ ظهرت الحاج

كتعليمها. كقد سميت ىذه الطريقة بطريقة القواعد كالتًجمة، لأنها تهتم 

بتدريس القواعد، بأسلوب نظرم مباشر، كتعتمد على التًجمة من اللغة الأـ 

كإليها، حيث يتم التدريس باللغة الأـ، كتتًجم إليها القواعد كالكلمات 

ة ىو أف تدريس القواعد غاية في ذاتو، كالجمل. كقد يكوف سبب التسمي

حيث ينظر إليو على أنو ىو اللغة، أك أنو كسيلة لتنمية ملكات العقل 

كطرائق التفكتَ، كما أف التًجمة من اللغة الذدؼ إلى اللغة الأـ ىي الذدؼ 

 37الرئيس من دراسة اللغة.

                                                           
 ـ(،2002عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل )الرياض: جامعة الإماـ لزمد بن سعود الإسلامية،  36

9-10. 
 .34-33ئق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ، ص: عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، طرا  37
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 الطريقة المباشرة  (ب 

تم بالجانب فظهرت مداخل كمذاىب لتعليم اللغات الأجنبية، ته

أك  The Oral Approachالشفهي الدسموع من اللغة؛ كالدذىب الشفهي 

، الذم تطور فيما The Situational Approachالدذىب الدبتٍ على الدواقف 

بعد إلى الدذىب السمعي الشفهي، كقد ت٘خضت عن ىذه الدداخل طرائق 

 38لتدريس اللغات، كاف من أبرزىا الطريقة السمعية الشفهية.

ىي طريقة تعليم اللغة الأجنبية التي تلزـ الدعلم كالدتعلم استعماؿ اللغة 

الذدؼ مباشرة دكف استعماؿ اللغة الأـ. كىدؼ التدريس ىو تعليم كيفية 

استعماؿ اللغة الأجنبية للاتصااؿ كالتخاطب. كإذا كجدت الدفردات صعوبة 

اح أكبالجركة على الدتعلم فعلي الدعلم أ، يشرحها باستعماؿ كسائل الإيض

كاماتركيز ىذه الطريقة كيف الطلبة يستخدمواف  39أكبالصور أكما إلى ذلك.

 40اللغة الاجنبية كماىركف فى استعمالذا كليس ماىركف فى تعلمها.

                                                           
 .91-90نفس الدرجع، ص:   38
 41-31(،ص: 1981صلاح عبد المجيد العربي، تعلم اللغات الحية كتعليمها بتُ النظرية كالتطبيق، )بتَكت: مكتبة لبناف،  39

40 Ulin Nuha,Metodologi Super Efektif Pembelajaran Bahasa Arab,cetakan.Pertama 
(Jogjakarta:Diva Press,2012) 
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يبدأ الدعلم استخدامها بنطق أسماء الأشياء فى حجرة الدراسة اك 

يربط ىذه  الأشياء حوؿ الددرسة ثم يطلب من الدارستُ ترديدىا كبعد ذلك

الأشياء ببعض مايحدث فى الفصل، فمثلا: ينطق أسماء كتاب كدفتً ككرسي 

كسبورة كغتَىا من الأشياء الدوجودة فى الفصل، كيربط ىذه الأسماء بكلمة 

ما،أين،أكىل، مثل: ماىذا؟ ىذا كتاب،السبورة على الحائط، ىل ىذا  

اـ الوسائل الدزايا ىذه الطريقة كثتَ فى استخد41كرسي؟نعم،ىذا كرسي.

 42التعليمية حتي يدع دكافعهم كيسعركف سهلا فى تعليم اللغة العربية.

الطريقة الدباشرة ىي الطريقة التي لا يذكر الدعلم فيها الشئ بلغة 

تستعمل لغة التلميذ بصدد  التلميذ أثناء التدريس بل بلغة الأىداؼ فلا

  44ما يلي:من الإنتقادات الدوجهة إلى ىذه الطريقة  43التدريس بتة.

تهتم ىذه الطريقة تٔهارة الكلاـ على حساب الدهارات اللغوية  (1

 الأخرل.

                                                           
41 Ahmad Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab,(Malang: Misykat, 

2004)hal.36 
42 Ahmad Muhtadi Ansor, Pengajaran Bahasa Arab Media an metode – metodenya 

Cetakan I,(Yogyakarta,Sukses Offset, 2009), hal.68 
لدية عامعة الية مسقاف، الاتٕاىات الحديثة في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها في إندكنيسيا، رسالة الدكتوراه، )دىلي الجديدة الذند: الجادح 43

 .397(، غتَ منشورة ، ص: 2000الإسلامية، 
44 ،  22( ص. 1982لزمد على الخولى، دراسات لغوية، )الرياض : دار العلوـ
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ليم اللغة الأجنبية، عندما لا تستخدـ ىذه الطريقة اللغة الأـ في تع (2

فإف كثتَا من الجهد يبذؿ كثتَا من الوقت يضيع. كلو استخدـ ىذه 

الطريقة اللغة الأـ بشكل لزدكد لتوفر كثتَ من الجهد ككثتَ من 

 الوقت.

إف استبعاد ىذه الطريقة للأحكاـ النحوية من التعليم يحرـ الدتعلم من  (3

لمات اللغة لتكوين إدارؾ ماىية القوالب النحوية التي تنظم فيها ك

 الجمل.

 الطريقة السمعية الشفهية  (ج 

ىذه الطريقة مثل الطريقة الدباشرة يختلف ىدفها ت٘اما عن طريقة النحو 

كالتًجمة، فقد بدأت الطريقة السمعية الشفهية فى الولايات الدتحدة إباف 

الحرب العالدية الثانية، كلأسباب عسكرية احتاج الناس فى ذلك الوقت إلى 

 45ت إلى اسلوب سريع لتعليم اللغة الأجنبية.الوق

 46إجراءات استخدام الطريقة السمعية الشفهية هي:

                                                           
 46يد العربي، الدرجع السابق، ص:صلاح عبد المج 45

فرماف، أساليب كمبادئ فى تدريس اللغة، سلسلة لأسالسب تدريس اللغة الإلصليزية كلغة ثانية، )جامعة الدلك -دياف لادسوف 46
 49-48(،ص:1997السعود،
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 :يقدـ الدعلم حوارا جديدا. أكلا

:يستعمل الدعلم اللغة الذدؼ أثناء الدرس كما يستخدـ الأداء الحركي  ثانيا

 كالصور كالنموذج لشرح الدعاني.

نموذج، ثم يبدأ التدريبات كذلك :يقدـ الدعلم اللغة الحوار مرتتُ ك ثالثا

بتقدنً نموذج للإجابات الصحيحية، أكقات أخرل تصحح اخطاء 

 النطق بتقدنً النطق السليم في اللغة الذدؼ.

 :يكرر اللطلبة الجملة الحوارية. ربعا

:عند تعثرالطلبة فى تأدية احدل الجمل الحوارية يستعمل الدعلم تدريب  خاما

 بناء الجملة من آخرىا.

 :يبدأ الدعلم ت٘رين التسلسل. دساسا

 :يستعمل الدعلم تدريبات التعويض الدفرد الدتعدد الخانات. سابعا

 :يقدـ الدفردات الجديدة من خلاؿ سطور الحوار كىي لزدكدة. ثامنا

:يقوـ الدعلم بدراسة تٖليلية مقارنة بتُ اللغة الأـ كاللغة الذدؼ  تاسعا

 شكلات.لتحديد النقاط التي قد تسبب بعض الد
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:يكتب الدعلم الحوار على السبورة فى نهاية الأسبوع، كيقوـ الطلبة  عاشرا

 بعمل كتابي لزدكد.

 طريقة المناقشة (د 

كالدناقشة فى أحسن صورىا إجماع عدد من العقوؿ حوؿ مشكلة من 

 47الدشكلات أكقضية من القضايا، كدراستها دراسة منظمة.

 48إجراءات طريقة المناقشة هي:

م مشكلة كيطلب من الطلاب أف يناقشوا حوؿ حلها، يعرض الدعل

مثاؿ: "اللغة العربية أىم من اللغة الإلصليزية". كيوزع الدعلم الطلاب على 

لرموعتتُ كىي المجموعة الدوافقة كلرموعة الدعتًضة، كيختار الدعلم الوسيط  

كي يتبادلوا التعبتَ   كرئيس الجلسة، كينبغي على الوسيط أف يوجو أصدقاءه

 آرائهم. عى

 

 

                                                           
 31(، ص:1993حسن شحاتو، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، )الدار الدصرية اللبانية،  47

48 Efendi, Metodologi,….hal.177 
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 طريقة القصة (ه 

تعتبر القصة إحدل طرؽ التدريس، فعن طريقها تقدـ الأخبار 

كالخبرات كالتجارب فى شكل حي معبر مشوؽ جذاب مؤثر. كالقصة 

حكاية نثرية تستمد أحداثها من الخياؿ أك الواقع أك منهما معا. كتطبيق 

من بشرط أف ىذه الطريقة لتشجيع الطلاب على التعبتَ فى دركسو كإفادتهم 

 49تكوف القصص ملائمة لقدرة الطلاب.

 وإجراءات طريقة القصة هي:

عرض الدعلم الدوضوع الدعتُ كيأمر الطلاب أف يقصوا مع أصدقائهم 

أزكاجا كل شيئ يعجبهم فيما يتعلق بالدوضوع، مثل خبرتهم أك ىوايتهم، ثم 

م أف ينتقلوف إلى لرموعة آخرل ليعبركا قصة صديقة، كينبغي على الدعل

 50يساعدىم كيرشدىم.

 

 

                                                           
 52حسن شحاتو، الدرج السابق، ص: 49

50 Efendi, Metodologi,…..hal. 177 
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 طريقة المسرحية (و 

الدسرحية ىتِ إحدل الأنشطة الدشوقة، كلكن ليس كل الطلاب يقدركف 

أف يدثلونها، لذلك فعلى الدعلم أف يختار الطلاب القادرين أف يدثلونها، كأما 

الطلاب الآخركف يشاىدكف كيستمعونهم. قبل أف يدثلوا الدسرحية، ينبغي على 

 51م الدواد البسيطة كيقدـ الفرصة للطلاب أف يدربوا من قبلها.الدعلم أف يصم

 الوسائل فى تعليم الكلام .9

يدكن استخداـ الددخل السمعي البصرم فى تعليم الكلاـ، ففى ىذا لددخل 

يدكن استخداـ أساليب كثتَة منها الصورة كالتمثيل، كسلاسل من الأحداث. 

لتفستَ الدعتٌ كربطو بالصوت ثم نطقو، كالتعبتَ بالدلامح ككلها أساليب يستعاف بها 

 52كإف استخداـ ىذا الددخل يقوـ على عدة أسباب:

أف ارتباط السبورة بالصوت يقلل كثتَا من الإحساس بالحاجة إلى اللغة الأـ.  (أ 

 فالدعتٌ كاللفظ ىنا يرتبط مباشرا دكف حاجة لتدخل من اللغة الأـ.

                                                           
51 Ibid., hal. 120 

 136-135لزمود كامل الناقة كرشدم أحمد طعيمة، الدرجع السابق، ص:  52



41 

 

تدريب الدراستُ على التفكتَ أف ىذه الأساليب تلفت الانتباه منذ البداية ب (ب 

 فى اللغة الأجنبية باللغة الأجنبية ذاتها.

أف الحاجة للكتابة ىنا تقل لأف الكلمات الدتكمة لاتتًابط فقط مع التتابع  (ج 

مع ماتثتَه الصورة من معاف لشايساعد على  –أيضا  –الصحيح للنطق، بل 

 حفظ النطق كاستدعائو لررد رؤية الصورة.

يعتمد على العرض البصرية مع التذكر السمعي مع أف التعليم ىنا  (د 

الاستخداـ الشفوم كلا شك أف البصر مع السمع مع الحديث كالاستخداـ 

 يؤكد القدرة على الكلاـ.

أف ىذا الددخل يتضمن دكافع كمثتَات للمتعلم حيث تتاح لو الفرصة  (ق 

علم العملية لاستخداـ ماحفظ من عبارات فى فتًة الاستماع كللشعور بأنو ت

شيئا مفيدا، فهو يعاش الناس كالصور كسيشرؾ نفسو فى مواقف حقيقية 

 حية متحركة.

أف ىذا الددخل يتسع ليشمل أساليب كإمكانات كثتَة، فمن الأساليب لصد  (ك 

مايسمى بالأسلوب الدباشر، كأسلوب سلاسل الواقف التمثيلية، كاسلوب 
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رحلات الأسئلة كالأجوبة، كمن الإمكانيات لصد الدعسكرات كال

 .كالاجتماعات، كالدناقشات، كحفلات السمر، كمسابقات الكلاـ...الخ

 الكلام مهارة اختبارات .11

كفي ىذه النقطة يذكر الباحث بعض منها اتصالا بنقاط مهارة الكلااـ فى 

ىذا البحث كىي اختبار الأسئلة الدكتوبة كالإعادة الشفهية كالتحويل كالأسئلة عن 

 53 الحر. كالشرح من كل منها كما يلي:الصورة كالمحاكرة كالتعبتَ

في ىذا الإختبار يرل الطالب أسئلة مكتوبة، ثم , اختبار الأسئلة الدكتوبة (أ 

 يطلب منو فرديا أف يجيب عنا شفهيا، ثم يكتب فى كتبهم الإجابة.

ىنا يطلب من الطالب أف يقوؿ مايسمع. كيجوز أف يكوف , الإعادة الشفهية (ب 

أكشريط تسجيل. كيدكن أف تكوف الدادة  الدصدر السمعي الدعلم نفسو

الدسموعة كلمات أكعبارات أك جملا. كما يدكن أف يكوف التًكيز على النطق 

أك النبر أك التنغيم أك الصيغ النحوية. أف ىذا الاختبار ينزؿ بتُ الاختبار 

لدهارتي الاستماع كالكلاـ، كىو فهم النصوص الدسموعة، حيث أف الطالب 

                                                           
 109-106ـ(، ص:2000لزمد على الخوؿ، الاختبارات اللغوية، الطبعة الأكلى، )الأردف : دارالفلاح، 53
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ربية من الأشرطة كيعبركىا شفهيا حسب على فهم مايلقي يسمع النصوص الع

 عليو.

فى ىذا الاختبار يطلب من الطالب أف يحوؿ الجمل التي يسمعا , تٖويل (ج 

أكيقرؤىا من شكل إلى آخر. كىذا الاختبار يستعملو الباحث فى التدريبات 

 من القواعد أك الدعالجة النحوية.

ة يطلب منو أف يعلق عليها تعرض على الطالب صور , الأسئلة عن الصورة (د 

تْديث حر. كىذا الاختبار جزء من الأىداؼ الأختَة من مهارة الكلاـ فى 

ىذالبحث كىي استخداـ الإشارات كالإيداءات كالحركات غتَ اللفظية 

 استخداما معبرا عما يريد توصيلو من أفكار.

ف نشرؾ إذا أردنا قياس قدرة الطالب على الأداء الكلامي، يدكن أالمحاكرة,  (ق 

طالبتُ أك أكثر فى حوار كلامي عن موضوع معتُ أك صمن موقف معتُ. 

ىذا الاختبار بالنسبة لذدؼ التعبتَ عن الأفكار باستخداـ الصيغ النحوية 

 الدناسبة.

فى ىذا الإختبار يطلب الددرّس من الطالب أف يتكلم لددة خمس , التعبتَ الحر (ك 

ختبار مناسبة بأحد الأىداؼ دقائق )مثلا( فى موضوع يحدده لو. ىذا الإ
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لدهارة الكلاـ فى ىذا البحث كىو التًكيز عند الكلاـ على الدعتٌ كليس على 

 الشكل اللغوم.

 دليل التقويم لقياس كفاءة الطلاب فى تعليم مهارة الكلام .11

إف تقونً كفاء الطلاب فى تعليم مهارة الكلاـ يخضع إلى حد كبتَ إلى 

وامل الذاتية أكضح فيها من تصحيح الأداء الكتابي. العوامل الذاتية، قد تكوف الع

لذلك ينبغي أف نعد مسبقا خطة تتضمن الجوانب التي نود تقويدها فى الأداء. 

ككلما كانت ىذه الخطة دقيقة كلزكمة فإنها تقربنا من الدوضوعية فى تقدير درجات 

تعليم  فاختار الباحث فى التالي نموذجا لخطة قياس كفاء الطلاب فى54الطلاب.

 55مهارة الكلاـ.

 البحوث السابقة .ج 

 Active) "استخدام التعلّم النشاطي أتٗذت الباحثة ىذا البحث تٗا العنواف

Learning) معارف“ة في تحسين مهارة الكلام لطلاب المدرسة المتوسط ”

 .("2121 -2119للعام الدراسي  باكونج أودانوو بليتار

                                                           
54 Mohal.Ainin,dkk, Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang,: Miskat, 

2006), hal.169 
 185-184(ص:1410/1989لزمد عبد الخالق لزمد، اختبارات اللغة، )الرياض: عمادة شؤكف الدكتبات جامعة الدلك سعود. 55
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 كتبها الباحوف السابقوف :كأما البحوث عن تعليم اللغة عامة التي  

( للحصوؿ على درجة الليسانس 2016الرسالة التي كتبتها ايكا أسوة الحسنة ) .1

"فعالية في الجامعة مولانا مالك إبراىم الإسلامية الحكومة مالانج ، تٔوضوع : 

استخدام استراتجية التعليم النشاطي على نوع المستمعين في تعليم مهارة 

المكف اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراهم الاستماع في البرنامج 

.كمن نتيجة ىذا البحث ىي تطبيق استخداـ  الإسلامية الحكومة مالانج"

استًاتيجية فرقة الدستمعتُ في تعليم مهارة الاستماع فعالا لتًقية مفاىم الدواد 

 60,69لطلبة. ترقية تشار بزيادة نتيجة الدعدؿ الطلاب من الاختبار القبلى 

<  2,09في الختبار البعدل. ك خصلت من نتيجة "ت" يعتٌ  76,13يكوف 

فتجلص الباحثة استخداـ استًاتيجية فرقة الدستمعتُ لذا فعالا في تعليم مهارة  5

 الاستماع.

"استراتجية التعلّم (, تٔوضوع 2016) الرسالة التي كتبها عالى حفيض .2

علوم طبيعية المدرسة النشاطي لتعليم اللغة العربية في فصل العشر قسم 

العالية الإسلامية الحكومية الثاني لمعمل الجامعة سونن كاليجاكا الإسلامية 
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رسالة الداجستتَ، كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة  الحكومية جوكجاكرتا"

كمن نتيجة  العربية، الجامعة سونن كاليجاكا الإسلامية الحكومية جوكجاكرتا.

ناؾ عدة أنواع من استًاتيجيات التعلّم النشاطي ( ى1ىذا البحث ىي : 

الدستخدمة لتعلم اللغة العربية في فصل العشر قسم علوـ طبيعية الددرسة العالية 

الإسلامية الحكومية الثاني لدعمل الجامعة سونن كاليجاكا الإسلامية الحكومية 

خطأ( جوكجاكرتا تٔا فيها المحاضرات كالدناقشات ، صواب أك خطأ )صواب أك 

، القراءة الصعبة )القراءة بصوت عاؿ( ، مراجعة الدوضوعات كاستًاتيجيات 

( العامل الدثبط الذم يواجهو الدعلموف ىو استخداـ 2التعلّم النشاطي الأخرل. 

مرافق الددرسة غتَ الدثلى في شكل لستبرات لغوية لتطوير قدرات خاصة ، في 

الطلاب حوؿ أهمية تعلم اللغة  حتُ أف العقبات التي يواجهها الطلاب ىي فهم

العربية ، كتأثتَ الأصدقاء أف اللغة العربية ىي مادة صعبة ، يتم تٖديد ساعات 

الفصوؿ الدراسية العربية ظهران ، كيفتقر الدتعلموف إلى إتقاف الدفردات العربية ، 

( 3كيفتقر بعض الطلاب إلى إتقاف كيفية كتابة الحركؼ العربية بشكل صحيح.

لجهود للتغلب على الدشاكل التي تٖدث عند تعلم اللغة العربية ، حيث تبُذؿ ا

يقوـ الدعلم بفهم أهمية اللغة العربية ، كيوفر الدافع في شكل ألعاب مثتَة 
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للطلاب ، كيزيد من استخداـ لستبرات اللغة ، كيربط الدفردات بالددارس كبيئات 

 حفظ الدفردات.الفصوؿ الدراسية ، كيوفر قيمة مضافة للطلاب يدكنو 

 لاستيعابمحاولة (, تٔوضوع"2013الرسالة التي كتبها عبد الغفور ) .3

المفردات العربية من خلال الرياح العظيمة التي تهب على التعلّم النشاطي 

المدرسة الثناوية الاسلامية الحكومة الثانى  في طلاب الصف الثامن في

عليم اللغة العربية, الجامعة كلية التًبية ك العلوـ التًبوية قسم تجوكجاكرتا" 

كمن نتيجة ىذا البحث ىي:    سونن كاليجاكا الإسلامية الحكومية جوكجاكرتا.

بناءن على البحث الذم تم إجراؤه ، تتم عملية تعلم اللغة العربية من خلاؿ 

التعلّم النشاطي كضربات الرياح العظيمة في طلاب الفصل الثامن في دكرتتُ 

ن التخطيط )التخطيط( ، التمثيل )الدلاحظة( كالدراقبة حيث تتكوف كل دكرة م

)التأمل(. أما بالنسبة لتطبيق التعلّم النشاطي فقد ضربت رياح كبتَة لدل 

طلاب الصف الثامن ، فقد زادت القدرة على فهم الدفردات العربية بشكل 

 ملحوظ.
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ربية البيئة الع"(، تٔوضوع 2015بوترم خالدة فائقة ) الرسالة التي كتبتها .4

ودورها في تنمية مهارة الكلام )دراسة متعددة المواقع في معهد الأمانة 

الحديث كريان سيدووارجو و معهد دار الحكمة تاوانج ساري تولونج 

. رسالة الداجستتَ، كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية، أجونج("

( 1ذا البحث ىي: )كمن نتيجة ى الجامعة الإسلامية الحكومية تولونج أجونج.

البيئة العربية الطبيعية في معهد الأمانة الحديث كرياف سيدككارجو ك معهد دار 

الحكمة الحديث تاكانج سارم تولونج أجونج تٖتوم على لوحة المحاكرة باللغة 

العربية، كالدفردات كالعبارات الدستخدمة بالطلبة في المحادثة اليومية، كالخط 

ة، كالخط العربي في المجلّة الحائطية. كالبيئة الاصطناعية الحائطي باللغة العربي

تٖتوم على الكتب العربية، كبعض الأساتيذ الذين يستخدموف الطريقة الدباشرة 

في عملية التعليم كالتعلّم، ككجود الأنشطة اللغوية، كاختبار الدعهد الشفوم 

كلاـ بهذين الدعهدين، ( كدكر البيئة العربية في تنمية مهارة ال2باللغة العربية. )

من الجانب النفسي دكره يساعد، كمن الجانب التًبوم دكره فعاؿ، كمن الجانب 

( كالعوامل الدساعدة من البيئة العربية التى تؤثرّ في مهارة  3النظامي دكره كثتَ. )
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كلاـ الطلبة بتُ الدعهدين منها:التقدير الإيجابي للغة العربية، كالدواد التعليمية 

، كىيئة تٖريك اللغة، كجود النظاـ كالعقاب، كتنفيذ عملية التعليم كالتعلّم العربية

بالحالة الدسركرة، كالدافعة القوية لدعظم الطلبة.كالعوامل العائقة ىى: قلّة الوسائل 

 .التعليمية اللغوية ك مازاؿ كثتَ من الإختلاط اللغوم من اللهجات الجاكية

تطبيق الطريقة الإنتقائية (، تٔوضوع: 2015) ليتا أريئانى الرسالة التي كتبتها  .5

في تدريس اللغة العربية لترقية مهارة الكلام )دراسة متعددة الأحداث في 

المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية ريجوتانجان تولونج أجونج والمدرسة 

. رسالة الثانوية الإسلامية "أسواجا" فولاسري عونوت تولونج أجونج(

قسم تدريس اللغة العربية في الجامعة الإسلامية  ة الدراسات العلياالداجستتَ، كلي

اعداد الطريقة  (1الحكومية تولونج أجونج. كمن نتيجة ىذا البحث ىي: )

الإنتقائية في تدريس اللّغة العربية لتًقية مهارة الكلاـ في الددرسة الثانوية 

لثانوية الإسلامية الإسلامية الحكومية ريجوتالصاف تولونج أجونج كالددرسة ا

أسواجا فولاسرم عونوت تولونج أجونج يتكوف من الإعداد التدريسي ك 

الكتاب الدراسي ك اللوحات التدريبية قبل ابداء التدريس ك اعداد الوسائل  
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( تطبيق الطريقة الإنتقائية في تدريس اللغة العربية لتًقية 2كالحاسوب ك غتَه. )

ة الإسلامية الحكومية ريجوتالصاف تولونج أجونج مهارة الكلاـ في الددرسة الثانوي

كالددرسة الثانوية الإسلامية أسواجا فولاسرم عونوت تولونج أجونج باستخداـ 

( تقونً الطريقة 3الطريقة التكرارية ك الطريقة القراءة ك الطريقة الفصلية. )

ثانوية الإنتقاءية في تدريس اللغة العربية لتًقية مهارة الكلاـ في الددرسة ال

الإسلامية الحكومية ريجوتالصاف تولونج أجونج كالددرسة الثانوية الإسلامية 

أسواجا فولاسرم عونوت تولونج أجونج بالكتابة ك الإملاء ك حفظ الدفردات ك 

 كبرنامج المجموعة ك القراءة ك الأخلاؽ.
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 2.1الجدول 

 هيكل مقارنة البحث

 لفرقا الشبة نتائج البحث العنوان الباحثة رقم
ايكا أسوة  1

 (2016الحسنة)
الجامعة مولانا  /

مالك إبراىم 
الإسلامية 

 الحكومة مالانج

فعالية استخداـ 
استًاتٕية التعليم 
النشاطي على نوع 
الدستمعتُ في تعليم 
مهارة الاستماع في 
البرنامج الدكف اللغة 
العربية تّامعة مولانا 
مالك إبراىم الإسلامية 

 الحكومة مالانج

استخداـ استًاتيجية فرقة  تطبيق
الدستمعتُ في تعليم مهارة الاستماع 
فعالا لتًقية مفاىم الدواد لطلبة. ترقية 
تشار بزيادة نتيجة الدعدؿ الطلاب من 

يكوف  60,69الاختبار القبلى 
في الختبار البعدل. ك  76,13

 2,09خصلت من نتيجة "ت" يعتٌ 
فتجلص الباحثة استخداـ  5< 

الدستمعتُ لذا فعالا في  استًاتيجية فرقة
 تعليم مهارة الاستماع.

استخداـ 
استًاتٕية التعليم 

 النشاطي

فعالية نوع 
الدستمعتُ في 
تعليم مهارة 
الاستماع في 
البرنامج الدكف 
اللغة العربية 
تّامعة مولانا 
مالك إبراىم 

الإسلامية 
 الحكومة مالانج

فعالية تعليم اللغة استخداـ ( ىناؾ عدة أنواع من استًاتيجيات 1استًاتٕية التعلّم عالى حفيض  2
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(2016) / 
الجامعة سونن 

كاليجاكا 
لامية الإس

الحكومية 
  جوكجاكرتا

النشاطي لتعليم اللغة 
العربية في فصل العشر 
الددرسة العالية 
الإسلامية الحكومية 
الثاني لدعمل الجامعة 
سونن كاليجاكا 
الإسلامية الحكومية 

 جوكجاكرتا

التعلّم النشاطي الدستخدمة لتعلم اللغة 
العربية في فصل العشر قسم علوـ 
طبيعية الددرسة العالية الإسلامية 
الحكومية الثاني لدعمل الجامعة سونن  
كاليجاكا الإسلامية الحكومية 
جوكجاكرتا تٔا فيها المحاضرات 
كالدناقشات ، صواب أك خطأ )صواب 
أك خطأ( ، القراءة الصعبة )القراءة 
بصوت عاؿ( ، مراجعة الدوضوعات 

يجيات التعلّم النشاطي الأخرل. كاستًات
( العامل الدثبط الذم يواجهو 2

الدعلموف ىو استخداـ مرافق الددرسة 
غتَ الدثلى في شكل لستبرات لغوية 
لتطوير قدرات خاصة ، في حتُ أف 
العقبات التي يواجهها الطلاب ىي 

استًاتٕية التعليم 
 النشاطي

العربية في فصل 
العشر الددرسة 
العالية الإسلامية 
الحكومية الثاني 
لدعمل الجامعة 
سونن كاليجاكا 

الإسلامية 
الحكومية 

 جوكجاكرتا
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فهم الطلاب حوؿ أهمية تعلم اللغة 
العربية ، كتأثتَ الأصدقاء أف اللغة 

ربية ىي مادة صعبة ، يتم تٖديد الع
ساعات الفصوؿ الدراسية العربية ظهران 
، كيفتقر الدتعلموف إلى إتقاف الدفردات 
العربية ، كيفتقر بعض الطلاب إلى 
إتقاف كيفية كتابة الحركؼ العربية 

( تبُذؿ الجهود 3بشكل صحيح.
للتغلب على الدشاكل التي تٖدث عند 

ـ الدعلم تعلم اللغة العربية ، حيث يقو 
بفهم أهمية اللغة العربية ، كيوفر الدافع 
في شكل ألعاب مثتَة للطلاب ، كيزيد 
من استخداـ لستبرات اللغة ، كيربط 
الدفردات بالددارس كبيئات الفصوؿ 
الدراسية ، كيوفر قيمة مضافة للطلاب 
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 يدكنو حفظ الدفردات.
عبد الغفور  3

(2013) 
كلية التًبية ك /

العلوـ التًبوية 
قسم تعليم اللغة 
العربية, الجامعة 
سونن كاليجاكا 

الإسلامية 
الحكومية 

 جوكجاكرتا

 لاستيعابلزاكلة 
الدفردات العربية من 
خلاؿ الرياح العظيمة 
التي تهب على التعلّم 
النشاطتِ في طلاب 

 الصف الثامن في
الددرسة الثناكية 
الاسلامية الحكومة 

 الثانى جوكجاكرتا 

بناءن على البحث الذم تم إجراؤه ، تتم 
عملية تعلم اللغة العربية من خلاؿ 
التعلّم النشاطي كضربات الرياح 

لعظيمة في طلاب الفصل الثامن في ا
دكرتتُ حيث تتكوف كل دكرة من 
التخطيط )التخطيط( ، التمثيل 
)الدلاحظة( كالدراقبة )التأمل(. أما 
بالنسبة لتطبيق التعلّم النشاطي فقد 
ضربت رياح كبتَة لدل طلاب الصف 
الثامن ، فقد زادت القدرة على فهم 

 الدفردات العربية بشكل ملحوظ.

 استخداـ
استًاتٕية التعليم 

 النشاطي

 لاستيعابلزاكلة 
الدفردات العربية 
من خلاؿ الرياح 

 العظيمة

بوترم خالدة  4
 (2015فائقة )

رسالة  /

البيئة العربية كدكرىا في 
لاـ تنمية مهارة الك

)دراسة متعددة الدواقع 

( البيئة العربية الطبيعية في معهد 1)
الأمانة الحديث كرياف سيدككارجو ك 
معهد دار الحكمة الحديث تاكانج 

تنمية مهارة  
الكلاـ على 
دراسة متعددة 

البيئة العربية 
كدكرىا )دراسة 
متعددة الدواقع في 
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الداجستتَ، كلية 
الدراسات العليا 
قسم تعليم اللغة 
العربية، الجامعة 

الإسلامية 
الحكومية تولونج 

 أجونج

في معهد الأمانة 
الحديث كرياف 
سيدككارجو ك معهد دار 
الحكمة تاكانج سارم 

 تولونج أجونج(

سارم تولونج أجونج تٖتوم على لوحة 
العربية، كالدفردات  المحاكرة باللغة

كالعبارات الدستخدمة بالطلبة في 
المحادثة اليومية، كالخط الحائطي باللغة 
العربية، كالخط العربي في المجلّة الحائطية. 
كالبيئة الاصطناعية تٖتوم على الكتب 
العربية، كبعض الأساتيذ الذين 
يستخدموف الطريقة الدباشرة في عملية 

الأنشطة التعليم كالتعلّم، ككجود 
اللغوية، كاختبار الدعهد الشفوم باللغة 

( كدكر البيئة العربية في تنمية 2العربية. )
مهارة الكلاـ بهذين الدعهدين، من 
الجانب النفسي دكره يساعد، كمن 
الجانب التًبوم دكره فعاؿ، كمن 

( 3الجانب النظامي دكره كثتَ. )

معهد الأمانة  الدواقع
الحديث كرياف 
سيدككارجو ك 
معهد دار الحكمة 
تاكانج سارم 

 تولونج أجونج(
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كالعوامل الدساعدة من البيئة العربية التى 
في مهارة كلاـ الطلبة بتُ الدعهدين  تؤثرّ

منها:التقدير الإيجابي للغة العربية، 
كالدواد التعليمية العربية، كىيئة تٖريك 
اللغة، كجود النظاـ كالعقاب، كتنفيذ 
عملية التعليم كالتعلّم بالحالة الدسركرة، 
كالدافعة القوية لدعظم الطلبة.كالعوامل 

ية العائقة ىى: قلّة الوسائل التعليم
اللغوية ك مازاؿ كثتَ من الإختلاط 

 .اللغوم من اللهجات الجاكية
 

ليتا أريئانى  5
(2015) / 

رسالة 
الداجستتَ، كلية 

تطبيق الطريقة الإنتقائية 
في تدريس اللغة العربية 
لتًقية مهارة الكلاـ 
)دراسة متعددة 

اعداد الطريقة الإنتقائية في تدريس  (1)
اللّغة العربية لتًقية مهارة الكلاـ في 
الددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية 
ريجوتالصاف تولونج أجونج كالددرسة 

لتًقية مهارة 
 الكلاـ

تطبيق الطريقة 
الإنتقائية في 
تدريس اللغة 
العربية )دراسة 
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 الدراسات العليا
قسم تدريس 
اللغة العربية في 

الجامعة 
الإسلامية 

الحكومية تولونج 
 أجونج

الأحداث في الددرسة 
الثانوية الإسلامية 
الحكومية ريجوتالصاف 

أجونج كالددرسة  تولونج
الثانوية الإسلامية 
"أسواجا" فولاسرم 
عونوت تولونج 

 أجونج(.

الثانوية الإسلامية أسواجا فولاسرم 
ت تولونج أجونج يتكوف من عونو 

الإعداد التدريسي ك الكتاب الدراسي 
ك اللوحات التدريبية قبل ابداء التدريس 
ك اعداد الوسائل كالحاسوب ك غتَه. 

( تطبيق الطريقة الإنتقائية في تدريس 2)
اللغة العربية لتًقية مهارة الكلاـ في 
الددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية 

ج أجونج كالددرسة ريجوتالصاف تولون
الثانوية الإسلامية أسواجا فولاسرم 
عونوت تولونج أجونج باستخداـ 
الطريقة التكرارية ك الطريقة القراءة ك 

( تقونً الطريقة 3الطريقة الفصلية. )
الإنتقاءية في تدريس اللغة العربية لتًقية 
مهارة الكلاـ في الددرسة الثانوية 

متعددة الأحداث 
في الددرسة 

وية الإسلامية الثان
الحكومية 

ريجوتالصاف تولونج 
أجونج كالددرسة 
الثانوية الإسلامية 

"أسواجا" 
فولاسرم عونوت 

 تولونج أجونج(
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تولونج الإسلامية الحكومية ريجوتالصاف 
أجونج كالددرسة الثانوية الإسلامية 
أسواجا فولاسرم عونوت تولونج 
أجونج بالكتابة ك الإملاء ك حفظ 
الدفردات ك كبرنامج المجموعة ك القراءة 

 ك الأخلاؽ.
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 البحث  (Paradigma) نموذج .د 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مهارة الكلام

 

 مشكلات و حلّها

 

 إعداد الاجراءت

 الملاحظة المقابلة المتعمّقة الوثيقة

 التعلّم النشاطي


