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 الثالث الباب

 السلبي  الدهارة تعليم في التعليمي  الوسائل أنواع

  العربي  اللغ  تعليم عملي  خلال ةن 

  العربي  اللغ  تعليم عملي  خلال ةن السلبي  ةهار الد .أ 

 /، كالتحدث المحدثة، ىناؾ أنشطة الاستماع الاستماعفي الدمارسة اللغوية

يطلق  اللغة لتدريس ىو النشاط رابع .بكالكتابة الكتا الكلاـ ، كالقراءة القرعة

لتدريس اللغة ىو  الرئيسي الذدؼ ّٖ.اللغة مهارات أك على الكلاـ على القدرة

 ّٗ.تنمية كتطوير ىذه الدهارات / الكفاءة اللغوية الأربع

 العربي  اللغ  تعليم عملي  خلال ةن السلبي  ةةهار ةفهوم  .ُ

الجوانب  ك الجوانب لاتقب كلؽكن تصنيف مهارات اللغة إلى فئتتُ، لعا

الجانب الاستقبالي ىو القبوؿ أك الاستيعاب ، كما يظهر في  . الإنتاجية

 َْ.أنشطة الاستماع كالقراءة
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 العربي  اللغ  تعليم عملي  خلال ةن السلبي  ةهار الدنواع أ .ِ

 :أما فيما يتعلق بدهارات اللغة العربية السلبية الاستقبالية فهي

 الاستماع ةهار ة ( أ

 عهارة الاستما م ةو فهة (1

 كقراءة كبردث استماع أنشطة ىناؾ ، اللغة لشارسة في

 الدهارات اللغة تدريس في الأربعة الأنشطة ىذه تسمى. ككتابة

 ىو اللغة تدريس من الرئيسي الذدؼ. اللغوية الدهارات أك اللغوية

  ُْ.الأربع اللغوية الدهارات ىذه كتطوير تنمية

 الجانب كلعا ، فئتتُ إلى اللغوية الدهارات تصنيف لؽكن

 أك القبوؿ ىو الاستقبالي الجانب. الإنتاجي كالجانب الاستقبالي

 ِْ.كالقراءة الاستماع أنشطة في يظهر كما ، الاستيعاب

مهارة الاستماع مهارات الاستماع ىي القدرة على التقاط 

يعتبر الكثتَ من الناس أف  ّْ.كفهم تقبٌل ما يسمع من الآخرين
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حتى الخبراء  .مهارة من بتُ الدهارات الأخرلالاستماع ىو أىم 

 ْْ.يستنتجوف أف الاستماع ىو أساس الدهارات الأخرل

كفي الوقت نفسو ، كفقنا لرسيدم أحمد طعيمة كمحمد السيد 

مناع ، فإف الاستقامة ىي نقل الدواد عن عمد بفهم ، كإتقاف 

إذف الاستماء ىو نشاط بشرم   ْٓ.الوصف كتوليد الأفكار منو

 :ْٔالتالية إلى الأشياء الستة يهدؼ

    الإتقاف .أ 

    الفهم .ب 

    الوصف .ج 

    التفستَ .د 

    الاشتقاؽ .ق 

   الذكاء عملية برستُ .ك 
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 :47ةراحل تعلم ةهارات الاستماع وهي (2

      مييز الأصوات  .أ 

تعلم بسييز الأصوات ىو الدرحلة الأكلى في فهم  

 .كىي الدقدمة برديد التمرين .الاستقامة

الدرحلة الأكلى على علم  ذهيركز التدريس في ى

أك التمارين التي تهدؼ إلى بسكتُ الطلاب من  ْٖ،الأصوات

ىذا التمرين  .التعرؼ على الأصوات العربية بشكل مناسب

مهم لأف أنظمة قواعد الصوت العربية كالإندكنيسية بزتلف 

بصرؼ النظر عن اللغة الصوتية عند حسن  ْٗ.اختلافنا كبتَنا

الجوانب التي تصبح إشكالية في دراسة كصوالح ، فإف من بتُ 

 :َٓاللغة العربية كلغة أجنبية ما يلي

 :اصوات الحركات القصتَة كالطويلة مثلا .ُ

 بىريًٍده  - بىردًى  ، ضىريكٍبه  - ضىرىبى  ، عىلًمى  - عىلًمى 
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 للوىلة الأكلى يشبو صوت الحركؼ ، على سبيل الدثاؿ .ِ

 ع – أ ، ق - ح ، ص - س

، على سبيل  qamariyah ك syamsiyah صوت الألف لاـ .ّ

 :الدثاؿ

 الرُّزُّ  ، الرًٌزٍؽي  ، النَّبًُّ  ، الشُّكٍري 

 الٍميلٍكي  ، الٍكىلاىيـ  ، الٍقىلىمي 

 :مثلا tasydid صوت حركؼ .ْ

 ييشٌرٌشفي  - شىرَّؼى  ، ييشٌجَّعي  - شىجَّعى  ، يػيعىلًٌمي  - عىلَّمى 

 صوت خطاب متزكج .ٓ

 ىيوى ميدىرًٌسه  ، قػىلىمه جىدًيٍده  ذاى

الحركؼ الذم يتم تعديلو في نهاية الكلمة أك الجملة صوت  .ٔ

 :لتخفيف الكلاـ ، على سبيل الدثاؿ

ا الٍبػىيٍتٍ الجىٍمًيٍلي   كىصىلى الٍميسىفًري  ، ىىذى
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      ب على الاستماع والتقدليّيتّر ال  .ب 

الغرض من الاستماع ىو تدريب السمع على التعود 

، من الناحية كمع ذلك  .على الاستماع إلى التعبتَات اللغوية

العملية ، تتبعها دائمنا لشارسة النطق كالفهم ، حتى ىذا الأختَ 

لذلك ، بعد أف يتعرؼ  .ىو الغرض الرئيسي من الاستماع

تدريبهم ليكونوا قادرين  يتم الطلاب على الأصوات العربية ،

في الدراحل الأكلى ، يتم  .على فهم الدعتٌ الوارد في الكلاـ

يركز بسرين التقليد   .ستماع كالتقليدتدريب الطلاب على الا

 ك  غ ك  ؽ  للطلاب كىي على أصوات اللغة الأجنبية ىذا

، ككذلك في  كث كخوح كذ كش ص ك كض ط ك ظ ك  ع

،  السيدة كلا كالسيدة الطويلة كالقصتَة ، أحرؼ العلة نطق

 .كغتَىا من الأشياء غتَ الدعركفة باللغة الإندكنيسية

      قدراءةمارين الاستماع وال .ج 

يستمع الدعلم إلى مادة القراءة التي بً  ، الدرحلة ىذه في

كيقرأ الطلاب النص بصمت بعد ما يتم  تسجيلها



َْ 
 

لم يكن  التي على مستول الدبتدئتُ ، فإف الدفردات .سماعو

لذلك ، لغب اختيار النصوص القصتَة ،  .الطلاب بها كثتَنا

أك تعبتَات كالتي لؽكن أف تكوف في شكل لزادثات يومية 

 .بسيطة

     ةراحل الاستماع والفهم .د 

الدرحلة التالية ىي أف يكوف الطلاب قادرين على فهم 

في ىذه الدرحلة ، لم يعد الددرب يستمع إلى  .النص الدسموع

نصوص قصتَة كبسيطة ، بل نصوص أطوؿ كأكثر تعقيدنا 

بالإضافة إلى فهم النص ،  .برتوم على معلومات متنوعة

أيضنا التعليق كانتقاد النص الذم يستمعوف  لؽكن للطلاب

لذلك ، لا لؽكن  .ىذا ىو الغرض الحقيقي من الاستماع .إليو

للطلاب برديد الأصوات العربية فحسب ، بل لؽكنهم أيضنا 

فهم شكل كمعتٌ النص الذم يتم تشغيلو كتقديم التعليقات 

 .كالنقد

 



ُْ 
 

         ةهارات القدراءة ( ب

 تعريف ةهارات القدراءة (1

راءة ىي القدرة على بسييز كفهم لزتول شيء مكتوب الق

القراءة في  .رموز مكتوبة من خلاؿ قراءتو أك ىضمو في القلب

جوىرىا ىي عملية تواصل بتُ القراء كالكتاب من خلاؿ النص 

لذلك ، ىناؾ علاقة معرفية مباشرة بتُ اللغة الدنطوقة  .الذم يكتبونو

ة ىي عملية يتم تنفيذىا بأف القراء Tarigan لغادؿ .كالدكتوبة

كاستخدامها من قبل القراء للحصوؿ على الرسالة التي يريد الكاتب 

 ُٓ.نقلها من خلاؿ الكلمات أك اللغة الدكتوبة

 عنصرك  بدعتٌ  ىي ك  رعناص  ثلاثة على  ينطوم   قراءة

مهم جدا من لزتول دركس القراءة ك الدطالعة 

  كتب ك معتٌ،  للػم  الذم  العنصر  باعتبارىا  للكلمات 

في تفستَ آخر ذكر أف مهارات القراءة   ك .كعنصر البصرية ؼحر 

  ؛نشطة  إبداعية  عملية من بينها   .عناصر برتوم على عدة 

 رمز  ىو الذم ك  الكائن أك الذدؼ من القراءة،
                                                                 

51
 Henri Guntur Tarigan, Membaca sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa , (Bandung: 

Angkasa, 1994), hal. 7. 



ِْ 
 

ىناؾ  ك  .الآخرين  أفكار  أك  فكرة  صب  كما  مكتوب

 ِٓ.شامل  تفاىم

، أكلان  .الحواس اثنتُ من جوانب على لػتوم الكفاءة قراءة

ثانينا: التعرؼ على معتٌ   .الرمز الدكتوب إلى صوت قم بتغيتَ 

الدوقف برمتو كالذم يرمز إليو بالرموز الدكتوبة 

الجانب الثاني،  في الكذب  إتقاف قراءة من جوىر إف ّٓ.كالصوتية

ليس  كلكن ىذا لا يعتٍ أف الكفاءة في الجانب الأكؿ ىو

 . الجانب الثاني ك في مقرىا ك جانبا أكؿ في في الكفاءة فلأ مهما

بالإضافة إلى ذلك ، في كل نشاط قراءة ، ىناؾ العديد من 

   التفكتَ  جانب التفكتَ  الجوانب التي سيتم تضمينها ، كىي

ىذه   ْٓ. الفعل  التمثيلي ، كالجانب   الشعور  العاطفي   كالجانب

منفصلة  ىي ليست ك الثلاثة أك النواحي الجوانب
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  تكوف دائما سوؼ  كلكن الآخر، ك مع  احد ك  بتُ

 .القراءة  نشاط  مرتبطة

 أنواع ةهارات القدراءة (2

 تعلم القدراءة الصاةت    .أ 

القراءة الصامتة ، أك القراءة بصمت ، أم القراءة 

يسمى  .بطريقة لا تصدر تعاليم ، كلكن ببساطة من الداخل

يتم عمل  .متة ، القراءة الفعليةىذا النوع أيضنا القراءة الصا

يلاحظ القارئ بوعي  .نشاط القراءة بصمت لدنفعة الفرد

ينطبق الفهم  .الكتابة كالرموز مصحوبة بالتًكيز كلػاكؿ فهمها

الذم يتم تنفيذه على شيء يتم التعبتَ عنو أك تضمينو في 

القراءة بصمت ىي الذدؼ الأعظم لتعليم  .القراءة الكتابة

يوجد ىنا عملية فهم الفهم مركزيان في القراءة التي  لأنو .اللغة

 ٓٓ.لػتوم عليها
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 تعلم القدراءة بصوت عال   .ب 

القراءة بصوت عاؿو ىي قراءة الطلاب للنص 

يهدؼ ىذا النوع من القراءة إلى  .بصوت عاؿو في الفصل

رؤية قدرات القراءة لدل الطلاب ، كرؤية بذويد كإيقاع 

رة الطلاب على القراءة القراءة لدل الطلاب ، كرؤية قد

لعلامات التًقيم ، كرؤية قدرات الطلاب على فهم مواد 

القراءة ، كإشباع رغبة الطلاب في الاستماع إلى قراءتهم ، 

كالتعود على التحدث أماـ الناس ، كتدريب الطلاب على 

القراءة كمهنة. الشيء الذم لغب الانتباه إليو ىو إعطاء 

كف القراءة على سبيل الدثاؿ ، الأكلوية للطلاب الذين لغيد

من أجل جذب الدعلمتُ  .القراءة أماـ الفصل كتمرين

 ٔٓ.لإشراؾ الطلاب في تصحيح أخطاء القراءة

 للغ في تعليم  ي ميتعلال وسائلالأنواع  .ب 

تعلم اللغة إلى لرموعتتُ رئيسيتتُ ،  كسائلبشكل عاـ ، لؽكن تصنيف 

 Suyanto أكثر من ذلك ، كفقنا لػ .يةإلكتًكنية كغتَ إلكتًكن كسائلكلعا في شكل 
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تنقسم كسائل تعليم اللغة إلى ثلاث  - Umi Machampang كما نقلت عن -

كيقوـ ىذا التقسيم على ىيمنة الحواس التي يستخدمها الإنساف  .فئات كاسعة

ىناؾ ثلاث حواس كأعضاء تنشط في الأنشطة اللغوية  ٕٓ.في تعلم اللغة العربية

أك  التعلميةكسائل  لؽكن تصنيف لذلك .لبصر كالكلاـكىي: جهاز السمع كا

معينات تعلم اللغة العربية إلى ثلاث فئات: الدعينات السمعية ، كالدعينات البصرية 

 ( ُ)ٗٓك لؽكن تقسيم تلك الوسائل إلى ثلاثة أنواع: ٖٓ.، كالدعينات السمعية

ل بصرية, ( ك سائِ) كسائل سمعية, مثل الشريط الدسجل ك الراديو ك التلفاز,

 .( ك سائل سمعية بصرية, مثل الأفلاـ الناطقةّ) مثل اللوحات ك الصور,

من  وسائلتتطلب ىذه ال ؛  الدعينات السمعية  الدعينات السمعية ، أكلان 

على  وسائللؽكن أف تكوف ىذه ال .الطلاب استخداـ حاسة السمع في الغالب

 .شكل راديو كمسجل شرائط كآلات موسيقية معينة

إلى أف يكوف أسهل  وسائللؽيل ىذا النوع من ال ، الوسائل البصرية ، يةالثان

مثل: ألواح الكتابة ، الصور الفردية أك  .في الشراء كيكوف السعر أرخص نسبينا
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الدسلسلة التي لؽكن استخدامها لتعلم الدفردات ، كالكلاـ أك الكتابة ، كالصور ، 

 .، كما إلى ذلككالأشياء الدرئية ، كالبطاقات ، كالدخططات 

عرض الاستماع ىي  كسائلكالتي يتم تضمينها في  .، الدعينات السمعية ثالثنا

الدعينات  كسائللؽكن تصنيف ىذا الدختبر في  .، كالدختبر VCDالتلفزيوف ، 

 َٔ.السمعية أك الدعينات السمعية حسب نوع الدختبر الدستخدـ

التعلم العربية التي  ئلكساكفقنا لمحمد سالم في كتاب الإماـ مكركؼ ، فإف 

 :ُٔلؽكن استخدامها كذلك

 معمل اللغات بأنواعو الدختلفة .ُ

 ، مثل الراديو وسائلصوت ال .ِ

 العرض كعينات البضائع كسائلالدطبوعة ك  وسائلالدرئية ال وسائلال .ّ

 الدرئية كالدسموعة مثل الأفلاـ الصوتية كالفيديو كالتلفزيوف وسائلال .ْ

 .التعلم الدبرلرة كسائل .ٓ
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 التعليمي  العربي  وسائلفي اختيار الالنظر  .ج 

 التعليمي  وسائلأساسيات النظر في اختيار ال .1

التي سيتم  وسائلتتطلب ال .التعلم الفعاؿ يتطلب التخطيط الجيد

ا  .استخدامها في عملية التعلم أيضنا بزطيطنا جيدن

Heinich اقتًح عدة اعتبارات لاختيار كسائل تعليمية فعالة  ِٔكالشركة

 : كىي ، SSUREA بدصطلح

كبرليل الطابع العاـ للمجموعة  برليل الخصائص الخطية     (أ 

 .الدستهدفة

  .بياف أك صياغة أىداؼ التعلم اذكر الأىداؼ ، مع (ب 

حدد أك عدؿ أك صمم كحدد الدواد  أك عدلذا ، وسائلحدد ال (ج 

  .الدناسبة وسائلكال

  .وسائلكاستخداـ الدواد كال استخداـ      (د 

  .كطلب ردكد من الطلاب لم ،طلب استجابة الدتع (ق 

  .كتقييم عملية التعلم قم بتقييم     (ك 
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التعلم على مستول شامل كعاـ ، لا  كسائلالدعلم كمعلم في استخداـ 

يستخدمها بالضركرة ، كلكن ىناؾ العديد من الأشياء التي لغب مراعاتها في 

 ّٔ:التعلم ، بدا في ذلك كسائلاختيار 

 .التي سيتم استخدامها وسائلللغب أف تعرؼ خصائص كل ا      (أ 

 .التي تناسب أىدافك وسائللغب عليك اختيار ال (ب 

 .كفقنا للطريقة الدستخدمة وسائللغب عليك اختيار ال (ج 

 .كفقنا للمادة الدراد تسليمها وسائللغب عليك اختيار ال     (د 

بدا يتناسب مع ظركؼ الطلاب كالظركؼ  وسائللغب اختيار ال (ق 

 .كالدواقف المحلية

 على أساس أنها جديدة أك الوحيدة التي لديك وسائلتً اللا بز     (ك 

من حيث نظرية التعلم ، لغب مراعاة لستلف الظركؼ كالدبادئ النفسية عند 

 :ىي كما يلي ْٔالتعلم كسائلاختيار كاستخداـ 

لتوليد اىتماـ الطلاب أك الحاجة أك الرغبة من خلاؿ  .التحفيز     (أ 

 .التعلم كسائلالتحفيز من الدعلومات الواردة في 
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يتعلم الطلاب بطرؽ كمستويات لستلفة ، لذلك  . الفركؽ الفردية  (ب 

 التعلميةلغب أف يعتمد مستول تقديم الدعلومات من خلاؿ كسائل 

 .على مستول الفهم

سيحدد ىذا الذدؼ أم أجزاء من المحتول لغب أف  . أىداؼ التعلم  (ج 

 .التعلم كسائلبرظى بالاىتماـ الرئيسي في 

سوؼ يفهم الطلاب كيتذكركف مواد الدرس الأطوؿ  . لمحتولتنظيم ا   (د 

ا كالدتسلسلة بشكل منهجي  .كلؽكنهم بذميع كدمج الدعرفة الدنظمة جيدن

لغب أف يتمتع الطلاب بإتقاف جيد للمواد  . التحضتَ قبل الدراسة  (ق 

الأساسية أك لديهم خبرة كافية ضركرية كىو شرط أساسي لاستخداـ 

 .بنجاح وسائلال

التعلم الذم يتضمن العواطف كالدشاعر الشخصية  . العواطف  (ك 

 .كالدهارات ، قوم كيستمر لفتًة أطوؿ

لغب على الطلاب استيعاب  لكي يتم التعلم بشكل جيد ، .مشاركة  (ز 

لذلك ، فإف كجود كسائل  .الدعلومات كعدـ إخبارىم بها فقط

   .سيساعد في عملية التعلم التعلمية



َٓ 
 

تقدـ التعلم من نتائج التعلم التي يتم إبلاغ سيساىم  . ردكد الفعل  (ح 

 .الطلاب بها بشكل دكرم في برفيز التعلم الدستداـ

ا  .تعزيز  (ط  التعلم الذم يتم تشجيعو من نتائج تقدـ التعلم سيكوف مفيدن

  .في بناء الثقة بالنفس كالسلوؾ الإلغابي في الدستقبل

ا من كفاءة أك لكي تصبح الدعرفة أك الدهارة جزءن  . بسارين كتكرار  (م 

مهارة فكرية ، لغب تكرارىا بشكل متكرر كتدريبها في سياقات 

 .لستلفة بحيث لؽكن أف تظل في الذاكرة طويلة الددل

تتمثل نتيجة التعلم الدرغوبة في زيادة قدرة الشخص على  .تطبيق   (ؾ 

  .تطبيق أك نقل نتائج التعلم إلى مشاكل أك مواقف جديدة

 تعلم لدهارات اللغ  العربي  السلبي  الاستقدبالي ال وسائلاعتبارات اختيار  .2

ىي كسيلة لزيادة فهم الطلاب في أنشطة التدريس  التعلميةكسائل 

 ٓٔ.الدوجودة ، لكل منها أيضنا خصائص لستلفة وسائلنظرنا لتنوع ال .كالتعلم

لذذا السبب ، من الضركرم الاختيار بعناية كدقة حتى لؽكن استخدامها 

 .بشكل مناسب
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التعليمية ظركؼ الطلاب كخلفياتهم  وسائلأف يراعي اختيار اللغب 

في كل من جوانب تطور الطالب كنضجو ككذلك جوانب مراحل التعلم 

التعلم لغب  كسائلالتي لغب أف يتبعها الطلاب ، لذلك في برديد أك برديد 

 .التعلم كسائلالانتباه إلى عدة معايتَ في اختيار 

التي لؽكننا استخدامها في تعلم اللغة  ائلوسنظرنا لوجود العديد من ال

العربية ، لؽكننا بشكل أساسي اختيارىا من خلاؿ الانتباه إلى الدعايتَ 

 :الدتعلقة بدا يلي

الدختارة متوافقة مع أىداؼ التعلم  وسائللغب أف تكوف ال . الغرض (أ 

 .التي بً برديدىا كتدعمها

 .الدستخدمة ئلوساتتوافق الجوانب الدادية للتعلم مع ال . مادة (ب 

التعليمية لظركؼ  وسائللغب أف ينتبو اختيار ال . استهدؼ الطلاب (ج 

الطلاب الدستهدفتُ من عوامل العمر كالذكاء كالخصائص كالخلفية 

 .التعليمية كثقافة كبيئة الطلاب

توافر الوقت أك الأمواؿ أك  .الدختارة عملية كمرنة كدائمة وسائلال .التوفر (د 

لا ييضمن أف  .التي سيتم اختيارىا وسائلال الدوارد الأخرل لإنتاج



ِٓ 
 

الإنتاج أفضل  باىظة الثمن كالتي تستغرؽ كقتنا طويلان في وسائلال تكوف

التي يسهل الحصوؿ عليها كلؽكن استخدامها  وسائل، بل ىي ال كسائل

 .في أم مكاف كزماف مع الدعدات الدتوفرة في الدنطقة المجاكرة

، لغب أف يكوف  وسائلمهما كانت ال . الدعلموف ماىركف في استخدامو (ق 

يتم برديد قيمة كفوائد  .الدعلم قادرنا على استخدامها في عملية التعلم

 .إلى حد كبتَ من قبل الدعلمتُ الذين يستخدمونها التعلميةكسائل 

فعالة  كسائلالتي يينظر إليها على أنها  وسائلإف ال . التجمع الدستهدؼ (ك 

في ىذا الدعتٌ  .تم استخدامها في جزء منهاليست بالضركرة فعالة إذا لم ي

للطلاب الدستهدفتُ ،  وسائلجزء من ال ، لغب على الدعلم ضبط

للمجموعات الكبتَة كالمجموعات الدتوسطة كالمجموعات  كسائلفهناؾ 

  .الصغتَة

التطور البصرم لغب أف تتوافق الصور أك الصور مع  . الجودة التقنية (ز 

ل الدثاؿ ، لغب أف تكوف العناصر الدرئية على سبي بعض الجوانب الفنية

على الشرلػة كاضحة كلغب ألا تشتت العناصر الأخرل الدعلومات التي 

  ٔٔ.سيتم نقلها
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الجمهور الطلاب من التعلم  التعلميةسيمكن الاستخداـ الإبداعي لوسائل 

كشف عارؼ . كفقنا للأىداؼ الدراد برقيقها أدائهم بشكل أفضل كلؽكنو برستُ

التي  وسائلف عن ثلاثة لظاذج لؽكن استخدامها كإجراءات لاختيار السديرما

   :ٕٔسيتم استخدامها كىي

يستخدـ ىذا النموذج نظاـ عمليات الإجهاض  لظوذج لسطط انسيابي ، (أ 

  .وسائلالإقصاء في ابزاذ قرارات اختيار ال

لػدد عملية ابزاذ القرار في الاختيار لجميع معايتَ  لظوذج الدصفوفة ، (ب 

  .وسائلار الاختي

مراعاة قرار الاختيار لجميع معايتَ اختيار  لظوذج قائمة التحقق ، مع (ج 

  .وسائلال
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 لدهارات اللغ  العربي  الفاصل  يمي التعل وسائلالأنواع  .د 

  الاستماع ةلدهار  ي ميالتعل وسائلالأنواع  .1

      التعليمي  لتمييز الأصوات التعلمي وسائل  (أ 

ب قادرين على التعرؼ على يهدؼ ىذا النشاط إلى جعل الطلا

في الدراحل الأكلى من فهم الاستقامة ،  .الأصوات العربية بشكل جيد

الدستخدمة على حاسة  وسائلأم التمرين التقدلؽي التعريف ، تركز ال

 . الأصوات الصوتية السمع أك

الاستماع ىي كسيلة يتم تلقي لزتول  كسائلالصوتية  وسائلال

بدعتٌ آخر ، يتضمن ىذا النوع  .السمع رسالتها فقط من خلاؿ حاسة

فقط حاسة السمع كيتلاعب بعناصر الصوت أك الصوت  وسائلمن ال

الصوت ىو ظاىرة فيزيائية نابذة عن اىتزاز جسم ما في شكل  ٖٔ.فقط

تشتمل  .إشارة تناظرية ذات سعة متغتَة باستمرار مع مركر الوقت

الأصوات الصادرة  الأصوات في القاموس الإندكنيسي الكبتَ على معتٌ

انطلاقنا من  ٗٔ.من فم الإنساف كأصوات الحيوانات كالكلاـ الكلمات
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السمعية أف تنقل الرسائل  التعلميةطبيعة الرسالة الدتلقاة ، لؽكن لوسائل 

تكوف الرسائل اللفظية في شكل لغة منطوقة أك   .شفهينا أك غتَ لفظي

أصوات كنطق ، كلمات ، بينما تكوف الرسائل غتَ اللفظية في شكل 

 .مثل الدوسيقى كأشكاؿ أخرل

      وسائل التعليمي  مارين الاستماع والتقدليّال  (ب 

تدريبهم  يتم بعد أف يتعرؼ الطلاب على الأصوات العربية ،

في الدراحل الأكلى ، يتم  .ليكونوا قادرين على فهم الدعتٌ الوارد في الكلاـ

على  بسرين التقليد ىذايركز  .الاستماع كالتقليد تدريب الطلاب على

 ك ط ك ظ ك ع ك غ ك ؽ  ىي أصوات اللغة الأجنبية للطلاب ك

الطويلة  أحرؼ العلة ، ككذلك في نطق كث كخوح كذ كش كص ض

، كغتَىا من الأشياء غتَ الدعركفة باللغة  السيدة كلا كالسيدة كالقصتَة ،

ع الدستخدمة تركز على حاسة السم التعلميةكسائل  َٕ.الإندكنيسية

 .الأصوات أك
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      لتمارين الاستماع والقدراءة  مي يالتعلوسائل ال  (ج 

يستمع الدعلم إلى مادة القراءة التي بً تسجيلها كيقرأ الطلاب النص 

الدستخدمة عبارة  وسائلكانت ال .بصمت متابعتُ ما يتم سماعو

 ُٕ.كىي السمعية كالبصرية كالدرئية .القراءة كسائلك  التعلمية كسائل عن

التي برتوم على عناصر  وسائلالدرئية كالدسموعة ىي ال ئلوساال

يتمتع بقدرات أفضل ، لأنو  وسائلصوت كصورة ، كىذا النوع من ال

 ِٕ.الصوتية كالدرئية وسائل، كلعا ال وسائليشمل كلا النوعتُ من ال

الوسيل السمعية  الدرئية كالدسموعة باللغة العربية باسم وسائلتيعرؼ ال

 .كالأداء السريةٌ

      وسائل التعليمي  للاستماع وفهم التمارينال (د 

الدرحلة التالية ىي أف يكوف الطلاب قادرين على فهم النص 

 وسائلالسمعية كالبصرية أك ال وسائلالدستخدمة ىي ال وسائلال .الدسموع

 .الدرئية كالدستمعة في نفس الوقت
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 التعلم لدهارات القدراءة وسائلأنواع  .2

علومات الواردة في الأشكاؿ الدختلفة للكتابة ، في فهم جميع أنواع الد

بدكف القدرة  .فإف أنشطة القراءة ضركرية للغاية مع القدرة على قراءة المحتول

على فهم لزتول النص ، لا لؽكن استيعاب الكثتَ من الدعلومات بشكل 

لذلك ، فإف القدرة على قراءة المحتول ىي الذدؼ الرئيسي  .صحيح كسريع

 .ءة في تعلم اللغةلتعلم القرا

لؽكن التعبتَ عن الدعلومات الدكتوبة الدراد قراءتها كفهمها بأشكاؿ 

لستلفة من استخداـ اللغة ، بدءنا من التعبتَات القصتَة مثل الجمل إلى 

التعبتَات الأكثر اكتمالان كالأطوؿ مثل الفقرات كالدقالات إلى الكتب ، كالتي 

التعلم فيمكن استخدامها  كسائلأما  .لا لؽكن فهمها إلا عن طريق القراءة

  :ّٕلتعلم مهارات القراءة كغتَىا

 كلضوىا البطاقات ( أ

  الأسئلة كالأجوبة بطاقات (ُ

  بطاقة الإلصاز (ِ

      بطاقة الدفردات (ّ
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  البطاقة الدشغور (ْ

       القراءة معمل ( ب

كفي الوقت نفسو ، كرد في كتاب بزطيط نظاـ تعليم اللغة العربية 

السمعية أك الدرئية ، ىناؾ كسائل أخرل لؽكن  وسائللأنو بالإضافة إلى ا

 ْٕ.استخدامها في تعلم مهارة القراءة ، كىي بطاقات القراءات
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