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 الثاني بابال

 النظريات

 نظرة عامة التكنولوجيا الرقميةال .أ‌

 فهم التكنولوجيا الرقمية .1

‌ىي ‌اللغة ‌بَ ‌ك‌التكنولوجيا ‌انشاؤه ‌بً ‌العملية‌مفهوـ ‌لاظهار محاكلة

التكنولوجيا‌بعقلانية.‌الفهم‌العقلاني‌ىنا‌ىو‌عملية‌يدكن‌القياـ‌بها‌بشكل‌متكرر.‌

‌بً‌تطويره‌من‌تقنية‌موجودة‌بشكل‌طبيعي‌كالتي‌يتم‌معالجتها‌إنسانيىي‌تعديل‌

‌يعتمد‌على‌21كفقا‌لاحتياجات‌كل‌منها.‌وسائلبعد‌ذلك‌بُ‌ال الرقمية‌ىي‌مفهوـ

بتُ‌ك.‌يدكن‌أف‌تنفذ‌الرقمية‌جميع‌العمليات‌بُ‌كقت‌كاحد‌‌الذم‌يصف‌1ك‌‌2

ككلها‌يدكن‌أف‌تتم‌بُ‌نظاـ‌كاحد.‌إذا‌‌‌،مثل‌عمليات‌الإنتاج‌كالتوزيع‌كالاستهلاؾ

‌ ‌كسائل ‌تقتًحو ‌اتصاؿ ‌ىو ‌الصحافة ‌بُ ‌الرقمي ‌الاتصاؿ فيمكن‌‌،التعليمكاف

 نت.الاتصالات‌أك‌الإنتً‌‌كسائلالاتصاؿ‌باستخداـ‌‌كسائلعندئذٍ‌عمل‌

‌الرقمي‌ىي‌تقنية‌يتم‌تشغيلها‌باستخداـ‌نظاـ‌لزوسب يعتمد‌‌،التكنولوجيا

‌أيضنا‌ ‌يدكن ‌كالإيقاؼ. ‌التشغيل ‌أزرار ‌بردد ‌الدعلومات‌كقيمة ‌على‌شكل النظاـ

‌لاسلكية ‌تقنية ‌أنها ‌على ‌الرقمية ‌التكنولوجيا ‌التقنية‌‌،تفستَ ‌ىذه ‌أف ‌يعتٍ لشا
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‌بال ‌للاتصاؿ ‌كوسيلة ‌الإشارات ‌الإشارة‌‌‌وسائلتستخدـ ‌تتمتع ‌مراسلة. كبرنامج

‌تتجاكز‌سرعة‌ ‌الإشارة ‌التي‌تنقلها ‌يتمثل‌بُ‌أف‌السرعة ‌بامتياز‌خاص‌بها الرقمية

‌الرقمية‌بُ‌ ‌التكنولوجيا ‌التناظرية. ‌بُ‌التكنولوجيا ‌النظاـ ‌التي‌لا‌يوجد‌ىذا الضوء

يصبح‌الاتصاؿ‌أكثر‌ديناميكية‌دكف‌أف‌‌،الاتصاؿ‌ىي‌نظاـ‌توصيل‌فعاؿ‌حيث

‌كالزماف.يعيق ‌الدكاف ‌اسمو‌‌22و ‌أمريكي ‌بعالم ‌مرة ‌لأكؿ ‌النظرية ‌ىذه انشاء

‌نيكولاتسلا.

‌كالعشرين ‌الحادم ‌القرف ‌تكنولوجيا‌‌،بُ ‌كتقدـ ‌بتطور ‌كبتَ ‌بشكل تأثرت

‌إلى‌ ‌كالاتصالات ‌الدعلومات ‌تكنولوجيا ‌تطور ‌أدل ‌لقد ‌كالاتصالات. الدعلومات

أف‌الاتصاؿ‌بلا‌حدكد.‌بُ‌الحياة‌كيبدك‌‌،جعل‌تدفق‌تبادؿ‌الدعلومات‌سريعنا‌للغاية

يدكننا‌أف‌نشعر‌بأف‌تأثتَ‌تطوير‌تكنولوجيا‌الدعلومات‌كالاتصالات‌يحدث‌‌،اليومية

‌خاصنا‌ ‌شيئنا ‌التعليم ‌يعد ‌لم ‌بُ‌ذلك‌جوانب‌التعليم. ‌بدا بُ‌جميع‌جوانب‌حياتنا

‌الدعلومات‌‌،بدجموعات‌معينة ‌فتحت‌تكنولوجيا ‌لقد ‌سهولة. ‌أصبح‌أكثر كلكنو

‌التي‌أعاقت‌الوصوؿ‌بُ‌السابقكالاتصا كبسكنت‌من‌تسهيل‌نقل‌‌،لات‌الحواجز
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كاستيعاب‌الدعرفة.‌كما‌فتحت‌تكنولوجيا‌الدعلومات‌كالاتصالات‌الوصوؿ‌إلى‌العلم‌

‌23بطرؽ‌لم‌تكن‌متخيلة‌بُ‌العصر‌التكنولوجي‌السابق.

‌متقدمنا‌ ‌التعليم ‌بُ ‌كالاتصالات ‌الدعلومات ‌تكنولوجيا ‌استخداـ ‌كاف لقد

‌التعلم‌‌للغاية ‌موارد ‌إلى ‌الوصوؿ ‌لتوفتَ ‌البديلة ‌الطرؽ ‌من ‌العديد ‌الآف كىناؾ

‌تكنولوجيا‌ ‌تطوير ‌بعُد ‌استخدامها.إف ‌كبرستُ ‌بينها ‌الدساكاة ‌كبرقيق الدوجودة

الدعلومات‌كالاتصالات‌الذم‌لو‌أكبر‌تأثتَ‌بُ‌زيادة‌كصوؿ‌الجمهور‌إلى‌التعليم‌ىو‌

‌تسهل ‌التي ‌كالاتصالات ‌الدعلومات ‌سمح‌‌تكنولوجيا ‌كقد ‌الشبكات. ‌بُ التعاكف

ذلك‌بحركة‌عالدية‌لتطوير‌كمشاركة‌تطبيقات‌الكمبيوتر‌بشكل‌مفتوح.‌تبدأ‌الحركة‌

العالدية‌الدعنية‌ببرلريات‌الحركة‌الحرة‌كبرامج‌الدصدر‌الدفتوح‌التي‌كلدت‌العديد‌من‌

‌بشكل‌مفتوح‌ ‌كتعديلها ‌التي‌يدكن‌للمستخدمتُ‌استخدامها تطبيقات‌الكمبيوتر

 24صورة‌عامة‌بدكف‌تكلفة(.)كب

‌ىائلان‌حيث‌ألذم‌ ‌الدفتوح ‌الدفتوحوالمحتول ‌الدصدر ‌حركات‌برامج ‌تأثتَ كاف

فقد‌حفز‌ىذا‌‌،العديد‌من‌الأشخاص‌لإنشاء‌مواد‌إعلامية‌بشكل‌مفتوح.‌كبالدثل

‌كمحتول‌مفتوح‌يُشار‌ ‌التعليمية ‌كموادىم ‌معارفهم ‌كالدعلمتُ‌على‌مشاركة الخبراء
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‌الدفتوحة.‌إليو‌غالبنا‌باسم‌ك ‌كالبرامج‌التعليمية ائنات‌التعلم‌‌كمواد‌كائنات‌التعلم‌

ماساتشوسيت‌للتكنولوجيا‌‌ىو‌أكؿ‌مؤسسة‌للتعليم‌العالي‌أعلنت‌صراحة‌‌حامعة

 25كمواد‌مفتوحة.‌‌7221عن‌جميع‌مواد‌المحاضرات‌بُ‌عاـ‌

‌ ‌التكنولوجيا بُ‌التعليم‌ليس‌بالأمر‌الجديد.‌بُ‌الحديث‌‌كالوسائلاستخداـ

بالتبادؿ‌كما‌لو‌‌‌وسائلعادة‌ما‌يتم‌استخداـ‌الدصطلحتُ‌"التكنولوجيا"‌كال‌،وميالي

ليست‌مصطلحات‌‌وسائلفإف‌التكنولوجيا‌كال‌،كاف‌لذما‌نفس‌الدعتٌ.‌كمع‌ذلك

متكافئة‌بسامنا.‌يشتَ‌مصطلح‌التكنولوجيا‌إلى‌الدعدات‌كالآلات‌)ككذلك‌الأنظمة(‌

‌القائم ‌الدشكلات ‌لحل ‌استخدامها ‌يدكن ‌التعليمالتي ‌سياؽ ‌بُ ‌لذلك فإف‌‌،ة.

‌كالتي‌يدكن‌أف‌ ‌التعليم /‌ ‌التعلم ‌عملية ‌لدعم ‌ىي‌الدعدات‌الدستخدمة التكنولوجيا

 26تكوف‌بُ‌شكل‌أجهزة‌كمبيوتر‌كبرامج‌كشبكات‌اتصاؿ‌ككتب‌مطبوعة.

‌الوقت‌نفسو ‌‌،كبُ ‌كسائل ‌ك‌‌التعليم،فإف ‌"تسليم" ‌معتٌ ‌لو ‌مصطلح ىي

‌فإف‌"ال ‌لذا ‌أنشأه‌"‌ىي‌وسائل"تفستَ". ‌اتصاؿ( منتج‌يحتوم‌على‌لزتول‌)مواد

يدكن‌تصنيف‌‌،شخص‌ما‌كفهمو‌الشخص‌الذم‌يتلقى‌الاتصاؿ.‌بُ‌ىذه‌الحالة

‌ك ‌كالحساب ‌كالفيديو ‌كالصوت ‌استخدامها‌‌‌وسائلالنص‌كالرسومات ‌يدكن لأنو
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‌لبيتس ‌كفقنا ‌معتٌ. ‌لذا ‌التي ‌"الصور" ‌ك ‌"الأفكار" ‌لػ ‌رؤية‌‌،كمقدمة ‌أيضنا يدكن

‌ ‌أكسع‌يم،التعلكسائل ‌كمع‌‌،بدعتٌ ‌كنقلها. ‌كتنظيمها ‌الدعرفة ‌لتمثيل ‌كوسيلة أم

تعتمد‌على‌التكنولوجيا.‌إذا‌نظرنا‌إلى‌عصر‌‌التعليم،من‌الواضح‌أف‌كسائل‌‌،ذلك

يدكن‌بسييز‌استخداـ‌تكنولوجيا‌الدعلومات‌كالاتصالات‌بُ‌التعليم‌إلى‌‌،استخدامها

كالاتصالات‌نفسها.‌يديز‌تايلور‌عدة‌فتًات‌إلى‌جانب‌تطور‌تكنولوجيا‌الدعلومات‌

استخداـ‌التكنولوجيا‌بُ‌التعليم‌)خاصة‌بُ‌التعليم‌عن‌بعد(‌بُ‌خمسة‌أجياؿ‌من‌

‌،كنموذج‌التعلم‌عن‌بعُد‌،الدتعددة‌وسائلكنموذج‌ال‌،كىي:‌نموذج‌الدراسلة‌،النماذج

 كنموذج‌التعلم‌الذكي‌الدرف.‌،كنموذج‌التعلم‌الدرف

‌ى ‌كجود ‌أف ‌إلى ‌الإشارة ‌تكنولوجيا‌كبذدر ‌استخداـ ‌لأجياؿ ‌التقسيم ذا

‌الدعلومات‌ ‌تكنولوجيا ‌من ‌الأكؿ ‌الجيل ‌أف ‌يعتٍ ‌لا ‌كالاتصالات الدعلومات

‌الآف ‌حتى ‌الآف. ‌يستخدـ ‌يعد ‌لم ‌الخمسة‌‌،كالاتصالات ‌الأجياؿ ‌ىذه ‌تزاؿ لا

‌فيو‌ ‌يتم ‌الذم ‌للاحتياجات‌كالسياؽ ‌كفقنا ‌العالم ‌من ‌لستلفة ‌أجزاء ‌بُ مستخدمة

تايلور‌الأجياؿ‌الخمسة‌للتكنولوجيا‌من‌حيث‌الدركنة‌كالقدرة‌على‌‌التعليم.‌يلخص

 فضلان‌عن‌جوانب‌التكلفة.‌،تسهيل‌التفاعل‌بُ‌التعلم
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 نظرة عامة التعليم عن بعدب. 

 . فهم التعليم عن بعد٢

التعليم‌عن‌بعد‌ىو‌نظاـ‌تعليمي‌مفتوح‌كموزع‌يستخدـ‌الأدكات‌التعليمية‌

‌التعليمية( ‌على‌أصبح‌لش‌،)الوسائل ‌القائمة ‌من‌خلاؿ‌الإنتًنت‌كالتكنولوجيا كننا

‌ال ‌عمليات ‌تشكيل ‌لتسهيل ‌كالتفاعل‌‌تعليمالشبكة ‌العمل ‌خلاؿ ‌من كالدعرفة

)التعليم‌عن‌بعد(‌معركؼ‌منذ‌فتًة‌‌التعليم‌عن‌بعدفإف‌‌،كفقنا‌لإبراىيم72الذادفتُ.

‌للإ ‌التاسع‌عشر‌نسافطويلة ‌التعل‌73.منذ‌سبعينيات‌القرف ‌نظاـ ‌أف ‌عن‌يبدك يم

حيث‌يكوف‌ىدفو‌الرئيسي‌ىو‌البالغتُ.‌بُ‌السابق‌‌‌،بعد‌ىو‌بُ‌الأساس‌مراسلات

كيتم‌توزيعها‌عبر‌الخدمات‌‌،تستخدـ‌مواد‌مطبوعة‌أك‌مكتوبة‌تعليمكانت‌عملية‌ال

 البريدية.‌

الإلكتًكنية‌مثل‌الراديو‌كالتلفزيوف‌‌وسائلباستخداـ‌ال‌التعليم‌عن‌بعدبٍ‌ازداد‌

‌التعليم‌عن‌بعدأصبح‌‌،الدتعددة.‌كحتى‌النهاية‌وسائلإدخاؿ‌ال‌بً‌،كبُ‌التسعينيات

‌ال ‌بتطوير ‌أفضل ‌بشكل ‌معركفنا ‌كالإنتًنت ‌الإنتًنت ‌عصر ‌بُ ‌تعليمللطلاب

‌ككفاءة.كبحسب‌منتَ ‌فعالية ‌أكثر ‌الددارس‌لأنو ‌أف‌‌،الافتًاضي‌بُ أكضح‌دكجمن
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‌بعد ‌عن ‌ال‌التعليم ‌بحي‌تعليمىو ‌الذاتية. ‌الدراسة ‌على ‌ىناؾ‌الذم‌يركز ث‌يكوف

‌الدواد ‌تقدنً ‌عملية ‌بُ ‌كمنهجي ‌منظم ‌نظاـ ‌مباشر ‌غتَ ‌التوجيو‌‌،بشكل كتوفتَ

‌29للطلاب.‌تعلم‌كالتعليمكمراقبة‌لصاح‌ال‌،تُتعليمللم

‌الد ‌تعليم ‌بعدىو ‌عن ‌التعليمالتعليم ‌الدعلمتُ‌‌تعليمتُ ‌عن ‌منفصل بشكل

ا‌لتكنولوجيا‌الدعلومات‌عبر‌الإنتًنت‌كفقن‌‌تعليمباستخداـ‌الإنتًنت‌كموارد‌ال‌تعليمكال

‌كسائل‌ ‌يتوافق‌مع‌لزتويات‌القانوف‌‌التعليمكالاتصالات‌كبدساعدة ‌كىذا الدتطورة.

التي‌تنص‌على‌أف‌"التعليم‌عن‌بعد‌‌1٥الفقرة‌‌،1الدادة‌‌،7222لعاـ‌‌72رقم‌

موارد‌تعليمية‌‌تعليمىو‌تعليم‌يكوف‌فيو‌الطلاب‌منفصلتُ‌عن‌الدعلمتُ‌كيستخدـ‌ال

 30الأخرل."‌التعليمؿ‌تكنولوجيا‌الاتصاؿ‌كالدعلومات‌ككسائل‌متنوعة‌من‌خلا

‌الحالة ‌ىذه ‌لكيجاف‌،بُ ‌كارسيتو‌،كفقنا ‌خصائص‌‌،أكضح ‌عدة ‌ىناؾ أف

قريب‌من‌عنصر‌دائم‌بتُ‌أعضاء‌‌تعليم(‌ىناؾ‌فصل‌بُ‌ال1منها:‌‌،للتعليم‌عن‌بعد

‌ال ‌التعليمي‌تعليمىيئة ‌البرنامج ‌أثناء ‌الطا‌7،كالطلاب ‌بتُ ‌فصل ‌ىناؾ لب‌(

(‌ىناؾ‌مؤسسة‌تدير‌البرنامج‌‌2،كالدشارؾ.‌الطلاب‌الآخرين‌خلاؿ‌برنامج‌التعليم

(‌توفت‌٥‌َ،(‌استخداـ‌مرافق‌الاتصاؿ‌الديكانيكية‌الجيدة‌كمواد‌تعليمية4التعليمي.‌
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‌كالسعي‌ ‌الحوار ‌مبادرة ‌الابذاه‌حتى‌يتمكن‌الطلاب‌من‌ابزاذ مرافق‌اتصاؿ‌ثنائية

 31.إلى‌فوائده‌كمعالجتها

       التعليم عن بعدظرية ن. ٠

‌Stewartستيوات‌)‌يديز ‌)ك‌( ‌Keagenكيأجن ‌Holmberg)‌ىولدبرغك‌( ثلاث‌(

‌ ‌حوؿ ‌بعدنظريات‌رئيسية ‌عن ‌كال‌،التعليم ‌الاستقلالية ‌نظرية الدستقل‌‌تعليمكىي

‌32كالتصنيع‌التعليمي‌كالتواصل‌التفاعلي.

فرد‌الحق‌بُ‌الحصوؿ‌‌الذابٌ‌بشكل‌أساسي‌بالرأم‌القائل‌بأف‌لكل‌تعليميتأثر‌ال‌أ(

بحيث‌يدكن‌أف‌توفر‌‌تعليمعلى‌فرص‌متكافئة‌بُ‌التعليم.‌يجب‌متابعة‌عملية‌ال

تُ‌الحرية‌بُ‌برديد‌أك‌تعليم.‌للمتعليمتُ‌بُ‌عملية‌التعليمالحرية‌كالاستقلالية‌للم

‌كاف‌ ‌إذا ‌بشكل‌مستقل. ‌دراستها ‌ككيفية ‌دراستها ‌الدراد ‌التعليمية ‌الدواد اختيار

‌بُتعليمالد ‌الإوف ‌مع ‌أكثر ‌يتواصلوف ‌التقليدم ‌أك‌‌،نساف‌التعليم ‌الدعلمتُ أم

‌بعدتعليمالد ‌عن ‌التعليم ‌بُ ‌بينما ‌الآخرين. ‌الاتصالات‌‌،تُ ‌من ‌الدزيد ىناؾ

الشخصية‌بُ‌شكل‌معلومات‌أك‌مواد‌تعليمية‌بُ‌أشكاؿ‌إلكتًكنية‌أك‌مطبوعة‌

‌أك‌غتَ‌مطبوعة.
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‌بعدب( ‌عن ‌ال‌التعليم ‌نشاط ‌أشكاؿ ‌من ‌شكل ‌بتقسيم‌‌تعليمكال‌يمتعلىو يتميز

‌ ‌التعليمية. ‌كالدواد ‌للعمل ‌بعدجماعي ‌عن ‌ل‌التعليم ‌طريقة ‌‌تعليمىو العلوـ

كالدهارات‌كالدواقف‌من‌خلاؿ‌تطبيق‌كاستخداـ‌التكنولوجيا‌التي‌يدكن‌أف‌تنتج‌

بشكل‌كبتَ‌مواد‌تعليمية‌عالية‌الجودة‌بحيث‌يدكن‌استخدامها‌بُ‌كقت‌كاحد‌

‌ن‌تنتشر‌منازلذم‌بُ‌كل‌مكاف.تُ‌الذيتعليممن‌قبل‌الد

‌يعتٍ‌ال‌تعليمتعريف‌ال‌ج( ‌يحتاج‌الد‌تعليمالدستقل‌لا ‌إلى‌التفاعل‌تعليمكحده. وف

‌ ‌مزكد ‌مكونات ‌مع ‌بعدكالتواصل ‌عن ‌"المحادثة‌التعليم ‌مفهوـ ‌ىو ‌التعليم .

حتى‌‌،تُ‌كيثقفهمتعليمكىو‌التفاعل‌كالتواصل‌الذم‌يوجو‌الد‌،التعليمية‌الدوجهة"

‌بال ‌اليشعركا ‌عند ‌لذلك‌يجب‌‌تعليمراحة ‌الدوضوعات‌التي‌يهتموف‌بها. لدناقشة

تصميم‌الدواد‌التعليمية‌بحيث‌تكوف‌جذابة‌بقدر‌الإمكاف‌بحيث‌بذذب‌اىتماـ‌

‌تعليم.‌يجب‌أف‌تكوف‌الدواد‌التعليمية‌أيضنا‌"ذاتية‌التوجيو"‌أك‌التعليمتُ‌للتعليمالد

‌الفردم‌أك‌الدستقل.

تُ‌)كإف‌لم‌يكن‌بالكامل(.‌تعليملدعلمتُ‌عن‌الديعتٍ‌التعليم‌عن‌بعد‌فصل‌ا

ي‌التعليم‌تعليمتُ‌أعلى‌نسبينا‌من‌استقلالية‌متعليممن‌الدتوقع‌أف‌تكوف‌استقلالية‌الد

 التفاعلية.‌تعليمال‌كسائلالتقليدم‌كاستخداـ‌

‌
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 التعليم عن بعدداف استح .3

‌بالتعليم‌العالي تُ‌تعليملدمثل‌ا‌،توفتَ‌الفرص‌لأطفاؿ‌الأمة‌الذين‌لم‌يلتحقوا

‌الفرص‌ ‌الثانوم.توفتَ ‌أك ‌الابتدائي ‌التعليم ‌مرحلة ‌بُ ‌الددرسة ‌من ‌تسربوا الذين

‌كفاءاتهم /‌ ‌قدراتهم ‌جودة ‌لتحستُ ‌كالدنهجية‌‌،للمعلمتُ ‌التعليمية ‌القدرات مثل

للمعلمتُ‌الذين‌لديهم‌‌،كالتًبوية‌من‌خلاؿ‌متابعة‌التعليم‌العالي.‌على‌سبيل‌الدثاؿ

‌كالاىتماـ‌بُ‌ ‌العاليالرغبة ‌التعليم أك‌أماكن‌‌،كلكن‌لديهم‌كقت‌لزدكد‌،مواصلة

‌العالي ‌للتعليم ‌إلى‌ذلك‌،بعيدة ‌بالإضافة ‌أمواؿ‌لزدكدة. ‌الدستحيل‌على‌‌،أك من

‌ال ‌عملية ‌ترؾ ‌ركتينية‌تعليمالدعلمتُ ‌يومية ‌كمهمة ‌الددرسة ‌تتحقق‌‌،بُ ‌لم بحيث

دكف‌الحاجة‌إلى‌مغادرة‌‌،التعليم‌عن‌بعدتطلعاتهم‌لدواصلة‌التعليم‌العالي.‌مع‌ىذا‌

بُ‌‌،بُ‌الداخل‌،يدكن‌للمعلمتُ‌الذين‌يعملوف‌بُ‌الدناطق‌النائية‌،تعليممكاف‌ال

‌لستلفة ‌أشياء ‌بردىا ‌التي ‌النقل‌،الجباؿ ‌ال‌،مثل ‌بُ ‌التعليمالدشاركة ‌يتم ‌تعليم.

‌الكمبيوتر‌كالإنتًنت‌أك‌الدواد‌التعليمية‌الدطبوعة مثل‌الوحدات‌‌،باستخداـ‌أجهزة

 33تب.أك‌الك

 

‌
                                                           

33
Ibid, hlm. 24 
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 التعليم عن بعد. أىداف 1

تُ‌الحصوؿ‌على‌التعليم‌بجميع‌أنواعو‌كمساراتو‌تعليمللم‌التعليم‌عن‌بعديتيح‌

‌ال ‌موارد ‌استخداـ ‌طريق ‌عن ‌مستقل ‌بشكل ‌برامج‌‌تعليمكمستوياتو ‌مع الدختلفة

‌‌تعليمال ‌يوفر ‌كظركفهم. ‌كاحتياجاتهم ‌خصائصهم ‌تناسب ‌بعدالتي ‌عن ‌التعليم

‌من ‌متنوعة ‌‌لرموعة ‌كبرامج ‌بعدالأنماط ‌عن ‌المجتمع‌‌التعليم ‌احتياجات لخدمة

 الدختلفة.‌تعليمالدختلفة‌مع‌مصادر‌ال‌تعليمكتطوير‌كتشجيع‌الابتكار‌بُ‌عمليات‌ال

قادرنا‌على‌التغلب‌على‌مشكلة‌تفاكت‌‌التعليم‌عن‌بعدمن‌الدتوقع‌أف‌يكوف‌

‌بُ‌لراؿ‌ ‌كالكفاءة ‌كالدلاءمة ‌الجودة ‌كزيادة ‌بسبب‌لستلف‌الفرص‌الدتكافئة التعليم

التعليم‌عن‌العقبات‌مثل‌الدسافة‌كالدكاف‌كالزماف.‌لذذا‌السبب،‌يجب‌أف‌يتم‌تنفيذ‌

.‌كبالتالي،‌فإف‌الذدؼ‌تعليمكعملية‌ال‌تعليمتُ‌كأىداؼ‌التعليمكفقنا‌لخصائص‌الد‌بعد

‌ ‌بعدمن ‌عن ‌على‌‌التعليم ‌القادرين ‌غتَ ‌المجتمع ‌لأفراد ‌تعليمية ‌فرص ‌توفتَ ىو

‌التقليدم‌كجهان‌لوجو.‌تعليم‌الالدشاركة‌بُ

 التعليم عن بعدمبادئ برنامج . 1 

‌قدرات‌الد‌(أ ‌لمجالات‌قدراتهم‌كاىتماماتهم‌تعليمتهدؼ‌إلى‌برستُ‌جودة تُ‌كفقنا

 كمواىبهم‌حتى‌يكونوا‌أكثر‌قدرة‌على‌برستُ‌جودتهم.
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ك‌تُ،‌خاصة‌بحيث‌يكوف‌أكلئتعليمكرفع‌مستول‌تعليم‌الد‌تعليمتوسيع‌فرص‌ال‌(ب

 الذين‌ليس‌لديهم‌كقت‌أك‌مسافة‌بعيدة‌عن‌الدؤسسات‌التعليمية.

‌ال‌(ج ‌خلاؿ ‌من ‌التسليم ‌نظاـ ‌بُ ‌الكفاءة ‌كبدساعدة‌‌وسائلبرستُ الدعيارية

الإلكتًكنية‌مثل‌أجهزة‌الكمبيوتر‌كالراديو‌التعليمي‌كالأفلاـ‌كالفيديو‌‌وسائلال

 كما‌إلى‌ذلك.

 ركؼ‌البيئية.بناءن‌على‌الدتطلبات‌الديدانية‌كالظ‌(د

الدستقل‌القائم‌على‌برقيق‌الذات‌‌تعليمكرغبتو‌كيؤكد‌ال‌تعليمبناء‌على‌كعي‌الد‌(ق

‌للنجاح‌بُ‌ال ‌على‌قدرات‌الفرد ‌بالنفس‌اعتمادنا .كضع‌بُ‌حزمة‌تعليمكالثقة

‌متكاملة،‌كتنفيذىا‌بطريقة‌متكاملة‌على‌الدستول‌الدؤسسي.

 التعليم عن بعدميايا وعيوب . 1

‌34كعيب.‌كبعض‌مزايا‌التعليم‌عن‌بعد‌ىي‌كما‌يلي:‌لكل‌شيء‌مزية

 الدفع ( أ

                                                           
34

La Hadisi dan Wa Muna, “Pengelolaan Teknologi Informasi dalam Menciptakan Model 

Inovasi Pembelajaran (E-Learning)” dalam Jurnal Al-Ta’dib vol. 8 no. 1 Januari-Juni 2015, hlm. 

130-131 
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نظمة‌يدكن‌لدالدزية‌الأكلى‌للتعليم‌عن‌بعد‌ىي‌تستطيع‌أف‌ينقص‌دفع‌التدريب.‌

أف‌يخرج‌الدفع‌لألة‌الفصل‌مثل‌يحتاج‌‌أف‌يوفر‌الداؿ‌لأنو‌لاالشركة‌أك‌التعليم‌

‌السبورة.توفتَ‌

 الوقتالدركنة‌بُ‌ ( ب

من‌‌التمكنلم‌أف‌يتكيف‌كقت‌التعلم،‌لأنو‌يدكن‌أف‌الدتعيجعل‌التعليم‌عن‌بعد‌

‌الدادة‌بُ‌الإنتًنت‌أم‌كقت‌كفقا‌للوقت‌الدراد.

‌الدكافالدركنة‌بُ‌ج(‌

‌أم‌مكاف،‌ ‌أف‌يستطيع‌ابسكن‌من‌الدادة ‌التعليم‌عن‌بعد‌يجعل‌الدتعلم كجود

‌طالدا‌الحاسوب‌يتصل‌بشبكة‌الإنتًنت.

‌سرعة‌التعليمالدركنة‌بُ‌د(‌

‌التكيف‌بسرعة‌التعلم‌لكل‌الطالب.عن‌بعد‌لتعليم‌يدكن‌ل

‌ق(‌فعالية‌التعليم
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تجربة‌حتى‌ىو‌تكنولوجيا‌جديدة،‌لذلك‌يدكن‌للمتعلم‌مهتم‌بالتعليم‌عن‌بعد‌

‌التعليم‌ ‌بتصميم ‌عليو ‌التصميم ‌الذم‌يتم ‌بعد ‌عن ‌التعليم ‌متزيد. ‌الدتعلم عدد

 الدتأخر‌يجعل‌الدتعلم‌أكثر‌فهما‌عن‌لزتول‌الدرس.

‌الطلب‌(‌توفتَ‌علىك

‌الأ ‌أنواع ‌من ‌التمكن ‌بعد ‌عن ‌للتعليم ‌الإنتًنت،‌يدكن ‌بو ‌الدتصل ماكن

‌أك‌الوظيفة‌بُ‌كل‌كلذلك ‌الدهاـ يمكن‌الإعتبار‌كالكتيب‌الذم‌يساعد‌انتهاء

 حتُ.‌‌‌

 35:،‌بدا‌بُ‌ذلكأك‌عيوب‌ضعفالتعليم‌عن‌بعد‌لديو‌

تعلم،‌إحدل‌الخصائص‌من‌التعليم‌عن‌بعد‌ىي‌انعزاؿ‌جسديا‌بتُ‌الدعلم‌كالد ( أ

‌يجعلا ‌معحتى ‌الدتعلمتُ ‌أك ‌كالدتعلم ‌الدعلم ‌بتُ ‌الآخرين‌لتفاعلات الدتعلمتُ

‌ ‌أك ‌بتُ‌غائبوف ‌معرفة ‌أك ‌قربان ‌أقل ‌الدعلم ‌يجعل ‌التفاعل ‌نقصهذا يفتقركف.

‌النجاحعملية‌ ‌بُ ‌التدخل ‌أك ‌إعاقة ‌يدكنهم ‌الذين ‌كالدتعلمالدتعلمتُ الدعلم

العلم،‌كلكن‌أيضا‌الدواقف،‌لذلك‌التعليم.‌التعليم‌لا‌يؤكد‌فقطالتغيتَات‌بُ‌

                                                           
35

Munir, Pembelajaran Jarak jauh Berbasis Teknologi Informasi dan Komunikasi, 

(Bandung: Alfabeta, 2009), hlm. 219 
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معهذا‌النقص‌بُ‌التفاعل‌يدكن‌أف‌يعيق‌تشكيل‌الدواقف‌كالقيم،‌الأخلاقية،‌

 .أك‌الاجتماعية‌بُ‌عملية‌التعليم،‌لذا‌لا‌يدكن‌تطبيقها‌بُ‌الحياة‌اليومية

‌الجوانب‌ ( ب ‌على ‌تركيزا ‌إذاأكثر ‌كلكن ‌التعليم، ‌من ‌مهم ‌جزء التكنولوجيا

‌ ‌على ‌كليس ‌من‌التكنولوجية ‌الدزيد ‌لإيلاء ‌ميل ‌التعليمية،فكاف الجوانب

‌التعليمية‌ ‌الجوانب ‌كإهماؿ ‌التجارية، ‌الجوانب ‌الفنيةأك ‌للجوانب الاىتماـ

لتغيتَ‌القدرات‌الأكاديدية‌أك‌السلوؾ‌أك‌الدواقف‌أك‌الدهارات‌الاجتماعية‌أك‌

 .الدهارابسن‌الدتعلم

‌الذم‌يضج( ‌التدريب‌منالتعليم ‌التعليم‌بسيل‌لضو ‌على‌عملية ع‌الدزيد‌من‌التًكيز

 .الجانب‌الدعربُ‌أكالحركي‌كإيلاء‌اىتماـ‌أقل‌للجانب‌العاطفي

يطُلب‌من‌الدعلمتُ‌معرفة‌كإتقاف‌الاستًاتيجيات‌أك‌الأساليب‌أكتقنيات‌التعليم‌د(

‌التقليدم‌ ‌التعليم ‌طالدا ‌الدعلومات‌كالاتصالاتالدمكنة ‌على‌تكنولوجيا القائمة

‌لوالدعلم ‌بُ‌ذلك. ‌جودة ‌الدعرفةأك‌‌أقل ‌نقل ‌فكانت‌عملية ‌ذلك، ‌يتقن لا

 .الدعلومات‌من‌الدعلمتُ‌إلى‌الدتعلمتُ‌سوؼ‌تفشل

عملية‌التعليم‌من‌خلاؿ‌التعليم‌الإلكتًكني‌باستخداـ‌خدمات‌الإنتًنتيتطلب‌ق(‌

‌الدعلومات‌مع‌ ‌أك ‌بشكل‌مستقل‌للحصوؿ‌عليهاالعلم ‌الدتعلمتُ‌للتعلم من
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إذا‌كاف‌.مد‌على‌الدعلومات‌من‌الدعلمتُالوصوؿ‌الخاص‌إلىالإنتًنت‌كلا‌تعت

‌منخفضة،‌ ‌كدافعيةالتعلم ‌مستقل ‌بشكل ‌التعلم ‌على ‌قادر ‌غتَ الدتعلم

‌أم‌حدكث‌ ‌تربية، ‌أك ‌أىداؼ‌تعليمية ‌لابرقيق ‌أـ ‌التعلم ‌عملية فستفشل

 .عرفة‌كالدواقف‌كالدهارات‌للمتعلمتُالد‌تغيتَ

الاستفادة‌من‌مرافق‌‌ضعف‌من‌الناحية‌التطبيقية،‌أم‌ليس‌كل‌الدتعلم‌يدكنك(‌

‌لا‌‌ ‌أك‌نادرةكمبيوتر‌متصل‌بالإنتًنت.‌كلا‌سياما ‌غتَ‌متوفرة الإنتًنت‌لأنها

‌كاف‌ ‌لو ‌الإنتًنت. ‌شبكة ‌مرافق ‌متاح ‌مؤسساتالتعليم ‌أك ‌الدكاف كل

ىناكأجهزة‌كمبيوتر‌متصلة‌بالإنتًنت،‌كبُ‌بعض‌الأحياف‌تكوف‌مقيدة‌بعدـ‌

‌التحت ‌كمرافق‌البنية ‌كاف‌متعلميحاكؿ‌توفرأك‌حدكد‌كهرباء ‌إذا ‌الأخرل‌. ية

‌العالية‌ ‌التكلفة ‌بدشكلة ‌مقيد ‌معالإنتًنت ‌الكمبيوتر ‌مرافق ‌توفتَ كحده

للحصوؿ‌على‌معدات‌الكمبيوتر.‌ككذلك‌إذا‌كاف‌عليو‌أف‌يأتيإلى‌مقاىي‌

 .الإنتًنت‌فيحتاج‌إلى‌الدفع

‌تتطلب‌بذؿز( ‌فهي ‌عالية، ‌يزاؿ ‌البرلريات‌التي‌تكلفهالا ‌توافر ‌حدكد ‌مشكلة

‌مزكدم‌ ‌مع ‌الدثالالتعاكف ‌سبيل ‌على ‌عالية، ‌غتَ ‌علىبرامج ‌للحصوؿ جهود

 .أجهزة‌الكمبيوتر‌أك‌الأطراؼ‌الأخرىذات‌صلة‌كمهتمتُ‌بالتعليم
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‌عقبات،‌ح( ‌بالكامل‌كلا‌توجد ‌الإنتًنت‌متوفرة ‌مع ‌الكمبيوتر ‌كانت‌مرافق إذا

‌الدهارات‌)الدهارات‌كالد ‌نقص‌الدعرفةكالقدرات‌أك ‌من ‌الدشكلة عرفة(‌ستنشأ

‌فلذلك‌يحتاج‌إلى‌ ‌الإنتًنت. ‌الدثلى‌من ‌كالاستفادة ‌الكمبيوتر للتفعيلأجهزة

‌الدهرة ‌الدعلمتُ ‌مثل ‌ضركرية، ‌بشرية ‌‌موارد ‌الكمبيوتر‌بُ ‌أجهزة استفادة

‌لاكتساب‌ ‌الكمبيوتر ‌باستخداـ ‌تقنياتالتعلمي ‌بُ ‌مثالية كالإنتًنت

‌.الدعرفةكالدعلومات‌الدفيدة‌قدر‌الإمكاف

‌فإف ‌ذلك، ‌الإنتًنت‌للتعل‌كمع ‌أنواع‌ياستخداـ ‌ينفك‌من ‌لا ‌الإلكتًكني م

 36:القصور.‌كبعض‌الانتقادات‌يدكن‌ذكرىا‌على‌النحو‌التالي

‌النقص‌بُ‌ ‌ىذا ‌بتُ‌الدعلمتُ‌كالطلاب‌كحتى‌بتُ‌الطلابأنفسهم. ‌التفاعل ‌قلة أ(

 .التفاعل‌يدكن‌أف‌يبطئ‌تكوينالقيم‌بُ‌عملية‌التعليم

‌الجوانب‌الأ ‌لتجاىل ‌الديل ‌ذلك،‌ب( ‌العكس‌من ‌كعلى ‌الاجتماعية ‌أك كاديدية

 .يشجع‌على‌نمو‌جانب‌الأعماؿ

 .ج(‌بسيل‌عملية‌التعليم‌لضو‌إلى‌التدريب‌منالتعليم

                                                           
36

Hadisi dan Muna, “Pengelolaan Teknologi.., hlm. 131-132 
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د(‌تغيتَ‌دكر‌الدعلمتُ‌الذين‌أتقنوا‌تقنية‌التعليم‌التقليدم‌بُ‌الأصل،‌مطلوب‌الآف‌

 .تصالاتأيضنا‌لدعرفة‌تقنياتالتعليم‌باستخداـ‌تكنولوجيا‌الدعلومات‌كالا

 .ق(‌الطلاب‌الذين‌ليس‌لديهم‌دافعية‌التعليم‌الدرتفعة‌سيفشلوف

ك(لا‌جميع‌الأماكن‌توفر‌على‌مرافق‌الإنتًنت‌)ربدا‌ىذايتعلق‌بدشكلة‌توافر‌الكهرباء‌

 أك‌الذاتف‌أكالحاسوب(.

 ز(‌نقص‌اتقاف‌الحاسوب.

 37عن بعدم يلية تطبيق التعلاعوف مشكلات.‌2

‌‌الدشكلاتإحدل‌ ‌الوصوؿ‌إلى‌‌عن‌بعدم‌يطبيق‌التعلتلالرئيسية ىي‌سرعة

‌اعتبارىاالإنتًنت‌ ‌يدكن ‌التًددم‌التي‌لا ‌النطاؽ ‌بسبب‌قيود ‌بُ‌سريعة ‌خاصة ،

،‌لا‌لبعضها‌البعض.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك‌مقاىي‌الإنتًنت‌حيث‌يتدافع‌استخدامها

لا‌يدكن‌الاستمتاع‌بالإنتًنت‌حتى‌‌حتى،‌عاليةتزاؿ‌تكلفة‌الوصوؿ‌إلى‌الإنتًنت‌

‌‌مستول‌كخاصة‌ميع‌الدكائرلآلصا ‌الطبقة ‌الأدنىاقتصاد أخرل‌ىيالتوزيع‌‌مشكلة.

‌بالتساكم‌ ‌توزيعها ‌يتم ‌إلى‌الإنتًنت‌التي‌لم ‌الوصوؿ ‌إلى‌الدتساكم‌لتغطية كلدتصل

                                                           
 .نفس‌الدرجع22
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‌يكوف‌الوصوؿ‌السهل‌جميع‌الدناطق ‌ما ‌أك‌الداخلية.غالبنا ‌الدناطق‌النائية ،‌كخاصة

‌على‌جوانب‌لستلفة.‌عن‌بعدم‌يد‌فعالية‌التعلإلى‌الإنتًنت‌بُ‌الددف‌الكبرل.تعتم

م‌الدنفصل‌بتُ‌الدعلم‌يبُ‌التعل‌عن‌بعدم‌يعلى‌سبيل‌الدثاؿ،‌يتم‌تطبيق‌التعل

،‌لذلك‌بُ‌مناقشة‌الدواد‌التعليمية‌التي‌تتطلب‌م‌أك‌بدكف‌كجهان‌لوجو‌أصلان‌كالدتعل

‌أك‌الرياضيات،‌لا‌يزاؿ‌يتطلب‌شرحنا‌أك‌ت ا‌وجيهنا‌أك‌إشرافتفكتَنا‌عالينا‌مثل‌العلوـ

أيضنا‌بشكل‌كبتَ‌على‌الدتعلم.‌‌عن‌بعدم‌ي.‌تعتمد‌فعالية‌التعلمن‌الدعلم‌أك‌الدشرؼ

‌التعل ‌تطبيق ‌ييتطلب ‌الانضباطم ‌بعد ‌الدتعلمتُ‌عن ‌من ‌العالي ‌كالتحفيز ،الوعي

‌بش ‌يللتعلم ‌كلا ‌الإنتًنت، ‌عبر ‌مستقل ‌لتنفيذ‌كل ‌الآخرين ‌من ‌الدساعدة طلب

‌مهامهم.

‌ع ‌إلى ‌موجودةبالإضافة ‌تزاؿ ‌لا ‌الغش ‌ادة ‌كانت، ‌أن‌كلو ‌التعلم‌بُ ظمة

راؼ‌مباشر‌،‌كخاصة‌بُ‌الفضاء‌الإلكتًكني‌حيث‌لا‌يوجد‌إشالعادم‌أك‌التقليدم

زاؿ‌ىناؾ‌حاجة‌إلى‌الاجتماعات‌كجهان‌لوجو‌لتقدنً‌من‌الدعلم.‌لذذا‌السبب،‌لا‌ي

‌بُ‌أداء‌الدهاـ‌أك‌الاختبارات. ‌إرشادات‌أك‌إشراؼ‌صارـ

‌ ‌توفتَ‌يالتعلالغرض‌من ‌الإلكتًكني‌ىو ‌التعلم ‌تطبيق ‌خلاؿ ‌من ‌بعد ‌عن م

‌لج ‌التعلم ‌فرص ‌تكافؤ ‌كبرستُ ‌التعلم ‌إلى ‌إلى‌الوصوؿ ‌بالإضافة ‌الدتعلمتُ. ميع

،‌كإثراء‌تنوع‌ـ،‌كتوسيع‌الآفاؽ،‌فهي‌تهدؼ‌أيضنا‌إلى‌تقوية‌كتعميق‌فهم‌العلو‌ذلك
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‌الدعرفة ‌التعلمواضيع ‌عملية ‌كبرستُ‌فعالية ‌كبذلكمي، .‌ ‌الإلكتًكني‌لا‌، ‌التعلم فإف

‌التعل‌يبدؿ ‌عملية‌يعمليات ‌الإلكتًكني ‌التعلم ‌سيضيف ‌التقليدية. ‌لوجو ‌كجهان م

،‌من‌الضركرم‌الجمع‌بتُ‌تقليدية‌كيكملها‌كيعززىا‌كيثريها،‌كلذذا‌السببم‌اليالتعل

‌الإلكتًكني‌كعمليات‌التعل ‌الإلكتًكني‌جنبنا‌يالتعلم ‌يتزايد‌تطبيق‌التعلم ‌التقليدية. م

ا‌بُ‌تكنولوجيا‌الدعلومات‌كالاتصالات.‌توفر‌ىذه‌التطورات‌ مع‌التطور‌السريع‌جدن

،‌يحتاج‌الناس‌حقنا‌كلا‌سيامافرصنا‌للإبداع‌كالابتكار‌بُ‌التطوير‌السريع‌للبرامج.‌

‌.إلى‌سهولة‌الوصوؿ‌إلى‌الإنتًنت‌كوسيلة‌للتعلم‌الإلكتًكني

واع‌كفئات‌التعليم‌تقريبنا.‌إلى‌جميع‌أنالإلكتًكنييدكن‌أف‌يصل‌تطبيق‌التعلم‌

‌الإلكتًكنيىنا ‌التعلم ‌من ‌فئات ‌عدة ‌التفاعليؾ ‌التعلم ‌كىي ‌الإنتًنت‌‌، عبر

‌التفاعلي‌عبر‌التلفزيوف‌كالراديويالتعل‌كالدؤبسرات‌عن‌بعد، كالإنتًنت‌)البريد‌‌م‌شبو

م‌ي؛‌ككذلك‌تعلخلاؿ‌كحدات‌مكتوبة‌أك‌إلكتًكنية‌م‌الذابٌ‌منيالتعل‌الإلكتًكني(،

‌كاخت ‌بار ‌كاف ‌خلاسواء ‌من ‌كالسلبية ‌التفاعلية ‌بُ‌من ‌الإلكتًكنية. ‌الوسائط ؿ

‌التعلم‌المحاكلة ‌لتطوير ‌كالدستقبل‌الدبذكلة ‌الحاضر ‌إلى‌الإلكتًكني‌بُ ‌ىناؾ‌حاجة ،

‌الدم ‌سوء ‌من ‌بالتعلم ‌الناس ‌اىتماـ ‌لحماية ‌من‌لوائح ‌التعليم. ‌تقدنً ‌بُ ارسة

‌التحديات‌الدستق‌المحاكلات ‌لتوقع ‌الإلكتًكنيالدبذكلة ‌للتعلم ‌قوا‌ىي‌بلية نتُ‌كجود

بشأف‌نظاـ‌‌7222لعاـ‌‌72،‌بدا‌بُ‌ذلك‌القانوف‌رقم‌تتلاءـ‌مع‌التعلم‌الإلكتًكني
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‌ ‌فيو ‌توجد ‌الذم ‌الوطتٍ ‌‌لزاكلةالتعليم ‌الجودة ‌ضماف ‌على ‌التعليم‌للحصوؿ بُ

‌الإلكتًكني( ‌فعاؿ‌يحتاج‌إلى‌استكمالو)التعلم ‌كتقييم ‌اعتماد ‌نظاـ ‌يتضمن ‌كما .‌

‌باللوائح‌الحكومية.

 ج. نظرة عامة عن مهارة القراءة

 . فهم مهارة القراءة٢
‌بو‌الإنساف‌لإكتسابدعريفةأك ىي‌‌كبزقيق‌غاية‌‌القراءة‌ىي‌نشاط‌فكرم‌يقوـ

من‌غتَ‌شكشك‌أىم‌نوافذ‌الدعريفة‌الانسانية‌التي‌يطل‌منها‌الانساف‌علي‌الفكر‌

‌كاتساعا. ‌كعمقا ‌كعرضا ‌تعليم‌‌القراءة‌23الانسانى‌طولا ‌بُ ‌الرئيسي ‌العنصر ىي

‌39.كمهارة‌الكتابة‌،كمهارة‌الكلاـ‌،اللغة‌بجاب‌الدهارات‌الأخرل‌كمهارة‌الاستماع

‌ىي ‌المحتول‌لشا‌‌القراءة ‌كفهم ‌النظر ‌التي‌برتوم‌علي ‌مكونات‌مهّمة احدل‌من

‌40كالنطق‌من‌الرموز‌الدكتوبة.‌،يكتب‌من‌خلاؿ‌التلفيظ‌داخل‌القلب

‌الد ‌قراء ‌تعتٍ ‌القدرة‌القراءة ‌صارت‌تعتٍ: ‌النهاية ‌كبُ ‌كفهمها. ‌الدكتوبة ادة

كالتفاعل‌معها‌كاستثمار‌ما‌يقُرأ‌بُ‌مواجهة‌الدشكلات‌‌،كفهمها‌،على‌حلّ‌الرموز

                                                           
‌العربية‌بُ‌محمد‌صلاح‌الدين38 ‌الثانوية‌أسسو‌كتطبيقائو‌التًبوية،‌)القاىرة:‌دار‌الفكر‌على‌المجاكر،‌تدريس‌اللغة ‌الدرحلة

 741(،‌ص.‌7222العربي،‌
39

Muhammad Ali Al-khuli,Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Basan 

Publishing, 2010), hlm. 107 
40

Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Humaniora, 2009), 

hlm. 149 
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يقصد‌بالقراءة‌عن‌طريق‌ترجمة‌الخبرات‌‌،كالانتفاع‌بو‌بُ‌حياتو‌،التّي‌يدرّ‌بها‌القارئ

‌ك‌ ‌الدكتوبة ‌الرموز ‌التعرؼ‌على ‌غلى ‌القدرة ‌مضى ‌ىذا‌فيما ‌تبدّدؿ ‌بٍّ ‌بها. النطق

‌41القراءية‌الى‌سلوكي‌بسثلّو‌القارئ.حيث‌أصبحت‌‌،الدفهوـ

كىي‌الوسيلة‌التي‌نلجا‌‌،القراءة‌ىي‌كسيلة‌مهمة‌من‌كسائل‌الاتصاؿ‌اللغوم

أك‌عندما‌يكوف‌غتَ‌كاؼ.‌‌،اليها‌عندما‌يتعذر‌الاتصاؿ‌الدباشر‌عن‌طريق‌الكلاـ

‌خطئ ينادم‌بأف‌القراءة‌أصبحت‌قليلة‌الأهمية‌بُ‌كقد‌شاع‌بُ‌افتًة‌الأختَة‌مفهوـ

كأف‌الاىتماـ‌منحصر‌الاف‌بُ‌الكلاـ‌فقد.‌كلشا‌يوضح‌بطلاف‌ىذا‌‌،عالدنا‌الدعاصر

‌على‌مستول‌الاتصاؿ‌،الرأم ‌اليوـ ‌القراءة‌من‌دك‌متعاظم ‌بو ‌تقوـ فالتكتب‌‌،ما

‌كالصحف ‌ال‌،كالمجلات ‌يدارسها ‌التي ‌اللغوم ‌الاتصاؿ ‌الوسائل ‌من ناس‌كسيلة

اللغة‌‌تعليمالتي‌يسعى‌م‌،فالقراءة‌من‌أىم‌الدهارات‌اللغوية‌،يوميا.‌كبناء‌على‌ذلك

‌42ها.تعليمالى‌

‌الرسالة‌ ‌على ‌للحصوؿ ‌القراءة ‌كتستخدامها ‌تعُمل ‌التي ‌العملية ‌ىي القراءة

‌الدكتوبة. ‌اللغة ‌الكلمات‌أك ‌من ‌كسيلة ‌الدؤلف‌من‌خلاؿ القدرة‌‌43التي‌ستُقدـ

‌ج ‌مهمّة ‌مهارة ‌ىي ‌ىذه‌‌،داالقراءة ‌خلاؿ ‌من ‌الدعلومات. ‌عصر ‌بُ خاصة
                                                           

 42ص.‌‌،(‌7227،)عماف:‌دار‌الفكر،‌تدر‌يس‌اللغة‌العربية‌مفاىيم‌نظرية‌كتطبيقات‌عملية‌،كليد‌أحمد‌جابر41

:‌الدار‌العالدية‌للننشر‌كالتوزيع،‌تعليم‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌بُ‌ضوء‌الدناىج‌الحديثة‌،لستار‌الطاىر‌حست42‌ُ ،‌)‌الذرـ
 731(،‌ص.‌7211

43
Moh. Matsna dan Erta Mahyudin,Pengembangan Evaluasi dan Tes Bahasa Arab, 

(Tanggerang Selatan: Alkitabah, 2012), hlm. 130 
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‌تصويرىا‌،قراءة ‌التي ‌الحياة ‌تطور ‌عن ‌الدتنوّعة ‌الدعلومات ‌يفهّم ‌أف ‌للمرء يدكن

‌44كخاصة‌كسائل‌الدطبوعية‌بُ‌جميع‌أشكالذا.‌،كتوزيعهل‌بُ‌الوسائل‌الدتنوّعة

تٍ‌يع‌،مهارات‌القراءة‌ىي‌يعرض‌الدواد‌الدراسية‌بكيفية‌أكثر‌ليَػُفَضّل‌القراءة

الطلاب.‌ىذه‌الدهارات‌التي‌تركز‌على‌بٍ‌يتُبَع‌‌،يقرأ‌الدعلم‌موضوعات‌القراءة‌،أكلان‌

‌الفم ‌الى ‌النطق ‌أك ‌الشفهية ‌كالوتاـ‌‌،التدريبات ‌الفصيح ‌للتكلّم ‌الفم كالتدريب

‌ىو‌مكتوب‌بُ‌التعبتَ‌بُ‌ كالعفوية.‌مهارات‌القراءة‌ىي‌ترل‌كتفهم‌المحتويات‌ما

كىي‌‌،حتى‌تشمل‌مهارات‌القراءة‌اثنتُ‌من‌الدهارات‌القلب‌كتقرأ‌ما‌ىو‌مكتوب.

‌45تعتًؼ‌الرموز‌الدكتوب‌فيها‌كتفهم‌لزتوياتها.

‌،مهارات‌القراءة‌ىي‌عملية‌التى‌بذرل‌كتستخدامها‌القارئ‌للحصوؿ‌الرسالة

‌الكلمات‌أك‌لغة‌مكتوبة. ‌الكاتب‌من‌خلاؿ‌كسيلة ‌لدصدر‌‌46ستُحاضرىا ككفقا

‌ىي‌مهارات‌،أخر ‌التى‌‌مهارات‌القراءة ‌الدكتوبة ‌الصوتية القبض‌الدعتٍ‌بُ‌الرموز

تنظم‌كفقا‌لنظم‌معتُ.‌أػداة‌الحواس‌الؤية‌لو‌دكر‌مهّم‌جدّا‌بُ‌تلك‌العملية.‌كلكن‌

لكنها‌ىي‌أيضا‌‌القراءة‌ليست‌عملية‌العمل‌من‌حواس‌الرؤية‌كأداة‌النطق‌فقط.

‌العقلية ‌مشكلا‌،أنشيطة ‌كحل ‌كتقييم ‌كبرليل ‌التفكتَ ‌من ‌نمط ت‌كتشمل:
                                                           

44
Imam Asrori, dkk,Evaluasi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2014), hlm. 

105 
45

Syamsuddin Asyrofi,Model, Strategi, dan Permainan Edukatif dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab, (Yogyakarta: Aura Pustaka, 2014), hlm. 127-128 
46

Abd. WahabRosyidi dan Mamlu’atul Ni’mah,Memahami Kosep Dasar Pembelajaran 

Bahasa Arab, (Malang: UIN-Maliki Press, 2012), hlm. 95 
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‌الدختلفة‌47كغتَىا. ‌الدذكورة ‌التعارؼ ‌مهارات‌لباحثةتافأخذ‌،كمن ‌أفّ الاستنتاج

لا‌ينطق‌الحركؼ‌أك‌‌،القراءة‌ىي‌احدل‌من‌مهارات‌اللغوية‌ليست‌سهلة‌كبسيطة

‌كالفكر‌ ‌العقل ‌أعماؿ ‌تنطوم ‌التي ‌الدهارة ‌كلكن ‌فقط ‌العربية ‌اللغة الكلمات‌بُ

‌48كحل‌الدشكلات(.‌،كالتحليل‌،)التقييم

 مهارةالقراءةدف من الذ .4

‌ ‌الأىداؼ‌العامة‌‌تعليمبُ ‌كهما ‌تعليمياف، ‌ىدفاف ‌ىناؾ ‌القراءة، مهارة

 49مهارة‌القراءة‌ما‌يلي:‌تعليمكالأىداؼ‌المحددة.‌تشمل‌الأىداؼ‌العامة‌ل

 التعرؼ‌على‌النص‌الدكتوب‌للغة‌(أ

 تفستَ‌كاستخداـ‌الدفردات‌الأجنبية‌‌(ب

 ضمنافهم‌الدعلومات‌الواردة‌صراحة‌ك‌‌(ج

 فهم‌الدعتٌ‌الدفاىيمي‌(د

                                                           
47

Henry Guntur Tarigan,Membaca Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa, (Bandung: 

Angkasa, 2008), hlm. 7 
48

Khalilullah,Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Aswaja Pressindo, 2012), 

hlm. 99 
49

Ibid., hlm. 165  
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‌لل ‌الأىداؼ‌المحددة ‌مرحلة‌‌تعليمتنقسم ‌كىي ‌اللغة، ‌بُ ‌ثلاث‌مراحل إلى

‌تعليمبُ‌مرحلة‌الدبتدئتُ،‌أىداؼ‌الك‌‌الدبتدئتُ‌كالدرحلة‌الدتوسطة‌كالدرحلة‌الدتقدمة.

 ىي:‌لدهارة‌القراءة

 أ(‌التعرؼ‌على‌رموز‌اللغة

 ب(‌التعرؼ‌على‌الكلمات‌كالجمل

 ث‌عن‌الفكرة‌الرئيسية‌كالكلمات‌الرئيسيةج(‌ابح

 د(‌ركاية‌القراءة‌القصتَة

‌ ‌من ‌الدتوسطة ‌الدرحلة ‌بُ ‌ىو‌‌تعليمبٍ ‌الذدؼ‌المحدد ‌فإف ‌القراءة، مهارة

‌لزتول‌ ‌من ‌لستلفة ‌أنواع ‌سرد ‌كإعادة ‌الداعمة ‌كالأفكار ‌الرئيسية ‌الأفكار إيجاد

‌ل ‌تشمل‌الأىداؼ‌المحددة ‌القر‌‌تعليمالقراءة.بينما ‌ما‌مهارة ‌متقدمة ‌بُ‌مرحلة اءة

 يلي:

 أ(‌البحث‌عن‌الأفكار‌الرئيسية‌كالأفكار‌الداعمة

 ب(‌تفستَ‌القراءة

 ج(‌جعل‌جوىر‌القراءة
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‌د(‌إعادة‌سرد‌أنواع‌لستلفة‌من‌المحتول

 م مهارة القراءةي. طريقة تعل2

بُ‌الدرس،‌بالطبع،‌ىناؾ‌حاجة‌إلى‌طريقة‌بحيث‌يدكن‌نقل‌الدعلومات‌أك‌

‌التعليم ‌بُ‌الدواد ‌بهذا، ‌يتعلق ‌فيما ‌الطلاب، ‌قبل ‌من ‌جيد ‌بشكل ‌كاستلامها ية

‌ال‌تعليم ‌طرؽ ‌من ‌العديد ‌ىناؾ ‌القراءة، ‌بُ‌‌تعليممهارة ‌استخدامها ‌يدكن التي

 50إيصاؿ‌الدواد‌للطلاب،‌كىي:

 يقرأ‌الدعلم‌الدادة‌التعليمية‌على‌الفور،‌كينتبو‌الطلاب‌إلى‌القراءات.‌(أ

 أخرل،‌يتبعها‌الطلاب‌معنا.يعيد‌الدعلم‌القراءة‌مرة‌‌‌(ب

ا‌يتناكب‌القراءة.‌(ج  يعتُ‌الدعلم‌طالبنا‌كاحدن

‌ذلك‌ ‌بعد ‌الدعلم ‌يستطيع ‌بٍ ‌السبورة ‌على ‌الصعبة ‌الكلمات ‌الدعلم يسجل

البحث‌عن‌لرموعة‌الكلمات‌أك‌الكلمات‌للطلاب‌القادرين‌على‌بزمتُ‌معناىا‌

‌الأمر.  قبل‌أف‌يشرح‌الدعلم‌معناىا‌الحقيقي‌إذا‌لزـ

                                                           
50

Mulyanto Sumardi, Pedoman Pengajaran Bahasa Arab pada Perguruan Tinggi Agama 

Islam, hlm. 170 
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يدكنك‌‌،الدذكورة‌أعلاه‌تعليمبصرؼ‌النظر‌عن‌طرؽ‌ال‌القراءةمهارة‌‌تعليمبُ‌

‌برفيز‌ ‌زيادة ‌على ‌قادرة ‌الأساليب ‌ىذه ‌أف ‌طالدا ‌أخرل ‌طرؽ ‌استخداـ أيضنا

‌التعليمية‌بحيث‌يدكن‌‌تعليمالطلاب‌بُ‌ال كقادرة‌على‌التقاط‌الدعلومات‌من‌الدواد

 برقيق‌الأىداؼ.

‌

 . أنواع القراءة1

الجانب‌من‌إتقاف‌اللغة،‌ىناؾ‌عدة‌أنواع‌من‌أنشطة‌القراءة‌التي‌يتم‌لدمارسة‌ىذا‌

 51إجراؤىا‌عادةن،‌بدا‌بُ‌ذلك:

 الجهرية‌القراءة ( أ

‌ ‌التأكيد‌عليو‌أكثر‌ىو‌القدرة‌‌،الجهريةىذهبُ‌نشاط‌القراءة ‌يتم فإف‌ما

‌الأصوات‌العربية ‌دقة ‌على ‌الحفاظ ‌خلاؿ ‌من ‌القراءة ‌حيث‌‌،على ‌من سواء

التي‌بزرج‌فيها‌الحركؼ‌كخصائص‌الصوت‌الأخرل‌كالإيقاع‌الدخرج‌/‌الأماكن‌

كرر‌‌‌-بطلاقة‌لا‌بزتنق‌كتتكرر‌‌،الدقيق‌كالتعبتَات‌التي‌تصف‌مشاعر‌الكاتب

‌كانتبو‌إلى‌علامات‌التًقيم.
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٥1 
 

 

 الصامتة‌القراءة ( ب

‌التفاصيل.‌ ‌بصمت‌إلى‌اكتساب‌الفهم،‌سواء‌بُ‌النقاط‌أك تهدؼ‌القراءة

‌النوع‌من‌القراء ة‌ىو‌كسيلة‌لأنواع‌أخرل‌من‌القراءة،‌مثل‌لذلك‌فإف‌ىذا

‌برليل‌القراءة،‌كالقراءة‌السريعة،‌كالقراءة‌التًفيهية‌كما‌إلى‌ذلك.

 سريعةالج(‌القراءة‌

‌على‌ ‌الطلاب‌على‌الجرأة ‌تشجيع ‌ىو ‌السريعة ‌القراءة الغرض‌الرئيسي‌من

القراءة‌بشكل‌أسرع‌من‌الدعتاد.‌تصبح‌السرعة‌ىي‌الذدؼ‌كلكن‌يجب‌ألا‌

‌ ‌تفاصيل‌تضحي ‌فهم ‌الطلاب ‌من ‌يطُلب ‌لا ‌السريعة ‌القراءة بالفهم.بُ

‌لا‌ ‌السريعة ‌يجادؿ‌الخبراء‌بأف‌القراءة المحتول‌كلكن‌يكفي‌النقاط‌الرئيسية.

‌الدعلومات‌التي‌يدكن‌للقراء‌ ‌بل‌تزيد‌من‌كمية ‌الوقت‌فحسب، برسن‌أداء

 استيعابها.

 د(‌القراءة‌التحليلية

‌ت ‌ىو ‌التحليلية ‌القراءة ‌اكتساب‌مهارات‌الغرض‌من دريب‌الطلاب‌على

الدعلومات‌من‌الدواد‌الدكتوبة.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌يتم‌تدريب‌الطلاب‌على‌

استكشاؼ‌كعرض‌الأفكار‌الرئيسية‌التي‌قدمها‌الدؤلف.‌يتم‌تدريب‌الطلاب‌

‌كآخر،‌ ‌حدث ‌بتُ ‌العلاقات ‌عن ‌كالبحث ‌الدنطقي، ‌التفكتَ ‌على أيضنا



٥7 
 

 

دـ‌كتابتها‌بشكل‌صريح‌أك‌ضمتٍ‌بُ‌كاستخلاص‌النتائج‌على‌الرغم‌من‌ع

 52القراءة.
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