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 الثاني الباب

 النظريات

 مفهوم من الدخل السلوكى في التعليم .أ 

 يالسلوكم و مفه .٢
ما يعتٍ اللاتينية، كىو  سلوكية شتقاقي، فإف مصطلح ابغرؼ يأبٌ من ال

كالأخلاؽ. كما اعتمد  سلوكيةكالعادة كالصفات النفسية كالأخلاؽ كال سلوكيةال

الذم يعتٍ  (xharaz)زىاراز مصطلح حرؼ من خاراكتً اللاتينية، خاريس، ك

 بُ القاموس النفسي ىو ا سلوكيةأداة لصنع، لنقش، كأشار حصة.  معتٌ ال

خلاقية أك أخلاقية ، مثل التي يتم مراجعتها من نقطة انطلاؽ أ سلوكيةال

 َُالصدؽ.

على أنها الطبيعة  سلوكيةبُ ابؼصطلحات ) مصطلح (، يتم تعريف ال

ىي بظة  سلوكيةال البشرية بشكل عاـ التي تعتمد على عوامل حياتو ابػاصة.

 عقلية أك معنوية أك أخلاقية ىي بظة بفياة لشخص أك بؾموعة من الناس.

                                                           
10

 Agus Zaenul Fitri, Reinventing Human Chracter : Pendidikan Karakter Berbasis Nilai 

dan Etika di Sekolah, ( Jogjakarta : Ar-Ruzz Media, 2012) hal. 20 

 



َِ 

 

 

 

دة من ابؼعلم لتعليم قيم طلابو. بُ ىو جهد كاعية كجا سلوكيةالتعليم 

ا يفعلو ابؼعلموف كيؤثر على إحساس بسيط حرؼ التعليم ىو شيء إبهابي م

حركة تعليمية تدعم  سلوكيةال الطلاب الذين يعلموف. أصبح تعليم اؿ طابع

 .طفية، كالتنمية الأخلاقية للطلابالتنمية الاجتماعية، كالتنمية العا

كمحاكلة مصممة عمدا لتحستُ   سلوكيةال كفقا ليكيونا يعرؼ تعليم

ه بيكن تفستَ  (Scerenko)ستَينكو لطالب. بُ حتُ أف التعليم حرؼ  سلوكيةال

الإبهابية ابؼتقدمة ، كتشجيعها من  سلوكيةعلى أنو جهد جاد مع السمات ال

بغكمة خلاؿ الضمتَ، كالدراسات، كبفارسات المحاكاة )أقصى جهد لتحقيق ا

ىو عملية تقديم التوجيو  سلوكيةتعليم ال . لمت(من أم شيء لوحظ كتع

بُ أبعاد القلب، البيكر، ابعسد، سلوكي للمتعلمتُ ليصبحوا بشران كاملتُ بؽم 

كالتعليم القيم، كالتًبية الأخلاقية،  سلوكيةكما ذكر تعليم ال  ُُكالذكؽ كابؼبادرة.

رة ابؼتعلمتُ على التي تهدؼ إلذ تطوير قد سلوكيةكالتًبية الأخلاقية، كالتعليم ال

إعطاء قرارات جيدة سيئة، . رعاية ما ىو جيد كيظهر أف جيدة بُ ابغياة 

 ُِاليومية بكل إخلاص.
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ُِ 

 

 

 

 اهدف تأليف السلوكى .٠
إلذ تشكيل كبناء أبماط من البيكر كابؼواقف  سلوكيةيهدؼ تشكيل ال

كسلوكيات ابؼتعلمتُ من أجل أف يكوف شخصنا إبهابينا، بتاخلك كربية، ركح 

ىو جهد كاع تبذؿ لتشكيل  سلوكية، كمسؤكلة. بُ سياؽ التعليم، كبناء النبيلة

ابؼتعلمتُ بُ الأشخاص الإبهابية كالأخلاقية كفقا بؼعايتَ الكفاءات ابػربهتُ  

 ُّبحيث بيكن تنفيذىا بُ ابغياة اليومية.

كبُ الوقت نفسو، كفقا لوزارة التًبية كالتعليم، كالغرض من تعليم 

 ُْأمور أخرل : ، من بتُسلوكيةال

تطوير إمكانات ابؼتعلمتُ الكالبو / العاطفية كبشر كمواطنتُ لديهم قيم  (أ 

 ثقافية كطابع الأمة.

تطوير عادات كسلوكيات الطلاب الذين يتم الإشادة بها كتتماشى مع  (ب 

 القيم العابؼية كالتقاليد الثقافية للأمة الدينية.

 جديد من أبناء الوطن. غرس ركح القيادة كابؼسؤكلية لدل ابؼتعلمتُ كجيل (ج 

 تطوير قدرة ابؼتعلمتُ على أف يصبحوا بشران مستقلتُ كمبدعتُ كقوميتُ. (د 
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ِِ 

 

 

 

تطوير بيئة ابغياة ابؼدرسية بيئة تعليمية آمنة، صادقة، مليئة بالإبداع  (ق 

 كالصداقة، كمع شعور عاؿو بابعنسية كمليئة بالقوة )الكرامة(.

 عناصر السلوكى .٠
 Dorongan)  ) بؿركات الأقراص (أ 

بؿركات الأقراص: يتم جلب ىذه الدكافع من الولادة لتلبية احتياجات 

ابغياة. برث الفردية مثل ابغث على التغذية، كبرث النشطة، برث اللعب. 

بٍ برث الاجتماعية مثل الدافع ابعنسي، بؿرؾ الاجتماعية أك أصدقاء 

 ابغياة، بوث التقليد كىلم جرا.

  (Insting)غرياة  (ب 

على القياـ بأشياء معقدة دكف بفارسة مسبقة  الغرياة ىي القدرة

كموجهة إلذ غرض ذم مغال، للحفاظ على كجودىا البشرم. يتم تنفيذ 

ىذه الغرياة منذ الولادة، كغالبا ما لا يلاحظها أحد كميكنة. جنبا إلذ 

جنب مع الدكافع، غرياة يصبح عاملا دافعا بعميع السلوؾ البشرم 

 الإنساف.السلوكى  ة راسخة بُ ناميكيكالأنشطة، كيصبح قوة دي

 



ِّ 

 

 

 

 Refleks)) ردكد الفعل (ج 

ردكد الفعل ىي ردكد فعل عن غتَ قصد لبعض ابؼنشطات، كتطبيق 

خارج الوعي البشرم ك الإرادة. ىناؾ ردكد فعل غتَ مشركطة جلبت منذ 

الولادة البشرية، على سبيل ابؼثاؿ سوؼ السعاؿ البشر إذا كاف ىناؾ مادة 

التنفسي، كالبكاء كغتَىا. بردث ردكد الفعل سائلة تدخل ابعهاز 

 ابؼشركطة ابؼعتدلة عن التأثتَات البيئية، أك نتيجة بؼمارسة متعمدة كالتعليم.

 سلوكيةبظات ال (د 

 العادات: التعبتَ ابؼشركط عن السلوؾ البشرم. (ُ

رد الفعل الذم يهدؼ إلذ ىدؼ  -الابذاىات: الرغبة أك الاستعداد  (ِ

 كائن ملموس، كيظهر دائما مرارا كتكرارا.  كاحد، معينة، أك تهدؼ إلذ

 تنظيم ابؼشاعر كالعواطف كابؼشاع (ق 

ابؼشاعر: يشار إليها أيضان بابػطط العاطفية أك اىتاازات الركح التي 

تعتمد عليها حياة الشخص كتتصل بشكل كثيق بدحتويات الوعي 

بأكملها كشخصيتو. الشعور ىو نوع من الشعور أك الوعي الذم لديو 

 الرئيسية. سلوكيةركام، كيصبح بظة الموقف م



ِْ 

 

 

 

 ابؼصالح أك التشابكات  (ك 

الاىتماـ كالاىتماـ / بينية : الاىتماـ كالفائدة برديد اتساع الوعي. 

درجات مرتفعة ىي بداية الاىتماـ. كبيكن أف يكوف الاىتماـ عفويا أك 

مباشرا أك عن غتَ قصد بهذبو مباشرة. كىناؾ اىتماـ غتَ مباشر أك متعمد 

 ركو قوة الإرادة، بفا يؤدم إلذ شيء ما.بر

 الفضيلة كابػطيئة (ز 

الفضيلة كابػطيئة ىي مشاعر برتوم على أحكاـ إبهابية كسلبية. 

الفضيلة ابؼدعومة بدناشدة الضمتَ تقود الإنساف إلذ السعادة الداخلية 

كابؽدكء. ابػطايا التي ليست جيدة تشمل: ابؼتغطرسة كابعشعة كابعشعة 

 كغتَىا. كالبؤس كابغسد

 قوة الإرادة (ح 

قوة الإرادة ىي الدافع الإرادة ابؼوجهة بكو أغراض معينة كالتي تسيطر 

عليها الاعتبار من العقل / العقل. لذلك، على ىذا الإرادة ىناؾ عنصر 

 ُٓمن التفكتَ كالنظر البصتَة كىناؾ غرض نهائي.
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ِٓ 

 

 

 

 تعلم اللغة العربية .ب 

 أهداف تعلم اللغة العربية .٢

 ُٔالعربية إلذ تطوير ابؼتعلمتُ من حيث:يهدؼ تعلم اللغة 

كالتحدث )الكلاـ(، كالقراءة ، كالكتابة )كيتباه( بشكل ، مهارات الاستماع (أ 

 صحيح كجيد.

معرفة تنوع اللغات كالسياقات، بحيث بيكن للطلاب تفستَ بؿتول بـتلف  (ب 

أشكاؿ النص ابؼنطوؽ كابؼكتوب كالرد عليها بُ شكل أنشطة متنوعة 

 كنشطة.

اط ابعمل التي بيكن استخدامها لتأليف نصوص بـتلفة كتكوف معرفة أبم (ج 

 قادرة على تطبيقها بُ شكل خطابات شفوية كمكتوبة.

معرفة عدد من النصوص ابؼتنوعة كالقادة على ربطها بابعوانب الاجتماعية  (د 

 .سلوكيةكال

 القدرة على التحدث بفعالية بُ بؾموعة متنوعة من السياقات. (ق 

ول بـتلف أشكاؿ النص ابؼكتوب كالرد بُ شكل القدرة على تفستَ بؿت (ك 

 أنشطة متنوعة كتفاعلية كبفتعة.
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 Nuryani, dkk. Taalum Jurnal Pendidikan Islam, (Tulungagung: P3M, 2005), hal. 29 



ِٔ 

 

 

 

 القدرة على قراءة كتب القراءة غتَ ابػيالية كابػيالية كركاية جوىرىا. (ز 

القدرة على الكتابة الإبداعية من أشكاؿ بـتلفة من النص لنقل ابؼعلومات،  (ح 

 كالتعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر.

 قدير عمل الآخرين.القدرة على العيش كت (ط 

 القدرة على مناقشة كبرليل النص نقديا. (م 

 عناصر تعلم اللغة العربية .٠
التعلم ىو بُ الأساس عملية التفاعل بُ بصيع ابغالات المحيطة بالفرد. 

كبيكن النظر إلذ التعلم على أنو عملية موجهة من خلاؿ بؾموعة متنوعة من 

( ىو سلسلة من subtansi دة )التجارب. إف تعلم اللغة العربية نفسها بُ ما

أنشطة التدريس كالتعلم التي يقوـ بها معلمو اللغة العربية إلذ أقصى حد بُ خلق 

بعض أنشطة التعلم ابؼادم التي تساعد على برقيق الغرض من تعلم اللغة 

 ُٕالعربية.

ىناؾ أربعة جوانب من الكفاءة العربية تدرس بُ عملية التعلم أك  

ؿ أف لديها مهارات اللغة العربية التي ىي عندما يكوف مؤشرات لشخص ما يقا

 الشخص لديو أربع مهارات اللغة، كىي :
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ِٕ 

 

 

 

 القدرة على القراءة )مهارة  / مهارة القراءة( (أ 

القراءة ىي كاحدة من ابؼهارات بُ اللغة. كيقاؿ إف ابؼرء لا بيلك 

على  القدرة على التحدث باللغة العربية بشكل جيد، إف لد يكن قادران بعد

قراءة كفهم ابؼخطوطة باللغة العربية، كخاصة القرآف كابغديث كغتَبنا من 

 الكتب الناطقة باللغة العربية.

بُ سياؽ قراءة اللغة العربية، ىناؾ عدة أنواع من القراءة. كمن بينها 

القراءة بصوت عاؿ، كالقراءة بعناية، كالقراءة السريعة، كالقراءة الإىرية، 

القراءة بصوت عاؿ ىو نوع من القراءة التي تتم بُ  ُٖية.كالقراءة التحليل

صوت كاضح كمفهوـ من الآخرين. تهدؼ القراءة بعناية إلذ فهم كل من 

ابؼوضوع كالتفاصيل. تهدؼ القراءة السريعة إلذ تشجيع الطلاب على التجرؤ 

على القراءة بشكل أسرع من ابؼعتاد. تهدؼ القراءة الإبداعية إلذ توفتَ 

للطلاب لتعايا الاىتماـ كحب القراءة. بينما تهدؼ القراءة  التدريب

التحليلية إلذ تدريب ابؼتعلمتُ على القدرة على طلب ابؼعلومات من ابؼواد 

 ابؼكتوبة أك الأدب )بُ شكل كتابة(.
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 A. Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Miskiyat, 2004) 
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ِٖ 

 

 

 

 مهاراة الكتابة )مهارة الكتابة( (ب 

 بيكن رؤية مهارات ابؼشاركتُ بُ الكتابة باللغة العربية بعدة طرؽ. كمن

( بيكن كتابة الكلمات كالعبارات كابعمل بأحرؼ إملائية، ككذلك ُبينها: 

( القدرة على التعبتَ عن ابؼعلومات بُ الكتابة بُ ِعلامات التًقيم ابؼناسبة.

بصل بسيطة بُ سياؽ يعكس القدرة على استخداـ الكلمات كالعبارات 

لتعبتَ عن الآراء ( قادرة على اّكابغركؼ كعلامات التًقيم كالبنية السليمة. 

 كابؼشاعر بُ الكتابة التي تعكس براعة الكتابة بشكل مناسب.

 القدرة على الاستماع )مهارة الاستماع( (ج 

( ُبيكن رؤية مهارات الاستماع العربية بُ عدة جوانب. كمن بينها: 

التعرؼ على صوت ابغركؼ الكلامية كالكلاـ )الكلمات أك العبارات أك 

( ابغصوؿ على ِؿ ابؼطابقة كالتمييا ابؼناسب. ابعمل( بُ سياؽ من خلا

معلومات عامة أك مفصلة من أشكاؿ بـتلفة من ابػطاب الشفوم البسيط 

 بشكل مناسب.

 

 



ِٗ 

 

 

 

 القدرة على الكلاـ )مهارة الكلاـ / مهارة التحدث( (د 

بيكن رؤية القدرة على التحدث باللغة العربية بُ عدة أشكاؿ. كمن 

لومات شفويا مع النطق الصحيح بُ بصلة ( قادرة على نقل ابؼعُبينها: 

( إجراء حوار بسيط مع لانسر كصحيح يعكس القدرة على ِبسيطة. 

( نقل الآراء كابؼشاعر شفويا مع لانسر ّالتواصل بأدب كبشكل مناسب. 

 بُ سياؽ يعكس القدرة على التواصل بأدب كبشكل مناسب.

بُ تعلم اللغة العربية، مبادئ يتم النظر فيها  َُككفقان لعبد ابغميد، ىناؾ 

 ُٗمن بتُ أمور أخرل:

 تركا. -الطالب (أ 

 التعلم بدقة كالتعود. (ب 

 تطوير ابؼهارات الاجتماعية. (ج 

 تطوير فتَة التوحيد كالفضوؿ كابػياؿ. (د 

 تطوير مهارات حل ابؼشاكل  (ق 
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 Abdul Hamid,dkk, Pembelajaran Bahasa Arab, Pendekatan, Metode, Strategi, Materi 

dan Media, (Malang : UIN-Malang Press,2008) hal. 163 



َّ 

 

 

 

 تطوير الإبداع الطلابي  (ك 

 تطوير فهم القيمة كاستخداـ العلم كالتكنولوجيا. (ز 

 صالح. رفع مستول الوعي كمواطن (ح 

 التعليم مدل ابغياة الطويلة (ط 

 بساسك الكفاءة كالتعاكف كالتضامن. (م 

بُ حتُ أف الغرض من تعلم اللغة العربية نفسها ىو تطوير قدرة الطلاب 

على استخداـ اللغة سواء اللفظية أك الكتابية. تنمية القدرة على إتقاف علم اللغة 

ي: مهارات الاستماع ) مهاراة أك مهرة اللغة، بُ حتُ تنقسم ابؼهارات إلذ أربع ى

هاراة التحدث(، مهارات القراءة الاستماع(، مهارات التحدث )مهارة كلاـ / م

يٍتبة / مهارة الكتابة(.)  َِمهرة قراحو / مهارات القراءة(، كمهاراةالكتابة )مهارة كى

 وسائل الإعلام التعليمية العربية .٠
سل إلذ مستلم الرسالة. الإعلاـ باللغة العربية ىو كسيط أك رسوؿ من ابؼر 

كبسيل كسائل الإعلاـ بُ عملية التدريس كالتعلم إلذ أف تيفسَّر على أنها أدكات 
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 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran….. hal. 129 



ُّ 

 

 

 

رسومية أك فوتوغرافية أك إلكتًكنية لالتقاط كمعابعة كإعادة ترتيب ابؼعلومات 

 ابؼرئية أك اللفظية.

ا على تتمثل الوظيفة الرئيسية لتعليم كسائل الإعلاـ كأداة تعليمية تؤثر أيضن 

ابؼناخ كالظركؼ كالتدريس التي تؤثر أيضنا على ابؼناخ كالظركؼ كبيئة التعلم التي 

لاـ بُ التعلم على النحو ينظمها كينشئها ابؼعلموف. بُ حتُ أف فوائد كسائل الإع

 التالر.

 توضيح عرض الرسائل كابؼعلومات لتسهيل كبرستُ عملية التعلم كالنتائج. (أ 

 فل لتوليد حافا تعليمي، كتفاعل مباشر أكثر بتُبرستُ كتوجيو انتباه الط (ب 

الطلاب كبيئتهم، كإمكانية تعلم الطلاب بشكل فردم حسب قدراتهم 

 كاىتماماتهم.

 التغلب على القيود ابؼفركضة على ابغواس كابؼكاف كالاماف؛ (ج 

الكائنات أك الأشياء التي ىي كبتَة جدا ليتم عرضها مباشرة بُ الفصوؿ  (ُ

تم استبدابؽا مع الصور كالصور الفوتوغرافية كالشرائح الدراسية بيكن أف ي

  .كابغقائق كالأفلاـ كأجهاة الراديو أك النماذج



ِّ 

 

 

 

الكائنات أك الكائنات الصغتَة جدا التي لا بيكن رؤيتها إلذ ابغواس  (ِ

 بيكن أف تقدـ بدساعدة المجاىر أك الأفلاـ أك الشرائح أك الصور،

ت بُ ابؼاضي أك كقعت مرة كاحدة بيكن عرض ابغوادث النادرة التي كقع  (ّ

  .ديو، أفلاـ، صور، شرائح إلذ جانببُ عقود من خلاؿ لقطات في

بيكن عرض الأشياء أك العمليات ابؼعقدة للغاية مثل الدكرة الدموية   (ْ

بشكل ملموس من خلاؿ الأفلاـ أك الصور أك الشرائح أك المحاكاة 

 .ابغاسوبية

ضارة مع كسائل الإعلاـ مثل بيكن بؿاكاة الأحداث أك التجارب ال  (ٓ

  .أجهاة الكمبيوتر كالأفلاـ كمقاطع الفيديو

الأحداث الطبيعية مثل الانفجارات البركانية أك العمليات التي تستغرؽ   (ٔ

كقتنا طويلان بُ الواقع مثل عملية الشرنقة بُ الفراشات بيكن تقدبيها 

ة أك بؿاكاة بتقنيات التسجيل مثل الفاصل الامتٍ للأفلاـ، فيديو أك شربو

 للكمبيوتر.



ّّ 

 

 

 

تاكيد الطلاب بتجارب بفاثلة حوؿ الأحداث بُ بيئتهم، ككذلك السماح  (د 

بالتفاعل ابؼباشر مع ابؼعلمتُ كالمجتمع كالبيئة على سبيل ابؼثاؿ من خلاؿ 

 ُِالرحلات ابؼيدانية أك الايارات إلذ ابؼتاحف أك حدائق ابغيواف.

ية تواصل. كلعمليات الاتصاؿ عملية التدريس كالتعلم ىي بُ الأساس عمل

ثلاثة عناصر ىامة تؤدم دكرىا، كىي: الرسالة التي تنقل بُ ىذه ابغالة ىي 

يتىحًد بُ ىذه ابغالة ىو ابؼعلم، كالشركة ىي الطالب. من 
ابؼناىج الدراسية، كابؼ

أجل عملية الاتصاؿ لتشغيل مع لانسر أك أف بذرم بفعالية ككفاءة، مطلوب أداة 

 ِِلإعلاـ التعلم.تسمى كسائل ا

مصطلح كسائل الإعلاـ التعلم لو عدة معاني. على سبيل ابؼثاؿ، أعطى 

فهمان كاسعان كضيقان لوسائل الإعلاـ. الفهم الواسع لوسائل الإعلاـ التعليمية ىو 

أم شخص أك مادة أك حدث بينح الطلاب الفرصة لاكتساب ابؼعرفة كابؼهارات 

الكتب ابؼدرسية كالبيئات ابؼدرسية كسائل بيكن أف يكوف ابؼعلموف ك  كابؼواقف.

)كليست السلوكية الإعلاـ. بٍ الفهم الضيق ىو أف كسائل الإعلاـ التعليمية غتَ 

بشرية( يستخدمها ابؼعلموف الذين يلعبوف دكرنا بُ عملية التدريس كالتعلم لتحقيق 
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ّْ 

 

 

 

نية الأىداؼ، كبسيل إلذ افتًاض أف شكل الوسائط ىو أدكات رسومية، أك إلكتًك 

 لالتقاطها.

فهم آخر عبٌر عنو غاني كبريغا. ككشفوا أف كسائل الإعلاـ التعليمية 

تتضمن أدكات تستخدـ ماديان لنقل بؿتول ابؼواد التعليمية ابؼكونة من كتب 

كمسجلات كأشرطة ككامتَات فيديو كأجهاة كمبيوتر. كسائل الإعلاـ ىي كل ما 

إلذ ابؼتلقي كذلك لتحفيا أفكار بيكن استخدامو لتوجيو الرسائل من ابؼرسل 

الطلاب كمشاعرىم كاىتمامهم. كلكن بُ الأساس يتم استخداـ كسائل الإعلاـ 

 التعليمية من قبل ابؼعلم:

 توضيح ابؼعلومات أك رسائل التدريس (أ 

 الضغط على أجااء ىامة  (ب 

 إعطاء بؾموعة متنوعة للتدريس (ج 

 توضيح البنية التعليمية  (د 

 برفيا عملية التعلم للطلاب. (ق 



ّٓ 

 

 

 

 الغرض من استخدام وسائل التعلم .4
الغرض الرئيسي من استخداـ كسائل الإعلاـ التعليمية ىو استيعاب 

الرسالة أك ابؼعلومات التي يتم توصيلها قدر الإمكاف من قبل الطلاب بحيث 

يكوف متلقي ابؼعلومات. كبالتالر فإف ابؼعلومات ستكوف أسرع كأسهل ليتم 

اجة إلذ الذىاب من خلاؿ عملية طويلة من معابعتها من قبل الطلاب دكف ابغ

 ِّشأنها أف بذعلها مشبعة.

 طريقة تعلم اللغة العربية .5
الذم يعتٍ الطريق، الطريق،  يطرؽبُ اللغة العربية كلمة يأبٌ من كلمة رقة، 

 ِْمعتٌ الطريق، كالطريقة، كالطريقة، كالنظاـ.  الذم ىو مرادؼ لكلمة الأسلوب

جدان بُ أنشطة التعليم كالتعلم كإحدل مكونات التعلم. فإف للأساليب دكران ىامان 

بل بيكن القوؿ إف بُ أنشطة التدريس كالتعلم كل شيء يستخدـ أساليب. لأف 

الطريقة ىي أداة لتقديم ابؼواد أك ابؼواد التعليمية من أجل برقيق أىداؼ التدريس 

 ِٓالتي سيتم تقدبيها للمتعلمتُ.
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لو بهذه الطريقة من قبل بفا يتيح أف التعلم ىو جهد مدركس كبـطط  

خلق جو كأنشطة التعلم التي تساعد على الطلاب. عملية التعلم ىي سلسلة من 

الأنشطة التي يقوـ بها معلم كالذم يسمى التدريس متبوعان بنشاط يسمى التعلم 

 .الذم بودث بُ كقت بؿدد مسبقان من أجل برقيق ىدؼ معتُ

التعلم ىي طريقة منهجية لتوصيل  من الوصف أبؼذكور، بيكن أف طريقة

ابؼواد للطلاب من أجل برقيق الأىداؼ ابؼرجوة، من خلاؿ النظر إلذ التعريف 

 أعلاه، فإف الغرض من طريقة التعلم ىو:

 توفتَ كسيلة لتحقيق ىدؼ التعلم الذم يسعى إليو ابؼعلموف كالطلاب.  (أ 

 جيكصف ابػطة بطريقة شاملة بُ برقيق أىداؼ التعلم بشكل منه  (ب 

 تسهيل برقيق أىداؼ التعلم  (ج 

طرؽ التعلم ىي كسيلة لتحقيق أىداؼ التعلم. بوتاج اختصاصي التوعية 

إلذ استخداـ أساليب عندما يكوف التعلم سببان للتغلب على حالات التعلم 

ابعامدة. بالإضافة إلذ ذلك، يواجو ابؼعلموف ظركفان طلابية بـتلفة أكادبييان كخلفية 

للغة العربية ىناؾ طرؽ تناسب احتياجات ابؼعلمتُ بُ توفتَ الطلاب. بُ تعلم ا

 ابؼواد بُ الفصوؿ الدراسية. كتشمل طرؽ التعلم ىذه ما يلي:



ّٕ 

 

 

 

الطريقة ابؼباشرة ىي طريقة التي تهدؼ إلذ تعليم ابؼتعلمتُ كيفية استخداـ  (أ 

اللغة العربية للتواصل بطلاقة كللأحاديث اليومية. ىذه الطريقة بؽا قاعدة بُ 

بيقها لا يسمح بؽا باستخداـ التًبصة بدعتٌ أنها تعلم ابؼتعلمتُ التفكتَ تط

 ِٔمباشرة باستخداـ اللغة العربية دكف تربصتها أكلان باللغة الإندكنيسية.

 طريقة أنظر كقل  (ب 

تعلم لغة من خلاؿ النظر بُ صورة أك الكتابة كمن بٍ بؿاكلة قوبؽا 

و مرئي بحيث مباشرة. ىذا يدرب الشخص على الكشف عن ما ى

تصبح بصيع الكلمات أك الأشياء مألوفة كسهلة. كمن ابؼفهوـ أف اللغة لا 

 يعتقد، كبالتالر لا يتم بزاين كلمة بُ الدماغ كلكن مباشرة.

 طريقة سؤاؿ ك جواب (ج 

طريقة لتعلم اللغة من خلاؿ طرح الأسئلة كالأجوبة على بعضها 

لدعم إتقاف  البعض أك للمعلمتُ. كيستخدـ ىذا النمط بشكل جيد

بالإضافة إلذ الطرؽ ابؼذكورة  الطلاب كفهمهم للمواد التي يدرسونها.
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أعلاه، ىناؾ أيضنا طرؽ أخرل بيكن استخدامها بُ تعلم اللغة العربية، 

 كىي:

لعب الأدكار ىو الأسلوب الذم يؤدم إلذ الطالب لعب دكر  (ُ

شخص آخر كالدكر الذم يقوـ بو يتعلق ابؼواد التعليمية بُ ذلك 

الوقت. ىذه الطريقة تنطوم على حساسية الطالب من حيث 

ابؼلاحظة العاطفية كابغسية بُ حدث أك مشكلة. يتم تنفيذ 

 ِٕأسلوب لعب الأدكار بُ بؾموعات.

 طرؽ ابؼهاـ كابغفلات (ِ

طريقة التكليف كالدرس ىي طريقة للتكليف يقوـ بها ابؼعلم 

أك بُ للطلاب بهدؼ الطلاب بيكن القياـ بالعمل بشكل فردم 

بؾموعات، كتعايا نشاط الطلاب بُ التعلم، كتطوير الشعور 

بابؼسؤكلية عن الإجابات على الأسئلة ابؼقدمة. ىذا الأسلوب بُ 
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ّٗ 

 

 

 

تنفيذه مرف، بدعتٌ أف طريقة ابغيثية كابؼهاـ بيكن القياـ بها بُ 

 ِٖابؼناؿ، بُ ابؼدرسة، بُ ابؼكتبات كأماكن أخرل.

 جعل مباراة  (ّ

ة التعلم حيث يتم إعطاء الطلاب جعل مباراة ىي طريق

الأسئلة كالأجوبة من قبل ابؼعلمتُ. بُ عملية العمل بيكن تقسيم 

الطلاب إلذ عدة بؾموعات بٍ بوصل كل سؤاؿ كجواب من ابؼعلم 

بٍ يطلب من الطالب لتتناسب بتُ السؤاؿ كالإجابة الصحيحة. 

 تها.ابؼشكلة التي يقدمها ابؼعلم تتكيف مع ابؼواد التي بست دراس

 طريقة ابغفر (ْ

طريقة ابغفر ىي إحدل طرؽ التعلم ابؼستخدمة من قبل 

ابؼعلمتُ بُ أنشطة عملية التعلم من خلاؿ توفتَ بسارين بؼا تعلمو 

 الطلاب من أجل اكتساب مهارة معينة.

 تقويم تعلم اللغة العربية .6
يعتٍ  حرفيا كلمة تقييم يأبٌ من التقويم باللغة الإبقلياية التي بُ الاندكنيسية

التقويم. كالتقويم أكسع نطاقا من التقويم، بُ حتُ أف التقويم يركا أكثر على 
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َْ 

 

 

 

جوانب معينة تشكل جاءا من ذلك النطاؽ. كالتقويم نوعيتُ، بينما يتم ابغصوؿ 

 على القياسات الكمية باستخداـ أداة قياس أك أداة قياسية )قياسية(.

لتعلم كالتعلم ابؼنفذين، من تقويم التعلم كالتعلم ىو عملية برديد قيمة ا

قياسا للتعلم كالتعلم. تعريف القياس بُ أنشطة  ُُٖخلاؿ أنشطة التقويم ك 

التعلم كالتعلم ىو عملية مقارنة معدؿ بقاح التعلم كالتعلم مع مقياس التعلم 

كالتعلم المحدد كميا. فهم التعلم كتقييم التعلم ىو عملية صنع القرار من قيمة 

 ِٗكالتعلم النوعي.التعلم النجاح 

كيشمل التقويم ابعمع ابؼنهجي للبيانات ابؼتعلقة بعارض ما كاستخدامها 

لتوفتَ "قيمة" للبيانات استنادان إلذ معيار بؿدد. ببساطة، التقويم ىو عملية برديد 

قيمة شيء ما. يتم برديد ىذه القيم استنادان إلذ معايتَ بؿددة. بيكن أف تكوف 

 الية أك عمليات مثالية متوقعة من نشاط ما.ىذه ابؼعايتَ نتائج مث

التقويم ىو ابؼرحلة الأختَة من عملية التعلم بؼعرفة نتائج التعلم التي بً 

تنفيذىا. كتتأثر عملية التقويم كنتائجو تأثران شديدان بدختلف ابؼلاحظات 

 كابػلفيات كالتجارب العملية للمقيِّم نفسو.
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 أىداؼ تقويم التعلم (أ 

ييم عاـ كبعضو خاص. ىناؾ طريقتاف بيكن أف يصوغ كالغرض من التق

فيهما معلمو اللغة العربية أىداؼ تقييمية بؿددة. أكلا، القياـ بتوزع لنطاؽ 

التقويم. ثانيان، قم بتقويم تفاصيل العملية العقلية. الغرض الرئيسي من التقويم 

ز بُ عملية تعلم اللغة العربية ىو ابغصوؿ على معلومات دقيقة عن إبقا

 ابؼتعلمتُ كفقا للمؤشرات ابؼوضوعة.

الغرض من تقويم تعلم اللغة العربية ىو معرفة فعالية ككفاءة نظاـ تعلم 

اللغة العربية، سواء كاف يتعلق بالغرض، ابؼواد، الأساليب، كسائل الإعلاـ، 

 موارد التعلم، البيئة، أك نظاـ التقويم نفسو.

ة ىو معرفة مستول إتقاف الغرض من تقويم نتائج تعلم اللغة العربي

ابؼتعلمتُ للمواد التي أعطيت، مع العلم بالكفاءة كالتحفيا كابؼواىب 

كالاىتمامات كابؼواقف لدل ابؼتعلمتُ بذاه برنامج تعلم اللغة العربية، مع 

العلم بدستول التقدـ كمدل توافق نتائج تعلم اللغة العربية من قبل الطلاب 

لأساسية التي بً برديدىا، كتشخيص ماايا مع مستول الكفاءة كالكفاءات ا

كضعف ابؼتعلمتُ بُ متابعة أنشطة تعلم اللغة العربية، برديد الطلاب كفقا 



ِْ 

 

 

 

لنوع معتُ من التعليم، كبرديد زيادة الصف، ككضع الطلاب كفقا 

 َّلإمكاناتهم.

ىناؾ عدة أنواع من التقويم لتعلم اللغة العربية، كىي التخطيط كتقويم 

ويم الرصد، كتقويم الأثر، كالتقويم الاقتصادم للكفاءة، كالتقويم التطوير، كتق

 الشامل للبرنامج.

كظيفة التقويم بُ تعلم اللغة العربية ىي: أكلان، لتحستُ كتطوير نظاـ 

تعلم اللغة العربية. كما نعلم أف تعلم اللغة العربية كنظاـ لو مكونات بـتلفة، 

ـ كموارد التعلم كالبيئة كابؼعلمتُ مثل الأىداؼ كابؼواد كالأساليب كالإعلا

 ُابؼادة  ُالفصل  ََِّ/َِكابؼتعلمتُ. ثانيان، للاعتماد. بُ القانوف رقم 

أف الاعتماد ىو نشاط تقييم جدكل البرنامج بُ  ُّٖأكضح  ِِالفقرة 

الوحدات التعليمية على أساس ابؼعايتَ ابؼقررة. كأحد عناصر الاعتماد ىو 

ظيفة التقويم إذا استخدمت نتائج تقويم التعلم كأساس التعلم. كبيكن تنفيذ ك 

من أجل ابغصوؿ على نتائج تقويم أفضل،   لاعتماد ابؼؤسسات التعليمية.

 بهب أف تستند أنشطة التقويم إلذ ابؼبادئ العامة التالية:
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الاستمرارية، أم لا ينبغي أف يتم التقييم بشكل صدفة لأف تعلم اللغة  (ُ

لية مستمرة. كينبغي ربط نتائج التقويم التي يتم العربية بُ حد ذاتو عم

 ابغصوؿ عليها بُ كقت ما بالنتائج بُ كقت سابق.

شاملة، كىي بُ تقويم كائن، بهب أف ابؼعلم ابزاذ الكائن بأكملو كمادة  (ِ

 التقييم.

عادلة كموضوعية، أم بهب أف يكوف ابؼعلموف منصفتُ كغتَ رحيمتُ  (ّ

تصرؼ ابؼعلموف بدوضوعية، لأنهم بُ إجراء التقييمات. كينبغي أف ي

 يتفقوف مع قدرات ابؼتعلم

التعاكنية، أم بُ أنشطة التقويم بهب أف يعمل ابؼعلموف مع بصيع  (ْ

الأطراؼ، مثل آباء ابؼتعلمتُ، الاملاء ابؼعلمتُ، مديرم ابؼدارس، بدا بُ 

 ذلك ابؼتعلمتُ أنفسهم.

اة سهلة عملي، أم أف أداة التقييم ابؼستخدمة ينبغي أف تكوف أد (ٓ

الاستخداـ من قبل ابؼعلم نفسو أك الآخرين الذين سيستخدموف 

 ُّالأداة.
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ْْ 

 

 

 

 كائن تقويم التعلم العربي (ب 

الكائن ىو شيء يصبح نقطة بؿورية للمراقبة لأف التقويم يريد معلومات 

ابؼدخلات، مثل القدرات، ) ُ عنو. تتضمن كائنات التقييم للعناصر:

لتحولات، مثل ابؼناىج/ ابؼواد، كأساليب ( اِ، ابؼواقف، كالذكاء، سلوكيةال

( ابؼخرجات، أم تقوبيات ّالتقويم، ككسائل الإعلاـ، كالنظم الإدارية، ك

ابػربهتُ ابؼدرسية التي أجريت بؼعرفة مدل مستويات التحصيل التعليمي 

 خلاؿ البرنامج.

بناء على افتًاض أف تعلم اللغة العربية ىو نظاـ يتكوف من عدة 

بؼدخلات كالعمليات كالنتائج، بيكن بسييا موضوع أك ىدؼ عناصر، كىي ا

تقويم برامج تعلم اللغة العربية إلذ ثلاثة،  كىي: تقويم ابؼدخلات كالعمليات 

كيؤكد تقويم مدخلات تعلم اللغة العربية على  كنتائج تعلم اللغة العربية.

ة، تقويم خصائص الطلاب، كاكتماؿ مرافق التعلم العربي كالبنية التحتي

كخصائص كجاىاية ابؼعلمتُ كابؼناىج كالأساليب كمواد تعلم اللغة العربية، 

فضلان عن البيئة التي يتم فيها تعلم اللغة العربية. كغالبا ما يشار إلذ تقويم 

 العملية على أنو تقويم تنفيذ ابؼناىج الدراسية.



ْٓ 

 

 

 

 يستخدـ مصطلح العملية لتعايا فهم ابؼناىج الدراسية كعملية، كىو ما

بودث بُ ابؼدارس. افتًاض عملية التقويم ىو عملية بردد بقاح ابؼناىج كثتَا. 

يولر ىذا النوع من التقييم ابؼايد من الاىتماـ لأبعاد ابؼناىج الدراسية  

كنشاط يتضمن العوامل التي تؤثر عليو، مثل مديرم ابؼدارس كابؼعلمتُ 

ج الدراسية ابؼتعلقة بنتائج كالبيئة كما إلذ ذلك. تقويم النتائج ىو تقويم للمناى

  التعلم بدعتٌ ابؼعرفة.

 ٠٢٢٠المنهج الدراسي  .ج 

       ٠٢٢٠المنهج   مفهم .٢
الذم ) (curareابؼناىج الدراسية يأبٌ من كورم اليونانية التي تعتٍ عداء، ك

يعتٍ ابغق بُ العرؽ. لذا ملء ابؼناىج يأبٌ من عالد الرياضة بُ ركما القدبية بُ 

لوقت نفسو، ككفقا لوزارة التعليم، فإف ابؼنهج الدراسي ىو كبُ ا ِّاليوناف.

تصميم تعليمي مصمم لتطوير إمكانات ابؼتعلمتُ، كيهدؼ إلذ برقيق جيل من 

الإندكنيسيتُ الذين يتمتعوف بالكرامة، كابؼتحضرين، كالثقافة، كالشخصيات، 

رة، كالإبداع، كابؼخلصتُ، كابؼخلصتُ لله سبحانو كتعالذ، النبيل، كابؼعرفة، كالقاد

 كالاستقلاؿ، يصبحوف مواطنتُ دبيقراطيتُ مسؤكلتُ. 
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لا يقتصر ابؼنهج الدراسي بُ الأساس على عدد من ابؼواد فحسب، بل 

يشمل بصيع بذارب التعلم التي يعاني منها الطلاب كيؤثر على بموىم الشخصي. 

 ّّابؼناىج الدراسية ىي نشاط يعطى برت مسؤكلية ابؼدرسة.

لكفاءة الذم كاف مستمدان أصلان من ابؼوضوع، فقد بروؿ إلذ أما مركا ا 

موضوع نشأ من الكفاءة. كبالإضافة إلذ ذلك، فإف التعلم ىو موضوع أكثر 

تكاملا بُ بصيع ابؼواضيع. كبالتالر، بيكن أف يكوف مفهوما أف ابؼنهج الدراسي 

عمة ىو منهج بً تطويره لتحستُ كبرقيق التوازف بتُ ابؼهارات النا َُِّ

 ّْكابؼهارات الصعبة بُ شكل مواقف كمهارات كمعارؼ.

الذم بً كضعو بُ  َُِّكمن ابؼتوقع أف يلبي ابؼنهج الدراسي لعاـ 

ابؼدرسة احتياجات ابؼسلمتُ بُ فهم تعاليم الإسلاـ على النحو الصحيح 

 باعتبارىا الدين ابؼثالر. لذا فإف كجود ابؼواد العربية ىو أداة لا غتٌ عنها للتعلم

 كاستكشاؼ ابؼصادر الرئيسية للقرآف كابغديث باللغة العربية.
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 ٠٢٢٠أهداف المنهج الدراسية ووظائفها  .٠
، يشتَ برديدان إلذ َُِّكفيما يتعلق بهدؼ ككظيفػة ابؼنهج الدراسي لعاـ 

( Sisdiknasبشأف نظاـ التعليم الوطتٍ. كبُ قانوف ) َُِّلعاـ  َِالقانوف رقم 

لدراسي ىي تطوير قدرة كتشكيل شخصية كحضارة أمة  ذكر أف كظيفة ابؼنهج ا

كربية بُ تعليم حياة الأمة. بُ حتُ أف الغرض، على كجو ابػصوص بيكن أف 

 يصف ابؼؤلف على النحو التالر:

برستُ جودة التعليم من خلاؿ ابؼوازنة بتُ ابؼهارات الناعمة كابؼهارات  (أ 

فية بؼواجهة التحديات الصعبة من خلاؿ ابؼواقف كابؼهارات كابؼهارات ابؼعر 

 العابؼية ابؼتنامية.

إنشاء كبرستُ ابؼوارد البشرية ابؼنتجة كالإبداعية كابؼبتكرة بوصفها عاصمة   (ب 

 التنمية بُ الدكلة كدكلة إندكنيسيا.

إعفاء ابؼربتُ بُ توصيل ابؼواد كإعداد إدارة التدريس، لأف ابغكومة أعدت   (ج 

الكتب ابؼدرسية ابؼستخدمة بُ بصيع مكونات ابؼناىج الدراسية إلذ جانب 

 التعلم.

برستُ مشاركة ابغكومات ابؼركاية كالمحلية كابؼواطنتُ بطريقة متوازنة بُ برديد  (د 

 ابعودة كمراقبتها، بُ تنفيذ ابؼناىج الدراسية على مستول الوحدة التعليمية.
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زيادة ابؼنافسة الصحية بتُ الوحدات التعليمية حوؿ جودة التعليم الذم  (ق 

نح ابؼركنة لتطوير منهج عاـ بهب برق كفقان  َُِّيقو. لأف ابؼدارس بسي

 ّٓلظركؼ الوحدة التعليمية كاحتياجات الطلاب كإمكانات ابؼنطقة.

 ٠٢٢٠مؤسسة المنهج الدراسية  .٠
إلذ عدة جوانب، بدا بُ  َُِّكقد استند إعداد ابؼنهج الدراسية لعاـ 

الأساس النفسي، ذلك الأساس الفلسفي، كالأساس الاجتماعي الثقابُ، ك 

 ّٔكأضاؼ ناسوتيوف طبيعة ابؼعرفة.

الأساس الفلسفي لشواغل الفلسفة حوؿ حياة الإنساف كالوجود كبشر  (أ 

كل ثلاثة تشتَ إلذ صحيح خاطئ ، كبشرة اجتماعية، كبشرة مثقفة.دينيتُ

)ابؼنطق(، كحسن سيئة )الأخلاؽ(، كبصيلة قبيحة )ابعماليات(. كىذه 

 نها، لا سيما بُ برديد ابذاه التعليم كأىدافو.ابعواىر الثلاثة لا غتٌ ع

كما أف أساس الثقافة الاجتماعية ىو إضفاء الطابع الاجتماعي على  (ب 

الإرث الثقابُ من جيل إلذ جيل بُ بؿاكلة لتحستُ كرامة ككرامة البشر، 
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أفرادا كبصاعات، كبُ السياؽ الأكسع لثقافة الأمة. كلذلك، من خلاؿ 

 لأمة سوؼ تتحقق بشكل جيد.تعليم نقل نقل ثقافة ا

الأساس النفسي بُ الأساس لا ينفصل التعليم عن عنصر علم النفس.  (ج 

لأف التعليم ىو حوؿ السلوؾ البشرم نفسو، أم التعليم يعتٍ تغيتَ سلوؾ 

لأنو بُ عملية التدريس كالتعلم يرتبط دائما مع  الأطفاؿ بكو النضج.

ل الله أف إعداد ابؼنهج كذكر فض . التغتَات بُ سلوؾ الأطفاؿنظريات 

 ّٕيستند إلذ عدة جوانب. كمن بينها ما يلي :  َُِّالدراسية لعاـ 

 ابعوانب الفلسفية (ُ

الفلسفة ىي أساس إعداد ابؼناىج الدراسية على أساس الإطار 

الذىتٍ كالطبيعة ابغقيقية للتعليم. كبُ ىذا السياؽ، فإف الأساس 

تعليم القائم على القيم ىو: أ( ال َُِّالفلسفي للمناىج الدراسية 

النبيلة كالقيم الأكادبيية كاحتياجات ابؼتعلمتُ كالمجتمع. ب( ابؼناىج 

 الدراسية موجهة بكو تطوير الكفاءة.
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 ابؼنظور القانوني   (ِ

ىو أساس ييستخدـ كدفع قانوني بُ إعداد كتطوير ابؼناىج 

، كىو الأساس َُِّالدراسية بُ إعداد ابؼناىج الدراسية لعاـ 

 ّٖقانوني ابؼستخدـ بُ بصلة أمور: ال

 بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ. ََِّ/َِالقانوف رقم   (أ 

قطاع التعليم الذم بوتوم على  َُِْ- ََُِ  RPJMN (ب 

 تغيتَات حوؿ منهجية التعلم كترتيب ابؼناىج الدراسية.

بشأف التعجيل بتنفيذ  ََُِلعاـ  ُابؼرسوـ الرئاسي رقم  (ج 

تُ ابؼناىج كمنهجية التعلم أكلويات التنمية الوطنية كبرس

النشط على أساس القيم الثقافية الوطنية من أجل ترسيخ 

 القدرة التنافسية لطابع الأمة.

لعاـ  ِّلائحة حكومة بصهورية إندكنيسيا رقم  (د 

 ُٗبشأف التعديلات على اللائحة ابغكومية رقم َُِّ

 بشأف ابؼعايتَ الوطنية للتعليم ََِٓلعاـ 
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على تنفيذ ابؼنهج  َُِّسنة ُٖرقم أ  Permendikbud (ق 

 .  َُِّ الدراسية

 ابعوانب ابؼفاىيمية (ّ

ابؼفاىيمي ىو أساس يقوـ على الأفكار أك الأفكار ابؼستخلصة 

، َُِّمن أحداث ملموسة. كبُ إعداد ابؼناىج الدراسية لعاـ 

مبادئ الصلة، بماذج  تشمل الأسس ابؼفاىيمية، ضمن أمور أخرل،

إلذ الكفاءة، ابؼناىج الدراسية ىي أكثر من  ابؼناىج الدراسية ابؼستندة

 ّٗبؾرد كثائق، كعمليات التعلم، كالتقييمات.

 مشاركة الأطراف في إعداد المنهج الدراسية .4
كبُ كضع منهج دراسي، شاركت أطراؼ عديدة، كىي: مديرم التعليم، 

، كابؼعلمتُ، كأكليا ء أمور كخبراء التعليم، كخبراء ابؼناىج، كابػبراء بُ بؾاؿ العلوـ

 َْالطلاب كقادة المجتمع.
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 دكر مديرم التعليم (أ 

كيتألف مديرك التعليم من: مدير التعليم، كمركا تطوير ابؼنهج، 

كرئيس ابؼكتب الإقليمي، كرئيس مكتب ابؼقاطعة كابؼقاطعات الفرعية 

كابؼدير. كيتمثل دكر ابؼديرين ابؼركايتُ )ابؼديرين كرؤساء ابؼراكا( بُ تطوير 

سية بُ تطوير الأسس القانونية، ككضع الأطر الأساسية كبرامج ابؼنهج الدرا

 ابؼنهج الأساسية.

 دكر ابػبراء  (ب 

كلا يقوـ تطوير ابؼناىج الدراسية على التغتَات بُ متطلبات ابغياة بُ 

المجتمع فحسب، بل بهب أف يستند أيضا إلذ تطوير ابؼفاىيم بُ بؾاؿ 

. لذلك، يتطلب تطوير ابؼنهج الدراسية مساعدة ابػبراء، سواء من  العلوـ

 ابػبراء التًبويتُ، خبراء ابؼناىج، كابػبراء بُ بؾاؿ الدراسة/ الانضباط.

كىناؾ حاجة خاصة إلذ مشاركة خبراء التعليم كخبراء ابؼناىج 

الدراسية بُ كضع ابؼناىج الدراسية على ابؼستول ابؼركام. كإذا كاف تنفيذ 

لي أك الإقليمي، فإف مشاركتها على ابؼنهج الدراسي قد بً على ابؼستول المح

ابؼستول المحلي، كالمحلية كحتى ابؼدارس ضركرية جدا أيضا، لأف ما بً 
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برديده على ابؼستول ابؼركام لا بيكن بالضركرة أف يفهمو بسهولة كضع 

 كمنفذك ابؼناىج الدراسية بُ ابؼنطقة.

 دكر ابؼعلمتُ  (ج 

بؼنهج الدراسي. كىو يلعب ابؼعلموف دكران ىامان بُ بزطيط كتنفيذ ا

بـطط، منفذ، كمطور ابؼنهج الدراسية لفصولو. كلا يقتصر دكر ابؼعلمتُ 

على تقييم سلوؾ الطلاب كإبقازاتهم التعليمية بُ الفصوؿ الدراسية 

 فحسب، بل أيضان بُ تقييم تنفيذ ابؼناىج الدراسية بُ نطاؽ أكسع.

 دكر أكلياء أمور الطلاب  (د 

ير ابؼناىج الدراسية، بيكن أف يرتبط كما أف للأىل دكران بُ تطو 

دكرىم بأمرين: الأكؿ بُ إعداد ابؼنهج الدراسي كالثاني بُ تنفيذ ابؼنهج 

الدراسي. كعند إعداد ابؼنهج الدراسي، لا بهوز بعميع الآباء أف يشاركوا 

بعد ذلك، كيقتصر ذلك على عدد قليل من الآباء الذين لديهم ما يكفي 

 كافية.من الوقت كلديهم خلفية  

 

 


