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 الباب الثاني

 الإطار النظري

الوظيفة ودور المدرس في  ،المدرس محاولاتمن  النظريات ب الثاني علىيحتوي هذا البا

مهارة ، تعليمالفي  الذكاءات المتعددةتطبيق  ،الذكاءات المتعددة التعليم، تعليم اللغة العربية،

أساس الذكاءات المتعددة و  المدرس و تعليم اللغة العربية على العلاقة بين محاولات، الكلام

 .البحوث السابقة ، ومهارة الكلام

 . النظريات1

 درر الم محاولات .أ

 لتحقيق) اختيار جهد؛ ابأنه المحاولات عرَّفت   الكبير، الإندونيسي قاموس في

 أن )Poerwadarminta( دارمينتا بوروا قال 41.(خرر الم لمعرفة المشاكل، حل هدف،

 ويني (Peter Salim) سالم بيتر يقول. العامة والنظرة والعقل ةالني لنقلجهد  يه المحاولات

 المهمة من جزء أو الشخرص به يقوم مما جزء هي المحاولات أن (Yeni Salim) سالم

 40.هدف لتحقيق منها الاقتراب عىبم لغة محاولات في 42.بها القيام يجب التي الرئيسية
                                                           

41 Departemen Pendidikan Nasional, Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta: Balai 

Pustaka, 2005), hlm 1250 
42 Peter Salim dan Yeni Salim, Kamus Besar Bahasa Indonesia, Jakarta: Modern English 

Press, hlm.  187 
43 Muhammad Ngajenan, Kamus Etimologi Bahasa Indonesia, (Semarang: Dahara Prize, 

1990), hlm 177 
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 .الهدف تحقيق أجل من المشكلة للح شخرص يبذلها التي الجهود كل هي المحاولات إذن،

 ممارسة تحسين في المدرس يبذله الذي الجهد هي حثالب هذا في إليه المشار المحاولات

 لبد الذي الدور من جزء المحاولات أن توضيح يمكن ،السابق الفهم على بناء  . التعليم

 . معينة أهداف لتحقيق به القيام الشخرص على

 تعليملشخرص الذي تتمثل وظيفته ومهمته في البشكل عام هو ا درستعريف المو 

يتم  تعليم،ين لأنه بالإضافة إلى الدرسسم المبالاأيض ا يهم ق علأو تقديم الدروس. ي طل

 ،(Utsman) تكليفهم أيض ا بالتعليم في سياق تكوين شخرصيات طلابهم. وبحسب عثمان

بمعى آخر و   44.درسالمهو منصب أو مهنة تتطلب خبرة خاصة ك درسالمن الذي قال أ

 التي تلعب دور ا في تكوين التعليمهو أحد العناصر البشرية في عملية  درسالمأن  يقال

  45.لبشرية الكامنة في مجال التنمية ا المجالات

وذلك  ،تحقيقها لصالح الطلاب ينبغيهو الشخرص الذي لديه أفكار  درسالم

طبيق الفضائل المتعلقة وذلك لدعم وتطوير وت ،لدعم أفضل علاقة ممكنة مع الطلاب

وهو:  درسورد ذكر تعريف الم 2332لسنة  14بالدين والثقافة والعلوم. في القانون رقم 

                                                           
44 Moh Usman Uzer, Menjadi Guru Profesional, (Bandung : Remaja Rosda Karya, 

2014), hlm 5 
45 Sardiman, Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar, (Jakarta: Rajawali, 2012), hlm. 

123 
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 يمو توجيه وتدريب وتقييم وتقو  تعليمون هم محترفون مع المهمة الرئيسية المتمثلة في درس"الم

  46".الرسميوغير  تعليم الرسميمن خلال ال الطلاب

ولهذا فإن أي ابتكار  ،حد محددات التألق في التعليمأ ،ريالمك  درسيعتبر الم

يتلخرص  ،وخاصة في المناهج وتحسين الموارد البشرية الناتج عن الجهود التعليمية ،تعليمي

بناء  على   47ين في العالم.درس. وهذا يوضح كيف يتفوق دور المدرسدائم ا في عامل الم

جزء من الدور الذي لبد على  يعني المدرس تمحاولام السابق، يمكن توضيح أن الفه

 بحث، ينصب التركيز على كيفيةالشخرص القيام به لتحقيق أهداف معينة. في هذا ال

 في (As’aril Muhajir) مهاجر لأسعار  قال المدرس في تحقيق أهداف التعليم. تمحاولا

 ميلتعلا حا جلن ونالمدرس يبذلها التي محاولات إن" العربية اللغة تعلم نفس علم" كتاب

 48.ميالتعل عملية في المستخردمة والأساليب الاستراتيجيات تشمل

 

 

 

 

                                                           
46 Jejen Musfah, Peningkatan Kompetensi Guru Melalui Pelatihan dan Sumber Belajar 

Teori dan Praktik, (Jakarta: Kencana, 2011), hlm. 3 
47 Isjoni, Guru Sebagai Motivator Perubahan, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2009), hlm 

87 
48 As'aril Muhajir, Psikologi Belajar Bahasa Arab, (Jakarta: PT Bina Ilmu, 2004), hlm. 

92 
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 دور المدرر  في التعليمالوظيفة و  .ب

ى سواء على المستو  ،ن عن توجيه الطلاب ورعايتهمو يالمسئولالذين هم  وندرسالم

وهو  ،التعليمون العديد من الأدوار المهمة في عملية درسالم يدور. الفردي أو الكلاسيكي

 :ما يلي التعليمالمهم في تشمل عملية  درسدور الم

قادر ا على التمييز بين الدرجات الجيدة والسيئة.  درسأن يكون الم ينبغي، و صلحالم (أ

لذلك في هذه   49حق ا فهم هاتين القيمتين المخرتلفتين في الحياة في المجتمع. ينبغي

ة أو القيم السيئة قادر ا على معرفة القيم الجيد صلحكم  درسأن يكون الم ينبغيالحالة 

تصحيحها.  درسعلى الم ينبغي ،لدى طلابه. إذا كانت هناك قيم سيئة لدى الطلاب

 درسعلى الم ينبغي ،إذا كانت هناك روح وشخرصية جيدة للطلاب ،وفي الوقت نفسه

 .الدفاع عنها

قادر ا على توفير إلهام جيد للتقدم  درسأن يكون الم ينبغي ،كمصدر إلهاموهو   ،الملهم  (ب

في هذه   50للطلاب هي المشكلة الرئيسية. تعليملتعليمي للطلاب لأن مشاكل الا

كمصدر إلهام قادر ا على تقديم الإرشادات حتى   درسأن يكون الم ينبغي ،الحالة

                                                           
49 Syaiful Bahri Djamarahdan Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta: 

Rinekacipta, 2010), hlm. 43 
50 Ibid., hlm. 44 
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ا. يمكن أن تأتي القرائن من نظريات ال تعليميتمكن الطلاب من ال الحالية  تعليمجيد 

 .درستي أيض ا من تجارب المبالإضافة إلى أن التعليمات يمكن أن تأ

قادر ا على تقديم معلومات حول تطور العلوم  درسأن يكون الم بغي، وينالمخربر ( 

 بالإضافة إلى عدد من المواد التعليمية لكل موضوع في المنهج ،والتكنولوجيا

أيض ا قادر ا  درسأن يكون الم ينبغي ،بالإضافة إلى إتقان المواد التعليمية 51الدراسي.

الحصول على أحدث المعلومات المتعلقة بالتطورات في العلوم والتكنولوجيا ليتم على 

 .تقديمها لطلابه حتى تكون معرفة الطلاب أوسع

وترتيب قواعد  ،أنشطة لإدارة الأنشطة الأكاديمية درسلدى الم ،في هذا المجال المنظم د(

ظيم جميع الجوانب وما إلى ذلك. من خلال تن ،وتجميع التقويم الأكاديمي ،المدرسة

 52 .التعليمسيتم تحقيق نشاط الطالب وكفاءته في تنفيذ عملية  ،التعليمالمتعلقة بعملية 

أن يكونوا قادرين على تشجيع الطلاب على أن يكونوا متحمسين  ينبغي، دفعالم ه(

تحليل الدوافع وراء  مدرسيمكن لل ،. في محاولة لتوفير الدافعتعليمونشطين في ال

ليس من المستحيل أن يكون الطلاب   ،التعليمفي عملية  ،في الواقع  53الطلاب.

قادر ا على تحليل الأسباب الكامنة  درسأن يكون الم ينبغي ،. لذلكتعليمكسالى في ال

                                                           
51 Ibid., hlm. 44 
52 Ibid., hlm. 44 
53 Ibid., hlm. 45 
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 ينبغي درسوراء المشكلات التي يعاني منها الطلاب. والشيء المهم الآخر هو أن الم

 .تعليمالحماس وأن يكونوا نشيطين في ال الطلاب للعودة إلى دافعأن يكون قادر ا على 

أفكار للمضي  درسأن يكون لدى الم ينبغي ،التعليمكمبادر في عملية وهي   ،دئبالم و(

الحالية وفق ا لتطور العلوم والتكنولوجيا في  تعليمتحسين عملية ال ينبغيقدم ا في العملية. 

  54مجال التعليم.

قادر ا على توفير المرافق التي تتيح سهولة  كميسر  درسأن يكون الم ينبغي، و الميسر ز(

 ،للطلاب تعليمقادر ا على توفير مرافق ال درسأن يكون الم ينبغي. لذلك التعليمأنشطة 

على  ،يمكن تحقيق ذلك التعليمومريح في تنفيذ عملية متعة  حتى يشعر الطلاب بذلك

رافق التي تدعم سبيل المثال من خلال خلق ظروف صفية نظيفة وممتعة وكاملة مع الم

  55م.عملية التعلي

أن يرشد طلابه ليصبحوا بشرا   ينبغي درسأن الم ،جمرة عندكدليل   درسالمف شرفالم (ح

لأنه بدون توجيه سيواجه  ،كدليل هو أهم دور  درسوالم ،قادرين غير ناضجين

 56م.الطلاب صعوبات في مواجهة تطوره

                                                           
54 Ibid., hlm. 46 
55 Ibid., hlm. 46 
56 Ibid., hlm. 46 
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عرفة وفهم كافيان لوسائل الإعلام كوسيط م  درسأن يكون لدى الم ينبغي، و وسيطال ط(

أيض ا كوسيط في  درسالتعليمية بأشكالها وأنواعها المخرتلفة. كوسيط، يعمل الم

ماهر ا في استخردام المعرفة  درسأن يكون الم ينبغيالعلاقات الإنسانية، ولهذا الغرض 

ين يمكنهم درسالهدف هو أن الم  57حول كيفية تفاعل الأشخراص والتواصل معهم.

ة جودة البيئة التفاعلية. تعمل وسائل الإعلام كوسيلة اتصال من أجل تبسيط زياد

في استخردام الوسائط الموجودة،  درس. مع المهارات التي يمتلكها المالتعليمعملية 

 58 .سيتلقى الطلاب الدروس بشكل جيد

ين أن يكونوا مقيّمين جيدين وصادقين، من درسعلى الم ينبغيكمقيمين، م،  المقي ي(

ون فقط درسل تقديم التقييمات التي مسس الجوانب اخاارجية والجوهرية. لا يقوم المخلا

أيض ا أن يكونوا قادرين على تقييم العملية  ينبغيبتقييم نتائج التعليم، ولكن 

على ملاحظات حول تنفيذ  درسالتعليمية، ومن خلال هذا النشاط سيحصل الم

 .درسالتعليم الذي قام به الم

 ولكنفقط  مؤسسة التعليمليس في المثيرات و لها العديد من  درسلموظيفة اأما 

 ،ين لأطفالهم. في المجتمعمدرسكآباء و   درسفي منزل المو يمكن القيام بها في أي مكان. 

في مواقفهم وأفعالهم وآرائهم غالب ا  ،ين على أنهم قدوة لمن حولهمدرسغالب ا ما ي نظر إلى الم
                                                           

57 Uzer, Menjadi Guru..... hlm 11 
58 Djamarah, dan Zain, Strategi Belajar .., hlm. 47 
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ين يعتبرون لديهم معرفة واسعة درسلحقيقة لمن حولهم لأن المما تكون مقياس ا أو دليلا  ل

 Nana) الذي نقلته نانا سودجانا ،(Peters) وعميقة. عن أشياء مختلفة. وفق ا لبيترز

Sudjana)،  ا من   درسيضع الم :وهي تعليم،لمهنة ال وظائف 0ذكر أن هناك كمدرس مزيد 

قدم المساعدة  ،ليل للتأكيد على المهمةكدثم   .وتنفيذه تعليمالتركيز على مهمة تخطيط ال

بصفته مسؤولا  عن  درسيعتبر الموبعد ذلك  .للطلاب في حل المشكلات التي يواجهونها

 59 .والإدارة بشكل عام تعليمارتباط ا أساسي ا بين إدارة مجال ال ،الفصل

قادرين  أن يكون المدرسون ينبغي ،السابقالمذكورة  درسالم وظائفبالإضافة إلى 

ويمكن  ،أن يكون قادر ا على جذب التعاطف ينبغييض ا على جعلهم آباء  ثاني ا. أ

الطلاب هي في  تعليمفي  درسفإن مهمة الم ،. لذاتعليمالطلاب في ال دافعللطلاب 

شكل توجيه وإعطاء تعليمات ونماذ  يحتذى بها ومساعدة وتدريب ومعلومات ومعرفة 

جديرة بالثناء  ف وخصائص جيدة بالإضافة إلىوفهم وقيم ومعايير أخلاقية وصدق ومواق

ون هم الآباء الثانيون بعد الوالدين في التعليم مثل الآباء كأولياء الأمور درسوهلم جرا. الم

ين مدرسون كدرسين أولا  وقبل كل شيء. إن الشعور بالمسؤولية الذي يحتا  المدرسوالم

وتشكيل الجوانب الجسدية  ،يوميإلى الانتباه إليه هو غرس جوانب الإيمان والسلوك ال

                                                           
59 Nana Sudjana, Dasar-Dasar Proses Belajar Mengajar, (Bandung: Sinar Baru, 2006), 

hlm. 15 
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هناك ثلاثة أشياء في  ،سجاناوالروحية وإعداد الطلاب عقلي ا واجتماعي ا. وفق ا ل

 :وهي ،ين كمهنةدرسمسؤوليات الم

ين مطالبون دائم ا بالبحث عن درسأ( تعني مسؤولية تطوير المناهج الدراسية أن الم

على سبيل  تعليم،في ممارسة ال وخاصة ،وإتقان الممارسة التعليمية ،أفكار جديدة

 .تعليمالمثال استخردام مجموعة متنوعة من الأساليب في ال

المسؤولية في تطوير المهنة هي في الأساس مطلب ودعوة إلى الحب والاحترام  (ب

ون أن درسأن يدرك الم ينبغيومسؤوليات المهنة وتحسينها.  وظائفوالمحافظة على 

 .باستثناء أنفسهم ،ن يقوم بها الآخرونهم ومسؤولياتهم لا يمكن أوظائف

ادرين أن يكونوا ق ينبغيين درسالمسؤولية في تطوير العلاقات مع المجتمع تعني أن الم ( 

 و مؤسسة التعليم المجتمعمن  كجزء  مؤسسة التعليم على لعب دور في وضع

ولكن  ،ين أو الحكومةدرسكمصلحين في المجتمع. التعليم ليس فقط مسؤولية الم

ين أن يكونوا قادرين على درسي طلب من الم ،ضا مسؤولية المجتمع. لهذا السببأي

. ومن ثم يتضح أن المسؤولية مؤسسة التعليمتعزيز المشاركة في تحسين تعليم في 

ا وتساوي المكانة العالية المعطاة في مدرسالممنوحة لل ين أو المربين كبيرة جد 

 60م.الإسلا

                                                           
60 Ibid., hlm 16-17 
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 تعليم اللغة العربية . ج

ة العربية هي الكلمات التى يعبّر بها العرب عن أغراضهم وقد وصل إلينا من اللغ

طريق النقل وإنها لغة القرآن وتكون احدى آلات الإتصالات العالمية. وأوجب الله 

المسلمين استعمال اللغة العربية عند القيام بالعبادات المحضة مثل الصلاة، و الحج، 

 31ة واجب عند المسلمين لاكمال عمليات عباداتهم.وغيرهما. فيكون تعلم اللغة العربي

أهداف الأساسية في تعليم اللغة الأجنبية هي تطوير كفاءة الطلاب في إستعمال 

تلك اللغة لسانا أو كتابة. وكفاءة إستعمال اللغة في التعليم يسمى بمهارة اللغة. وكانت 

 32راءة ومهارة الكتابة.المهارات اربع هي مهارة الإستماع ومهارة الكلام ومهارة الق

تعلم اللغة العربية نفسها هي عملية لمساعدة المتعلمين على تعلم جيدا. أنشطة 

التعلم يبدو أن يكون أكثر من مجرد تعليم، ولكن أيضا الجهود الرامية إلى إثارة الاهتمام، 

و والدافع، والأنشطة تلميع من الطلاب، بحيث تصبح الأنشطة الحيوية. تعلم العربية ه

النشاط الذي يتم تدريسها على النحو الأمثل من قبل معلم أن الطلاب الذين يدرسون 

 30اللغة العربية أداء الأنشطة بشكل جيد، بحيث تفضي إلى تحقيق هدف التعلم .

                                                           
61 As’aril Muhajir, Psikologi Belajar…, hal. 14 
62 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran…, hal. 129 
63 Ibid., hal. 32 
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ومن أهداف تعليم مهارة اللغوية هي لتنمية مهارة لغوية الطلاب وتطويرها. أما 

هداف. ووجه تعليم اللغة العربية إلى أهداف فترة تعليم اللغة العربية تعمل لبلاغ الأ

من  أما الأهدافاف فترة القصيرة )أهداف اخااص(. الطويلة )أهداف العام( ، وأهد

 34العامة هي: تعليم اللغة العربية

 لكي يفهم الطلاب القرآن و الحديث كمصدر أحكام الإسلام و تعليمها.  .1

الإسلام الذي يكتب باللغة  ةلكي يفهم الطلاب و يعرف كتب الدينية وحضار  .2

 العربية. 

 لكي يكون الطلاب ماهرا في تكلم اللغة العربية والإنشاء فيها. .0

 وتفيد اللغة العربية مثل أدواة المساعدة لأهلية الأخرى. .4

 يفيد تعليم اللغة العربية لبناء أهل اللغة العربية المهنية. .2

ف الةذي تريةد الوصةوف مةن أما أهداف اخااص في تعليم اللغة العربيةة هةي الأهةدا

الدرس. مثل أهداف العام من المطالعة هي حسةن التعبةير، وكفةاءة لقةول اللفةح صةحيحا، 

 32وتسريع التفهيم والتفكير مضمون القراءة، وتنمية كفاءة التذكير.

 وفق ةا. يالرسم غير و يلرسما التعليم خلال من العربية اللغة ميتعل يتم إندونيسيا، في

 روضةةةةةة مةةةةةن يالرسمةةةةة التعلةةةةةيم مسةةةةةار يتكةةةةةون ،2330 لعةةةةةام الةةةةةوطني علةةةةةيمالت نظةةةةةام لقةةةةةانون
                                                           

64 As’aril Muhajir, Psikologi Belajar…, hal. 100 
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 يشةةةمل ثم. وجامعةةةة متوسةةةطة، ومدرسةةةة الثانويةةةة، ومدرسةةةة ومدرسةةةة الإبتدائيةةةة، الأطفةةةال،

 المةةرأة، مسكةةين وتعلةةيم الشةةباب، وتعلةةيم الحياتيةةة، المهةةارات تعلةةيم يالرسمةة غةةير التعلةةيم مسةةار

 والتةةةةدريب، والةةةةدورة المهةةةةارات، وتعلةةةةيم لمسةةةةاواة،ا وتعلةةةةيم الأسةةةةري، والتعلةةةةيم الأميةةةةة، ومحةةةةو

 33.الطلاب قدرات تنمية إلى يهدف الذي الآخر التعليم إلى بالإضافة

 مجتمعيةة، بيئةة في يةتم التعلةيم: يلةي كمةا هةي التدريب و الدورة مؤسسة خصائص

 يهةةدف العمليةةة، الاحتياجةةات مةةع يتكيةةف العملةةي الموضةةوع العمةةر، علةةى قيةةود توجةةد لا

 إدارة لديةةةةه عمةةةةل، لعةةةةالم أنفسةةةةهم لإعةةةةداد خاصةةةةة بمهةةةةارات المشةةةةاركين تزويةةةةد إلى ميالتعلةةةة

 في الغالةةةب في العربيةةةة اللغةةةة ميتعلةةة يةةةتم 33.صةةةلبة مةةةادةو  قصةةةير، تعلةةةيم وموجهةةةة، متكاملةةةة

 إذا مكمةل، بمثابةةالتةدريب  و مؤسسة الدورة هذه وجود يعتبر. التدريب و مؤسسة الدورة

 ميتعلةةة في ومهةةةاراتهم معةةةارفهم زيادة إلى بالحاجةةةة يلرسمةةةا التعلةةةيم وحةةةدات في الطةةةلاب شةةةعر

 38.يالرسم غير التعليم قنوات خلال من العربية اللغة
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 الذكاءات المتعدردة د.

اصة إلى تطوير الذكاء المعرفي الذي يهتم اخا في المدارس الرسمية الموجودالتعليم 

أن البشر وفق ا و  33قية.يقيس القدرات الفردية في المشكلات اللغوية والرياضية المنط

يمتلكون تسعة ذكاء مختلف، وهي: الذكاء اللغوي، والرياضيات  (Gardner) لغاردنر

، اخاارجية المنطقية، والبصرية المكانية، والحركية الجسدية، والموسيقية، والشخرصية

لذكاءات ، والذي ي عرف باالروحي ، والطبيعية، والذكاء الوجودييةداخلال والشخرصية

. سبعة من الذكاءات التسعة تتماشى مع هدف تنفيذ المنهج الحالي، منهج دةالمتعد

ة ، الذي يؤكد على معايير العملية، والتي تتضمن جوانب من المواقف والمعرف2310

 33.والمهارات في كل درس

ي عرَّف الذكاء بأنه قدرة عقلية عامة على التعليم  غالب ايكون بالمعى الشائع، 

الذكاء مفهوم  31 التلاعب بالبيئة، فضلا  عن القدرة على التفكير المجرد.وتطبيق المعرفة في

ي فهم  32ين الذين يعتمدون على العديد من القرارات المهنية.درسنفسي مرتبط بالتعليم والم

الذكاء أيض ا على أنه مستوى أداء النظام في تحقيق الأهداف. النظام الذي يتمتع بذكاء 

                                                           
69 Gasm Alseed Ahmed, and Ahmed Gasm. "The Relation Between Multiple 

Intelligences Theory And Methods Of ELT" in International Journal of Learning and Teaching 

4.2 (2012): p. 26-41 
70 Howard Gardner. Multiple Intelligences. (Minnesota Center for Arts Education, 

1992), p. 141 
71 Robert J Sternberg. Intelligence. (John Wiley & Sons Inc, 2013), p. 21 
72 Branton Shearer. "Multiple Intelligences Theory after 20 Years" in Teachers College 

Record 106.1 (2004): p. 2-16 



40 
 

قق أهدافه في كثير من الأحيان. يمكن أن تكون المقارنة بين أكبر، في نفس الموقف، يح

 30.وقياس الذكاء عرفةالسرعة النسبية لتحقيق أهدافه في نفس الموقف طريقة أخرى لم

تقول وجهة نظر أخرى أن الذكاء هو القدرة على التقاط مواقف جديدة والقدرة على 

لسياق والمهام والمتطلبات التي التعليم من تجارب المرء السابقة. يعتمد الذكاء على ا

يتماشى  34تطرحها الحياة، ولا يعتمد على درجة الذكاء أو اللقب أو السمعة المرموقة.

بأن الذكاء هو القدرة على حل المشكلات أو إنشاء  (Gardner) هذا مع تفكير جاردنر

 .منتجات قيمة في واحدة أو عدة بيئات ثقافية مجتمعية

 (Howard Gardner) التي طورها هوارد جاردنر ت المتعددةالذكاءاتم تقديم نظرية 

الذي يشير إلى  ”Frames of Mind“ ناعنو التحت من خلال كتابه  1380رسمي ا في عام 

 Intelligence“ وجود سبع ذكاء أساسي على الأقل والذي تم تنقيحه لاحق ا باستخردام

Reframed” ( في عام  كاء الثامن ومناقشة الجزء التاسعإضافة الذ )1333إمكانية .

غاردنر هو عالم نفس تنموي وأستاذ التربية في كلية الدراسات العليا للتربية. نظر ا لأن هذا 

على القياس الموضوعي لشيء  المقياس طويل الأمد ي عتقد على نطاق واسع أنه قادر

ن أ (Gardner) الذكاء وتقصيره إلى رقم أو درجة معدل الذكاء، يعتبر غاردنريسمى 

                                                           
73 James R Flynn. What is Intelligence?: Beyond the Flynn Effect. (Cambridge: 
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ثقافتنا قد حددت الذكاء بشكل ضيق للغاية بحيث لا يمكنها التنبؤ بالأداء الناجح من 

 32ص.أجل مستقبل الشخر

يقيس القدرات الفردية في الأسئلة اللغوية واللفظية والرياضية  الذكاء المعرفي

، هناك ما لا يقل عن ثمانية أو تسعة ذكاء (Gardner) المنطقية. بينما وفق ا لغاردنر

الرياضي،  ي، والمنطقيفظالل الذكاء اللغويلكها البشر. يشمل الذكاء المشار إليه يمت

 الإيقاعي، والذكاء الشخرصي ، والموسيقيلحركيا الجسديو  المكاني، والذكاء البصري

على الرغم من وجهة  الوجودي. الروحي ، والطبيعي، والداخلي ، والشخرصياخاارجي

 لا يزال يعتبر ذكاء ا افتراضي ا، لكن الروحيجودي نظر جاردنر، فإن الذكاء التاسع الو 

أظهر دليلا  تجريبي ا  والتكنولوجيا التعليمية الذكاءات المتعددة الذي يشير إلى كتابات

  33ة.الذكاءات المتعدديضفي الشرعية على هذا الذكاء. أن يتم تضمينها في 

إرشادات لتغيير  لىع (Lazear) لزير ، يوفر(Gardner) استناد ا إلى نظرية جاردنر

وتحسين هذه الذكاءات التي تكملها أدواتها في التعليم. يطور عملية تعليم في الفصل 

 طلابالوتطوره على أمل أن يتمكن  طلابلدى ال الذكاءات المتعددةالدراسي تستخردم 

                                                           
75 Walter McKenzie. Multiple Intelligences And Instructional Technology. ISTE (Interntl 
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و أنواع   33ا.خار  الفصل الدراسي من استخردامه للتعرف على حقائق الحياة وفهمه

 الرياضي، والذكاء البصري ي، والمنطقيفظالل الذكاء اللغويتعددة هي: ات المالذكاء

، اخاارجي ، والذكاء الشخرصيالإيقاعي ، والموسيقيلحركيا الجسديو  المكاني،

  الوجودي. الروحي ، والطبيعي، والداخلي والشخرصي

 الذكاء اللغوي اللفظي (1

و كتابيا. والذكاء الذكاء اللفظي هو القدرة على التعبير عن النفس شفويا أ

الذكاء  38.اللغوي هو القدرة على استخردام اللغة بما فيها اللغة الأم واللغات الأجنبية

عن وجهات النظر لأطراف أخرى فظي هو قدرة الشخرص على التعبير اللغوي الل

ربما يكون الذكاء اللغوي اللفظي  .باستخردام اللغة بشكل فعال، المنطوقة والمكتوبة

ية بين الذكاءات المتعددة. الذكاء اللغوي اللفظي هو القدرة على هو الأكثر عالم

لغة للتعبير عن المعاني التفكير في الكلمات بشكل فعال شفهي ا وكتابي ا واستخردام ال

 كلمة صحيحة. وبالتالي هناك أربعة مكونات في كشف الجملة باستخردامو  وتقديرها

تركيب الجملة، أو ، والنحو تحساسية الصو أو هذا الذكاء، وهي: الفونولوجية 

                                                           
77 David G Lazear. Teaching for Multiple Intelligences, (Bloomington, 1992)., p. 237 
78 Muhammad Yaumi, dan Nurdin Ibrahim. Pembelajaran Berbasis Kecerdasan Jamak. 
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القدرة اللغوية على تحقيق الأهداف أو فهم المعى، والبراغماتية أو والدلالات 

 .العملية

يتمتع الشخرص الموهوب في اللغة بحساسية شديدة للأصوات أو علم 

الأصوات في اللغة. غالب ا ما يستخردمون التورية، وأعاصير اللسان، والجناس، والمحاكاة 

، وتقليد الأصوات الشبيهة بالجرس. عادة ما يكون المفكرون ذوو اخاصائص الصوتية

اللغوية بارعين في معالجة تركيب اللغة. إن المفكرين اللفظيين هم أيض ا نحويون 

ممتازون، ويبحثون باستمرار عن الأخطاء اللفظية أو المكتوبة التي تحدث أحيانا  في 

أيض ا حساسية تجاه اللغة  جنيوس اللغويات حياتهم أو في حياة الآخرين. ي ظهر علم

من خلال علم الدلالات )الفهم العميق للمعى(. ولعل أهم عنصر في الذكاء اللغوي 

. يمتلك اخابراء عملية البراغماتيةالتخردام اللغة لتحقيق أهداف هو القدرة على اس

د(، بعين جد)لجذب متا (Herbert Amstrong) التاليون ذكاء هربرت أرمسترونج

للتعليم،  (Isaac Asimov) ، وإسحاق أسيموفللترفيه (Joan Rivers) وجوان ريفرز

 Clarence) كلارنس دارو للإلهام، أو (Winston Churchill) لجير جو ونستون 

Darrow) للإقناع. 

أحب أن أقول  ،استمتع بالاستماع إلى القصصهذا الذكاء هي:  صفات

حساسة و  مثل تخمين الكلمات )الألغاز( ألعاب الكلمات،و  لعب الأدوارو  القصص
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مفردات غنية وإكمال المهام و  قادر ومولع بالقراءة والكتابةو  للصوت ومعى الكلمات

صعوبة في التعبير في هذا الذكاء هي  علامات الصعوبةوأما  .اللفظية بشكل أسرع

 لا يستجيب ،صعب في المحادثةو  بة في استيعاب المعلومات اللفظيةاللفظي. صعو 

 الاستخردام غير الفعال لجمل الأمرو  للأفكار مسام ا )فقدان الكلمات والتعبيرات(

غير قادر على مسييز الفكرة و  يفضل المهام السمعيةو  يستجيب بأسئلة لا ت طرح عادةو 

غير قادر على و  صعوبة في مسييز أصوات الكلمات المتشابهةو  الرئيسية عند التحدث

تجاهل و  إيقاع الكلمات وتوليدها معرفةيصعب و  للتوإعادة سرد القصة التي سمعناها 

 .لا يمكن تكرار سلسلة من الكلمات أو الأرقام المذكورة شفهي او  بادئة ولاحقة معينة

تسلسل و  اقرأ القصهو  للتحدث بلاطادع  الهذا الذكاء يعني  لتدفيع محاولاتثم 

 .لعب الأدوارو  نقاشو  قصة التدريب

 الذكاء المنطقي الرياضي (2

كاء الرياضي هو القدرة فيما يتعلق بسلسلة من الأسباب، التعرف على الذ 

الذكاء المنطقي الرياضي هو القدرة على إجراء الحسابات  33د.الأنماط والقواع

الرياضية، وقدرات التفكير الاستنتاجي والاستقرائي، وبناء العلاقات المنطقية، وتوليد 

دي وفهم الأرقام، والأشكال الفرضيات، وحل المشكلات، وعمل التفكير النق
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القدرة على استخردام الأرقام بفاعلية والاستدلال الجيد.  83ة.الهندسية، والرموز المجرد

حل المشكلة و  يشمل الذكاء المنطقي الرياضي: الحسابات الرياضية. فكر بمنطقيه

 .والعلاقات حدة الأنماطو  الاعتبارات الاستنتاجية والاستقرائية

أخذ و  جيد في تصنيف شيءو  يستمتع بالتجربةهي هذا الذكاء  صفاتو 

تقديم تفسير و  المطالبة بأدلة ملموسة وتجريبيةو  الكميات معرفةو  تحليلو  القياسات

علامات . وأما ه بناء الحلول قبل التعبير عنهايمكنو  منطقي )متعلق باللغويات(

من و  سببيةصعوبة إتقان المفاهيم الكمية والعلاقات الفي هذا الذكاء هي  الصعوبة

صعوبة و  أقل مهارة في حل المشكلات منطقي او  الصعب فهم الرموز والمفاهيم المجردة

غير مهتم بمواد و  غير قادر على اقتراح واختبار الفرضياتو  فهم الأنماط والعلاقات

أقل اهتمام ا بالعمليات المعقدة التي تتضمن الأرقام و  المعلومات العددية والرسومات

غير مهتم بالمجالات المألوفة للعمليات العددية وتطوير رؤى و  روأجهزة الكمبيوت

 .جديدة

 حل الألغاز كطريقة لممارسة حل المشكلات هذا الذكاء لتدفيع محاولاتثم 

 استكشافو  الإيقاعية ،إدخال عدد من القوافي والأغانيو  ،يقدم أشكال هندسيةو 

                                                           
80 Sibel Gurbuzoğlu Yalmanci, and Ali Ibrahim Can Gozum, "The Effects Of Multiple 

Intelligence Theory Based Teaching On Students’ Achievement And Retention Of Knowledge 

(Example Of The Enzymes Subject)", in International Journal On New Trends In Education And 

Their Implications 4.3 (2013): p. 27-36 
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إثراء و  ،تجارب في الطبيعةو  ،التعرف على الأنماطو  ،الفكر من خلال المناقشة والفكرو 

 ،إدخال أعمال التصميمو  ،تجربة التفاعل مع المفاهيم الرياضية. الرسم والقراءة

 .استخردام نهج المشروع في التعليمو  ،صاميمتدريب على صنع التو 

 الذكاء البصري المكاني ( 3

يرتبط الذكاء البصري المكاني بقدرة الشخرص على تصور الصور في أذهانهم. 

ع أولئك الذين يتمتعون بذكاء بصري مكاني عالٍ بشكل عام بالمهارة في التعرف يتمت

وحساسون للألوان واخاطوط والأشكال  وثلاثة أبعاد، وهم مبدعونوالرسم في بعدين 

القدرة على التفكير بصريا  وخيالي ا  81.والمسافات والعلاقات بين هذه العناصر

لأبعاد. يتضمن الذكاء البصري المكاني: القدرة وإبداعي ا، خاصة تجاه الأشياء ثلاثية ا

القدرة على تخيل الفضاء و  على التعرف على الأشياء من وجهات نظر مختلفة

 .فهم العلاقة المكانية بينه وبين الأشياء الأخرى قدرةو  والمسافة داخلي ا في التكوين

قادر على و  حساس ودقيق في مراقبة شيء ماهذا الذكاء هي  صفاتو 

من السهل تخيل و  إيجاد حلول للمشاكل دون تدوين أي شيءو  ، بالصورالتفكير

القدرة على تصور شيء ما في و  ،الأشكال الهندسية أو الأشكال ثلاثية الأبعاد
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 :هي خرىالأتجاهات والاو  ،بشكل مناسب غرفةجيد في توجيه نفسه في الو  ،الرسم

في كثير من الأحيان أحلام يبدو و  ،ولعب الكتل ،والرسم ،يحب لعب الألغاز والمتاهة

 ،يحب العرض المرئيو  ،تخزين المعلومات غير بالتاليو  ،مراقبة البيئة بشكل كلي ،اليقظة

إدراك المسافة واتجاه و  ،يحب أن يجد خطأ في التفاصيل التي يتجاهلها الآخرون

الذين يعانون من  طلابالقدرة البصرية المكانية لدى الأجسادهم. عادة ما تبرز هذه 

 ،والتعرف على مفهوم وتخيله ارسم هذا الذكاء التدفيع محاولات. ثم عف السمعض

التنظيم  ،ألعاب ومهام بناءةو  ،زيارة ومراقبة الأماكن المخرتلفة ،صنع الحرفو 

 .والتصميم، مثل التخرطيط

 الذكاء الجسدري الحركي( 4

م ، يرتبط الذكاء الجسدي الحركي بخبرة الشخرص في استخرداوجايانتيوفق ا لة

الذكاء الجسدي الحركي   82أو تحريك جسده بالكامل للتعبير عن الأفكار والمشاعر.

يهتم هذا   80.هو القدرة على استخردام القدرات العقلية لتنسيق حركات الجسم 

النوع من الذكاء بالتحكم في حركات الجسم. توجد هذه المعرفات الجسدية في 

على حركات الجسم أو التحكم فيها القشرة الحركية مع سيطرة كل نصف من الدماغ 
                                                           

82 D. B. Widjajanti, "Mathematics Learning Based On Multiple Intelligences With 

Scientific Approaches: How Are Their Roles In Improving Mathematical Literacy Skills?" in 

Journal of Physics: Conference Series. Vol. 1581. No. 1. IOP Publishing, 2020., p. 82 
83 Wolter Parlindungan Silalahi, Wei-Yu Liu, and Friska Ria Sitorus, "Integrating 

Multiple Intelligence Activities In Teaching English" in Proceeding of the 3rd International 

Conference on Arts and Humanities. Vol. 3. 2016., p. 172 



21 
 

سيجد الأشخراص الأذكياء من الناحية الحركية أنه من  84.على الجانب الآخر

الأسهل تقليد وخلق الحركة. سيتمكن الرياضي الحركي الذكي من إكمال الحركات 

البديلة والبحث عنها. يختلف حل الحركة بالتأكيد عن حل المعادلات الرياضية، 

الة قد لا يكون الشخرص الذكي في كمال الأجسام ذكي ا رياضي ا لذلك في هذه الح

القدرة على استخردام الجسد للتعبير عن الأفكار كاء هو ذ ا الذه .والعكس صحيح

 82.والمشاعر وحل المشكلات

دقيقة. هذا الذكاء القدرة على تحريك الأشياء وتطوير المهارات الحركية ال

 .والتحمل في الإيماءاتو  ،أناقةو  ،يتحكم ،اعةالبر  ،رشاقةو  المرونة ،يشمل: التوازن

إتقان العديد من المهارات و  ،الميول إلى أن تكون رياضيةهذا الذكاء هي  صفاتو 

يشعر ويكون قادر ا على فعل  و  ،لديهم مهارات حركية جيدة وإجماليةو  ،الجسدية

 ،استخردام الجسد للتعبير عن الأفكار والمشاعرو  ،أن يتشكل الجسم ينبغيكيف 

ذا الذكاء له اتجاه آخرو  .ماهر في إنتا  ونقل شيء بالأيدي والحركة الحركية الأخرىو 

 ،سعيد بلمس شيءو  ،من الصعب أن ي طلب منك الجلوس ،سعيد للتحركيعني 

ا  ،سعيد بالحرف اليدوية ،رشيقة وسريعة ،التنسيق الجيد للجسمو  يستجيب جيد 
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هذا الذكاء هي  لتدفيع محاولاتثم  .حل المشكلة بجسدهو  ،للتواصل غير اللفظي

والتمثيل  ،الإيقاع ،ممارسة الإيماءات الجسدية ،مسرين الدماغو  ،لعب الأدوار ،الرقص

 .وأشكال مختلفة من التمارين ،ممارسة الرياضة البدنية ،الإيمائي

 الذكاء الموسيقي الإيقاعي( 5

وسيقية التي ف الذكاء الموسيقي بأنه القدرة على التعامل مع الأشكال المي عر 

( القدرة على إدراك الأشكال الموسيقية مثل التقاط أو الاستمتاع 1تشمل )

( القدرة على التمييز بين الأشكال 2بالموسيقى والأصوات ذات النمط النغمي، )

الموسيقية، مثل التمييز والمقارنة الموسيقية. التسلسلات الصوتية والنوتات الموسيقية 

القدرة على تغيير الأشكال الموسيقية، مثل إنشاء الموسيقى  (0والآلات الموسيقية، )

( القدرة على التعبير عن الأشكال الموسيقية مثل الغناء والطنين 4وتحويلها، و)

 83والصفير

بالذكاء الإيقاعي. الذكاء أيضا  هذا الذكاء (Gardner) يسمي غاردنر

هذه القدرات الغناء، هو القدرة على إنتا  الموسيقى وتقديرها. وتشمل  الموسيقي

والصفير، والعزف على الآلات الموسيقية، والتعرف على أنماط النغمات، وتأليف 

المقطوعات الموسيقية، وتذكر الألحان، وفهم التراكيب الموسيقية والإيقاعات. حدد 
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تشمل جوانب الإيقاع والنغمة  أن الجوهر الأساسي لموسيقى (Gardner) غاردنر

لكنه اقترح على الفور القوة العاطفية الغامضة للموسيقى.  والتناغم والأخشاب،

ويشير إلى عدة حقائق تدعم نظريته القائلة بأن القدرة الموسيقية تعمل مثل الذكاء، 

. الذكاء الموسيقي وسيقي المنطقي والعقل الموسيقيوهي ما يسميه الملحن التفكير الم

 83ر.هو أقدم ذكاء تطور لدى البش

لهما  الذكاءات المتعددة ، هناك جانبان مهمان لنظرية(Mills) وفق ا لميلز

علاقة مهمة بمجال الذكاء الموسيقي. أولا ، هناك فرضية مفادها أنه يمكن تعليم 

العزف على  لى سبيل المثال، إذا تعليم شخرص. عالتعليمالذكاء وتطويره من خلال 

من المنطقي أنه يمكن  آلة موسيقية، فإن المعرفة المكتسبة تكون موسيقية. ثاني ا،

استكشاف كل من هذه الذكاءات كوسيلة نقل، وغالب ا ما يشار إليها على أنها 

  .88نقطة الدخول أو المحفز لتعليم جميع خصائص المحتوى

 Yehudi) الفضل إلى عازف الكمان يهودي مينوهين (Gardner) يعزو غاردنر

Menuhin)  ان يهودي مينوهين كمثال واضح على الذكاء الموسيقي. عندما ك

(Yehudi Menuhin) في الثالثة من عمره، تسلل إلى حفل أوركسترا سان فرانسيسكو 
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(Orchestra San Francisco)  ت كمان لويس بيرسنجرمع والديه. تغلغل صو 

(Louis Passinger) العزف على  فل. في ذكرى ولادته، طلب الطفلفي عقل الط

كان لديه كليهما. لذا عندما بلغ العاشرة الكمان وجعل لويس باسنجر أستاذه، و 

، كما هو الحال مع (Menuhin) من عمره أصبح لاعب ا دولي ا. في حالة مينوهين

والأطفال الموهوبين الآخرين، جاءت الموسيقى  (Boulez) وبوليز (Mozart) رتزامو 

بشكل طبيعي. تظهر القدرة على العزف وتأليف الموسيقى دقتها العلمية، بما في 

ذلك منطقة الدماغ. تختلف القدرات الموسيقية لكل شخرص. حتى أن هناك 

أشخراص ا لا يعرفون الموسيقى على الإطلاق، لكنهم ما زالوا موجودين ويعيشون 

 83ح.بنجا 

باختصار، يمكن القول أنه على الرغم من أن الذكاء الموسيقي لا يبدو أنه 

أو المنطقية، من وجهة نظر  شكل حقيقي من أشكال الذكاء مثل القدرات الرياضية

طبيب الأعصاب، فإن قدرتنا على العزف وفهم الموسيقى تؤدي إلى العمل بشكل 

 .مستقل عن الأشكال الأخرى من الذكاء
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 الخارجية الشخصيةذكاء ( 6

بقدرة الشخرص على التواصل  اخاارجي الذكاء الشخرصيهذا يرتبط 

لى فهم مواقف وأفكار هو القدرة ع اخاارجي الاجتماعي. الذكاء الشخرصي

سيكون من السهل على الشخرص الذي يتمتع بذكاء  33.وسلوكيات الآخرين

التعامل مع الآخرين أن يتعامل مع الآخرين ويرغب في الدراسة في مجموعات لأنهم 

وجود تفاعلات  :هذا الذكاء هي صفاتو  .يفضلون التفاعل مع أشخراص آخرين

القدرة على معرفة و  ،ات الاجتماعيةجيد في إقامة العلاقو  جيدة مع الآخرين

القدرة على الشعور بمشاعر وأفكار وسلوك و  ،واستخردام طرق مختلفة عند التفاعل

جيد في التأثير على الآخرين. و  ،قادر على التعاون مع الآخرينو  ،وتوقعات الآخرين

  .على استعداد لقبول آراء الآخرين والاستفادة منها

عادة ما يكون أكثر بروز ا وينتخرب ليكون هي  لهذا الذكاء خرالآتجاه والا

مهتم بالاختلافات الثقافية والأنشطة  ،التمتع بجو العمل الجماعيو  قائد المجموعة

 :هذا الذكاء هي لتدفيع محاولات . ثميحب الفكاهة عند الاتصالو  ،الاجتماعية

توفير الفرص لتحمل و  ،وضع قواعد السلوك الداعمةو  ،تطوير دعم المجموعة
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القيام بأنشطة اجتماعية في البيئة و  ،حل النزاعات بشكل مشتركو  ،لمسؤوليةا

 .تعزيز الموقف الودي وفهم تنوع الثقافات والعاداتو  ،المحيطة

 الدراخلية الشخصية ذكاء( 7

 الداخلي الذكاء الشخرصيالذكاءات المتعددة على بعض الباحثين  يعرّف

لى هذا الفهم. يتضمن الذكاء بأنه القدرة على فهم الذات والتصرف بناء  ع

القدرة على فهم الذات بدقة بما في ذلك نقاط القوة والقيود  الداخلي الشخرصي

والحالات المزاجية والنوايا والتدفيع والمزا  والرغبات، فضلا  عن القدرة على 

لديه حساسية هي  هذا الذكاء صفاتو  31.الانضباط الذاتي وفهم الذات واحترامها

 ،تفهم نفسك ولديك صورة إيجابية عن نفسكو  ،اقف التي تحدثللمشاعر والمو 

 ،قادر على السيطرة على نفسه في حالات الصراعو و  ،قادرة على الاستبطانو 

تعرف إلى من تلجأ إليه و  ،فعله في بيئة اجتماعية ينبغيفعله وما لا  ينبغيمعرفة ما و 

  .عندما تحتا  إليه

 ،موما لديهم الأخلاق الحميدةعذا الذكاء هي له مميزات وخصائص اخرىو 

القدرة على إيجاد طريقة و  ،يبدو أحيانا  خجولا  ومتحفظ ا في الأوساط الاجتماعية

قادرون على التعبير عن أنفسهم و  ،للتعبير عن المشاعر والأفكار بشكل مناسب
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غالب ا ما تكون فضولي ا حول معى و  ،لديك الدافع لتحقيق ما تريدو  ،بشكل جيد

 ،غالب ا ما تدون ملاحظات وصور عن مشاعرهاو  ،هميتها والغرض منهاوأ ،الحياة

ويفضلون أحيانا  العمل  ،لديه مسؤولية إنسانيةو  السعي ومحاولة فهم تجاربه الداخليةو 

 .كن حرا للابتكارو  ،ي حال من الأحوال معادٍ للمجتمعبأبمفردهم 

ه )الانتباه ر برنامج في التوجيتطويهذا الذكاء هي  التدفيع محاولاتثم 

تطوير بيئة و  ،خلق صورة إيجابية عن النفسو  ،المودة(و  التقديرو  القبولو  الاهتمام

نقاط القوة دعوة للحديث عن و  ،سكب محتوى القلب في يومياتو  ،تعليمية داعمة

على رسم أنفسهم وفق ا لوجهة  طلابالتشجيع و  طلابوالضعف ومصالح ال

إعطاء و  ،تخيل شخرصية في القصةو  ،ادع  لتخريل نفسك في المستقبلو  ،نظرهم

اكتب رسائل للأصدقاء  ،تأليف الشعر والأغانيو ،الفرصة لطرح الأسئلة طلابال

 .وما إلى ذلك ،والجدات

 الذكاء الطبيعي( 8

هو القدرة على عمل  الذكاءات المتعددة ليوميالذكاء الطبيعي وفق ا لة

الحيوانات والطبيعة. تصنيفات وتسلسلات هرمية حول كائن حي، مثل النباتات و 

يتضمن هذا الذكاء الحساسية لحالة النباتات والحيوانات والطبيعة، واخابرة في التمييز 
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الذكاء الطبيعي هو القدرة   .32والتعرف على أعضاء الأنواع بشكل رسمي وغير رسمي

على التعرف على النباتات والصخرور والحيوانات والتحف الثقافية أو الرموز 

تم الذكاء الطبيعي بالقدرة على ملاحظة الأشكال والشعور بها وربط وتصنيفها. يه

 .العناصر الموجودة في الطبيعة

ا بالبيئة  :هذا الذكاء هي صفاتو  اهتمام كبير بالعالم اخاارجي، ومهتم جد 

أوجه التشابه  معرفةجيد في و  ،يحب جمع الأشياء الطبيعيةو  ،والأرض والأنواع

تريد دائم ا معرفة و  ،يز تفرد كائن أو نبات أو حيوانوالاختلاف حول، وتذكر ومسي

يفضل ذا الذكاء هي: له تجاه آخروالا .تفاصيل الكائنات والمخرلوقات الموجودة حولها

يحب أن يكون بمفرده ويراقب الأشياء أو الكائنات من و  ،اللعب في الهواء الطلق

لا تخاف من و  ،طبيعةيحب أن ينظر إلى الأجرام السماوية، والتغيرات في الو  ،حوله

والقصص  الاستمتاع بالأشياءو  ،الحيوانات التي ي نظر إليها عموم ا على أنها بغيضة

وكذلك الاستمتاع والمولع بالتخرييم والتنزه وما و  ،والعروض حول الظواهر الطبيعية

 .شابه ذلك

توفير أو حتى دعوة لعمل صور مصغرة ذا الذكاء هي له التدفيع محاولاتثم 

توفير أو زيارة أماكن لحفح الحيوانات والنباتات و  ،والصخرور وما إلى ذلك للحشرات
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مجموعة من الطوابع على الصور  ،مغامرة في الغابةو  ،ومجموعات الأشياء الطبيعية

مراقبة و  ،تقديم الصور والقصص والأفلام عن الحياة الطبيعيةو  ،النباتية والحيوانية

ة بالطبيعة، مثل: التعرف على الأنواع، وشرح أصل زيادة المعرف ،النباتات عديمة التربة

إعطاء و  تصميم مواد دراسية عن الحياة الطبيعيةو  ،الكائنات، وتوقع الأخطار الطبيعية

 .الفرصة لاستكشاف محتويات الطبيعة

، لا يزال هناك مرشحان السابقبالإضافة إلى الذكاءات الثمانية المذكورة  

 (Gardner) الذكاء الروحي. ومع ذلك، فإن جاردنرللذكاء، وهما الذكاء الوجودي و 

ا من أن كلاهما يتمتع بالذكاء، لأنه لا يوجد حتى الآن دليل قوي على  ليس متأكد 

 .أنهما يفيان بمتطلبات الذكاء

 الوجودي الذكاء الروحي( 9

الذكاء الوجودي الروحي هو قدرة الحياة البشرية التي تأتي من ضمير 

ليتم تطويره وتنميته في التغلب على صعوبات الحياة  مستوحى من شكل طبيعي

ي فهم هذا الذكاء على أنه أهم ذكاء في حياة الإنسان. هذا النوع من  93 .المخرتلفة

الذكاء هو قدرة الإنسان على ترجمة الدين والمعتقدات إلى حياته. هذا النوع من 

ك القادة الدينيون الناس قريب من اخاالق حسب إيمانهم ومعتقداتهم. عادة ما يمتل
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هذا  . 94هذا النوع من الذكاء، مثل رجال الدين والكهنة والرهبان وما إلى ذلك

القدرات  (Gardner) يصوغ غاردنر ء يهتم بأهم مشاكل الحياة.الذكاء هو ذكا

  95ا:وهم الأساسية للذكاء الوجودي في جزأين

 .ية الصغرلا متناهية ولا متناه وضع المرء نفسه في أبعد مناطق الكون  (أ

معى الحياة، معى الموت، الوجود  أكثر اخاصائص الإنسانية وجودية معرفة  (ب

النهائي للعالم المادي والنفسي، التجارب العقلية مثل حب البشر الآخرين، أو 

 .الانغماس كلي ا في عمل فني

يظهر في بأن  يبدأ الذكاء الوجودي كما هو الحال مع الذكاءات الأخرى،

رة. نظر ا لأن الأطفال ليس لديهم الفلتر الثقافي مثل البالغين، فإنهم دائم ا الطفولة المبك

قادرون على تلقي أسرار الحياة، وطرح الأسئلة الكبيرة باستمرار التي يصعب على 

   .96البالغين من حولهم الإجابة عليها

فقد خلق كل مجتمع دور ا رسمي ا للأشخراص  (Amstrong) وفق ا لارمسترونج

يضطلع بهذا الدور القادة   97ون دور ا في تعزيز الحياة الوجودية لأعضائه.يدور الذين 

الرسميون أو التقليديون للمؤسسات الدينية: الرعاة والقساوسة والكهنة والأساقفة 
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31 
 

، يمكن (Gardner) غاردنر كما ذكر  ون واللامات.درسوالعلماء والحاخامات والم

في المجتمع ترتبط أيض ا بذكاءات أخرى، على  إدراك الذكاء الوجودي في أدوار مختلفة

سبيل المثال الكتاب والفنانين والعلماء. بالمقارنة مع الذكاءات الأخرى، يعتبر الذكاء 

الوجودي أكثر تكاملا  في الطبيعة، خاصة  عندما ي نظر إليه من خلال قدرته التي مستد 

يتم تحليل الذكاء الوجودي إلى جميع مواقف وجوانب الحياة تقريب ا. نظر ا لأنه لا 

 معرفةبسهولة باعتباره "مهارة" أو عنصر ا معين ا مثل الذكاءات الأخرى، فمن الصعب 

 .أن يفعله الشخرص بالضبط لتطوير ذكائه الوجودي ينبغيما 

 تعليمالفي  الذكاءات المتعدردةتطبيق  ه.

أن  ينبغي التيفي تعليم مهارة الكلام للغة العربية هناك العديد من المبادئ 

. المفاتيح الأربعة الرئيسية لذكاءات المتعددةون في الاعتبار فيما يتعلق بادرسيأخذها الم

هي: )أ( كل شخرص لديه جميع  (Amstrong) وفق ا لارمسترونغ الذكاءات المتعددةلنظرية 

الذكاءات التسعة، )ب( يمكن للعديد من الأشخراص تطوير كل ذكاء إلى مستوى 

ة، ) ( تعمل الذكاءات المشتركة مع ا بطرق معقدة، )د( هناك العديد مناسب من الكفاء

  98لي:من الطرق لتكون ذكي ا في كل فئة. شرح هذه المبادئ وفق ا لأمسترونج هو كما ي

                                                           
98 Armstrong, Multiple Intelligences in…, p. 162 
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أن كل فرد لديه قدرة  الذكاءات المتعددةتقترح نظرية  كل فرد لديه كل أنواع الذكاء .1

 .لثمانية مع ا في كل شخرص بشكل فريدالذكاءات الثمانية. تعمل الذكاءات ا

يمكن لمعظم الأفراد تطوير كل نوع من الذكاء بمستوى كافٍ من القدرة. يعتقد هوارد  .2

جاردنر أن كل شخرص لديه القدرة على تطوير جميع أنواع الذكاء بمستوى مناسب 

 .إذا تم منحه التشجيع والإثراء والتعليم المناسب

في الحياة لا يوجد ذكاء قائم بذاته، إلا  ع ا بطريقة معقدةعادة ما يعمل كل ذكاء م .0

 .في حالات نادرة جد ا. في وظيفته، يتفاعل الذكاء بين ذكاء وآخر في حياة الفرد

لا يوجد معيار واحد  هناك طرق متنوعة لتكون ذكي ا في كل فئة من فئات الذكاء .4

في منطقة معينة. قد يكون استخردامها كمعيار لمعرفة الذكاء  ينبغيللخرصائص التي 

الشخرص لا يستطيع القراءة، ولكنه ذكي جد ا من حيث المهارات اللغوية لأنه قادر 

ا  .على سرد قصة مذهلة أو لأنه يمتلك مفردات كبيرة جد 

في مجالات مختلفة،  الذكاءات المتعددةتم إجراء العديد من الدراسات حول نظرية 

والذي يهدف إلى التحقيق في الآثار المترتبة  (Ibnian) مثل البحث الذي أجراه ابنيان

أن تحفز الطلاب من خلال  جنبيةفي مجال تعليم اللغة الأ الذكاءات المتعددةعلى نظرية 

وكذلك عن طريق  (Gardner) الاستفادة من الأنواع التسعة للذكاء التي وصفها جاردنر

لذكاءات المخرتلفة. مساشيا  مع تنشيط عدة طرق لتكوين المعى من خلال المهام المتعلقة با
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الذكاءات  الذي قارن فعالية نظرية (Yalmanci)من يلمانجي  البحث، هذا البحث

والتعليم التقليدي على تحصيل تعليم الطلاب والاحتفاظ بالمعرفة، أعطى النتيجة  المتعددة

  99ة.كان أكثر فعالي  الذكاءات المتعددة أن التعليم باستخردام نظرية

بعض هذه الدراسات والدراسات الأخرى أهمية الانتباه إلى أحد  وقد أظهرت

. وفق ا لنظرية طلابفي التعليم، وهو ذكاء ال لطلابفي تحقيق نجاح االعوامل الرئيسية 

ط ما ، يمكن القيام بكيفية تعليم مفهوم أو مهارة أو مهمة من خلال رب(Gardner)جاردنر

في بحثه، خلص إلى أن التعليم  (Temur) يموريتم تعليمه بذكاءات مختلفة. كما أجراه ت

له تأثير إيجاي على تحسين تحصيل تعليم  الذكاءات المتعددةالقائم على نظرية 

ووفق ا له، يصبح الطلاب أكثر وعي ا بقدراتهم ويصبحون أكثر اهتمام ا  100الطلاب.

لمادة التي لبداية اعندما تتنوع أنشطة التعليم. وذكر أيض ا أن الطلاب الذين لم يفهموا في ا

يمكنهم فهمها بشكل أفضل بعد أن يتم تعليمها باستخردام نظرية  يتم تعليمها في تعليم

 .الذكاءات المتعددة

                                                           
99 Sibel Gurbuzoğlu Yalmanci, and Ali Ibrahim Can Gozum, "The Effects of Multiple 

Intelligence Theory Based Teaching on Students’ Achievement, and Retention of Knowledge 

(Example of The Enzymes Subject)" in International Journal on New Trends in Education, and 

Their Implications 4.3 (2013): p. 27-36 
100 Ozlem Dogan Temur, "The Effects of Teaching Activities Prepared According to the 

Multiple Intelligence Theory on Mathematics Achievements and Permanence of Information 

Learned by 4th Grade Students" in International Journal of Environmental and Science Education 

2.4 (2007): p. 86-91 
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هو نقد الذي يستخردم بشكل شائع لقياس الذكاء  الذكاءات المتعددة مفهوم

ذكاء البشري الذي يعتمد فقط على قوة الدماغ الأيسر للإنسان. حتى الآن، يتم قياس ال

فقط على الجوانب الكمية )المنطقية( واللفظية. ي عتبر الأشخراص الذين حصلوا على 

درجات منخرفضة بناء  على هذه الاختبارات من ذوي المستوى المنخرفض من الذكاء أو 

ما يسمى بانخفاض معدل الذكاء )اقتباس الذكاء(. يعتبر قياس الذكاء باستخردام معدل 

ي، لأن هناك العديد من الحقائق التي تفيد بأن البشر ذوي الذكاء في تطوره غير مسثيل

معدل الذكاء المنخرفض أكثر نجاح ا في الحياة من الأشخراص الذين لديهم مستويات 

أن يتمتعوا بالفعل عالية في معدل الذكاء. يمكن للأشخراص ذوي معدل الذكاء المتوسط 

تخرصصين في الرياضة وخبراء الغناء بمهارات رائعة في مجالات معينة، مثل خبراء الرسم والم

هي أن الاختبارات  الذكاءات المتعددة وما إلى ذلك. القوة الدافعة وراء اختبارات

ليس  الذكاءات المتعددة .المستخردمة لا تتوافق مع النظريات العلمية الرئيسية الراسخرة

ا من التركيبات، نوع ا جديد   الذكاءات المتعددة مجالا  أو تخصص ا منفصلا . يعتبر مفهوم

ليس هو نفسه أسلوب التعليم أو الأسلوب أو الأسلوب المعرفي  الذكاءات المتعددة لكن

 101 .أو أسلوب العمل

                                                           
101 Howard Gardner. "Educating for Understanding", in American School Board Journal 

180.7 (1993): p. 20-24. 
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كمفهوم جديد له تأثير على تصميم المدرسة وتصميم  الذكاءات المتعددة

لة أن هناك العديد من الذكاءات البشرية المستق الذكاءات المتعددة المناهج. تقترح نظرية

نسبي ا التي يمكن تشكيلها ودمجها بطرق متعددة لتناسب كل فرد وثقافة. يمكن إثبات 

استقلالية كل نوع من أنواع الذكاء هذه في حالة عدم مسكن المرء من إتقان الرياضيات، 

ولكنه سريع جد ا في إنشاء أو فهم معى جمال اللوحة أو تكوين الأغنية. حالة أخرى، 

لفظية ومكانية ولكنه ذكي للغاية في الحركة / الحركية. قد يكون شخرص لا يملك قدرات 

هناك نوع واحد أو نوعان أو ثلاثة أو أكثر من الذكاء البارز في البشر. قد يكون هذا 

 .النوع من الذكاء مرتبط ا بأنماط التعليم وأنماط الحياة

ذكاءات الفي عصر العولمة اليوم، من الممكن أن تجد شخرص ا يعاني من ضعف في 

، خاصة في عالم التعليم. يرتبط هذا الضعف بمشاكل التعليم، وغالب ا ما يتبين أن المتعددة

مجموعة من الطلاب لديهم نقاط ضعف مثل عدم امتلاك مهارات التمثيل والغناء 

والرقص ورواية القصص والحلم والتعبير عن المشاعر والتفكير بوضوح. تقريب ا عندما يكون 

في التعليم، فإنه يخفيه. في كثير من الحالات، ي شار إلى الشخرص الذي  لدى الفرد ضعف

يعاني من صعوبات في التعليم باسم صعوبات التعليم. هذه المجموعة من الأفراد ليست 

ناتجة عن تلف في أعصاب الدماغ ولكنها واجهت العديد من الصعوبات في مجال 

وعات الطلاب غير قادرين على القراءة أو أكاديمي واحد أو أكثر. غالب ا ما يتبين أن مجم
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أو أعلى من الكتابة أو العد أو أداء وظائف أكاديمية أخرى، ولكن لديهم ذكاء متوسط 

 132ط.المتوس

بشكل عام، الصعوبة هي حالة معينة تتميز بوجود عقبات في تحقيق الهدف، 

وبات التعليم بحيث تتطلب بذل جهود أكبر لتتمكن من التغلب عليها. يمكن تفسير صع

على أنها حالة في عملية التعليم تتميز ببعض العقبات التي تحول دون تحقيق نتائج 

التعليم. هذه العقبات قد تتحقق أو لا تتحقق من قبل الشخرص الذي يواجهها يمكن أن 

تكون هذه العقبات نفسية أو اجتماعية أو فسيولوجية في عملية التعليم بأكملها. 

ين يواجهون صعوبات في التعليم عقبات في عملية تحقيق نتائج سيواجه الطلاب الذ

 .التعليم اخااصة بهم، بحيث تكون الإنجازات التي يحققونها دون المستوى المطلوب

هناك عدة أنواع من صعوبات التعليم، وهي: اضطرابات التعليم، وصعوبات 

تتعطل فيها عملية التعليم، وبطء التعليم، وقلة التحصيل. اضطراب التعليم هو حالة 

تعليم الشخرص بسبب الاستجابات المتضاربة. في الأساس، لا يعاني الطلاب الذين 

يعانون من اضطراب التعليم من التدخل في إمكاناتهم الأساسية، ولكن تعليمهم يتعطل 

                                                           

ة الذكاءات المتعددة لتنمية الدافعية للتعلم والتحصيل الدراسى لدى دا السيد أحمد على. "برنامج تعلم فى ضوء نظري132 
 111ص.  (.2313دراسات الفصل الواحد." )
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بسبب الاستجابات المتضاربة. وبالتالي فإن مخرجات التعليم التي يتعين تحقيقها أقل من 

 .إمكاناتها

يشير ضعف التعليم إلى أحد الأعراض التي لا تعمل فيها عملية التعليم بشكل 

صحيح، على الرغم من أن الطفل لا يظهر فعلي ا أي خلل عقلي أو اضطراب في 

الأعضاء أو اضطرابات نفسية أخرى. يشير تعريف المتدرب إلى الطلاب الذين لديهم 

اد، ولكن تحصيلهم التعليمي مصنف على إمكانات فكرية مصنفة على أنها أعلى من المعت

أنه منخرفض. وفي الوقت نفسه، فإن المتعليمين البطيئين هم طلاب بطيئون في عملية 

التعليم، لذلك يحتا  هؤلاء الطلاب إلى وقت أطول لإكمال مهامهم عند مقارنتهم 

 .بمجموعة من الطلاب الآخرين الذين لديهم نفس المستوى من الإمكانات الفكرية

يواجه الطلاب الذين ينتمون إلى هذه التعريفات صعوبات في التعليم تتميز س

بالعقبات في عملية التعليم. لصعوبات التعليم هي في الأساس أحد الأعراض التي تظهر 

في أنواع مختلفة من المظاهر السلوكية. تتجلى أعراض صعوبات التعليم إما بشكل مباشر 

، ويتسم السلوك الذي يتجلى بوجود عقبات السابقأو غير مباشر كما هو مذكور 

معينة. ستظهر هذه الأعراض في الجوانب الحركية والمخرروطية والمعرفية والعاطفية، سواء في 

 .العملية أو في نتائج التعليم التي تحققها
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من بين أنواع صعوبات التعليم صعوبات التعليم. تشمل أعراض إعاقة التعليم كل 

قراءة والكتابة إلى الارتباك الناتج، والإحرا ، وصعوبة التواصل شيء من صعوبة ال

الاجتماعي، وحتى الاكتئاب. تتنوع أسباب صعوبات التعليم، ومنها: الوراثة، والصدمات 

قبل الولادة أو أثناء الولادة، وصعوبات النمو أثناء الطفولة. غالب ا ما يعاني الأفراد الذين 

ة من مشاكل في التعليم تقتصر على عدد قليل من المهام يعانون من صعوبات تعليم معين

أو المهارات المحددة. قد يكون الطالب قادر ا على القراءة ولكن لا يكون قادر ا على 

الكتابة. آخرون يكتبون بشكل جيد ولكنهم يجدون صعوبة في العد. لا يزال البعض 

بة في التعرف على وجوه الآخر ماهر ا في معظم المواد الدراسية ولكنهم يجدون صعو 

 .المعارف )بروسو باغنوسيا( أو صعوبة تعليم خطوات الرقص

نموذج ا يحدد جميع صعوبات التعليم التي يعاني  الذكاءات المتعددةتقدم نظرية 

منها الشخرص. تقول النظرية أن هناك صعوبات تعليم معينة في كل ذكاء. نظر ا لأن 

ا نحو ا لذكاء اللغوي والرياضيات المنطقية، فإن معظم الثقافة الأمريكية موجهة جد 

صعوبات التعليم التي أصبحت مركز الاهتمام في المجتمع مسيل إلى التمحور حول مهارات 

التفكير المنطقي واللفظي: عسر القراءة )صعوبات القراءة(، عسر الكتابة )صعوبات 

ركية جسدية، الكتابة(، عسر الحساب. )صعوبات حسابية(، ومشكلات أكاديمية، وح

 .ومكانية، وحتى عدم قدرة الذكاء الشخرصي
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ين في التعليم. تقول النظرية درسلها آثار على الم الذكاءات المتعددةنظرية و أما 

على  ينبغيضرورية للأفراد للعمل بشكل منتج في المجتمع. لذلك  المتعددة أن الذكاءات

اة. وهو يختلف عن نظام التعليم ين أن يروا أن كل ذكاء له نفس الأهمية في الحيدرسالم

التقليدي الذي يولي أهمية لتطوير واستخردام الذكاء اللغوي والرياضي. وبالتالي، فإن 

أن يكونوا على دراية وأن يعلموا  ينبغيين درستنطوي على أن الم الذكاءات المتعددةنظرية 

 103.من منظور أوسع لقدرات الطلاب من أنشطة التعليم حتى الآن

بطرق مختلفة وفي جوانب مختلفة من أنشطة  الذكاءات المتعددةيق يمكن تطب

التي سيتم طرحها بتخرطيط  الذكاءات المتعددةالتعليم. ترتبط العديد من تطبيقات 

 .التعليم، وتطوير استراتيجيات التعليم، وتطوير التقييمات

 الذكاءات المتعددةتعليم التخرطيط على أساس  .1

هو نشاط تصميم تعليمي من  الذكاءات المتعددة تخطيط التعليم القائم على

 (Gardner) التي اقترحها جاردنرالطلاب خلال الانتباه إلى أنواع الذكاء 

اتباع  ، يمكنالذكاءات المتعددةواستخردامها. لتصميم التعليم الذي يتضمن 

  104لي:على التا ،اخاطوات

 .ل واضح ومحددأنشطة التعليم بشك أهداف أو موضوعات التعليم في معرفة (أ
                                                           

103 Amy C Timmins Brualdi, "Multiple intelligences: Gardner's Theory" in Practical 

Assessment, Research, and Evaluation 5.1 (1996): p. 10 
104 Armstrong, Multiple Intelligences in…, p. 122 
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: بناء  على الموضوعات المحددة لذكاءات المتعددةطرح الأسئلة الرئيسية المتعلقة با (ب

بعد ذلك بطرح أسئلة إرشادية يمكن أن تشمل أنواع الذكاء  درسمسبق ا، يقوم الم

 .الثمانية لدراسة الموضوع

م الأكثر ملاءمة تقنيات ومواد التعلي درسالم يتعلم، مراعاة الاحتمالات المخرتلفة ( 

لاستخردامها في دراسة موضوع أنواع مختلفة من ذكاء الطالب والنظر في 

 .الاحتمالات الأخرى التي قد تكون مجدية لفعالية أنشطة التعليم

المناسبة لكل ذكاء من  التعليماستراتيجيات  في درسيبدأ الم، العصف الذهني (د

 نتائج هذا العصف الذهني، أجل دراسة الموضوعات المحددة مسبق ا. لتحسين

سيكون من الأفضل أن تقوم بالعصف الذهني مع الزملاء بحيث يمكن تدفيع 

 .من خلال أفكار الزملاء درسالم

بناء  على نتائج العصف الذهني حول استراتيجيات ، اختيار نشاط قابل للتطبيق (ه

 .أهداف التعليمالتعليم السابقة، يتم اختيار أكثر الاستراتيجيات فعالية لتحقيق 

، حدد خطة السابقبناء  على استراتيجيات التعليم المحددة ، تعليمخطط ال معرفة و(

 .هامعرفةتعليم حول الموضوعات أو أهداف التعليم التي تم 

يتم تنفيذ خطة الدرس وتعديلها حسب الحاجة لاستيعاب ، تعليمالتنفيذ خطة  (ز

 .عليمهناك ت التغييرات التي تحدث أثناء التنفيذ
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 الذكاءات المتعددةتطوير استراتيجيات تعليم تعتمد على  .2

فرص ا لاستراتيجيات التعليم المخرتلفة التي يمكن  الذكاءات المتعددةتوفر نظرية 

ون درستنفيذها بسهولة في أنشطة التعليم. من نواح كثيرة، هم الذين استخردمهم الم

الذكاءات لأخرى، توفر نظرية الجيدون على مر السنين. في العديد من النواحي ا

ين لتطوير استراتيجيات تعليم جديدة نسبي ا في أنشطة مدرسالفرص لل المتعددة

، الذكاءات المتعددةهناك عدة استراتيجيات أساسية في أنشطة التعليم لتنمية  التعليم.

 :وهي

 بناء الذكاء كمحاولة لتنشيط الحواس وتشغيل الدماغ (1

 ل إعطاء التدريب وتقوية القدرة على إيقاظ الذكاءتقوية الذكاء من خلا (2

الذكاءات التعليم بالذكاء كمحاولة لتطوير بنية التعليم التي تشير إلى استخردام  (0

 المتعددة

نقل الذكاء من خلال استخردام الأساليب المخرتلفة التي تم تدريبها في الفصل  (4

 .لفهم الواقع خار  الفصل أو في البيئة الحقيقية

تشمل  .بين بعض استراتيجيات التعليم الرئيسية لكل ذكاء ما يلي من 

القصص والعصف الذهني استراتيجيات التعليم للذكاء اللغوي اللفظي سرد 

والتسجيل وكتابة المجلات والنشر. استراتيجيات التعليم للذكاء المنطقي الرياضي هي 
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والتفكير العلمي. القياس الكمي والحساب والأسئلة السقراطية والاستدلال 

استراتيجيات التعليم للذكاء البصري المكاني هي التصور وإشارات الألوان 

والاستعارات والرسومات التخرطيطية للأفكار والرموز الرسومية. استراتيجيات التعليم 

للذكاء الحركي هي إجابات باستخردام إشارات الجسم ومسرح الفصل والمفاهيم 

وخرائط الجسم. استراتيجيات التعليم للذكاء الموسيقي هي  الحركية والتلاعب بالأشياء

الإيقاع والأغنية، والأقراص، وموسيقى الذاكرة اخاارقة، والمفاهيم الموسيقية، والموسيقى 

 105 .التي تليق بالجو

استراتيجيات التعليم للذكاء الشخرصي هي مشاركة الأقران، والمحاكاة، 

ليمية عبر الأعمار. تتضمن استراتيجيات التعليم والمجموعات التعاونية، والبرامج التع

للذكاء الشخرصي التفكير لمدة دقيقة واحدة، والروابط الشخرصية، وخيارات الوقت، 

ولحظات التعبير العاطفي والتعليم المستقل. بعض استراتيجيات التعليم للذكاء 

الحيوانات الطبيعي هي الملاحظة والتصنيف والتنظيم والمقارنة والتعرض للنباتات و 

 .والسياحة الطبيعية

 الذكاءات المتعددة أساس علىتطوير تقييمات  .2

                                                           
105 Norma Ghamrawi, "Multiple Intelligences, and ESL Teaching and Learning: an 

Investigation in KG II Classrooms in One Private School in Beirut, Lebanon", in Journal of 

Advanced Academics 25.1 (2014): p. 25-46 
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نشاط ا تعليمي ا يوفر فرص ا لكل  الذكاءات المتعددةيعد التعليم القائم على 

طالب لتطوير جميع أنواع الذكاء بناء  على نقاط الضعف والقوة لديهم. تختلف 

نقاط القوة والضعف في كل منهما. بها الطلاب اعتماد ا على  يتعلمالطريقة التي 

لذلك، فإن تقييم تقدم تعليم الطلاب بنفس الطريقة لكل طالب لن يعكس بدقة 

لذلك نحن بحاجة إلى طريقة لتقييم تقدم التعليم  .نقاط القوة والضعف لدى الطالب

فإن تقنيات التقييم الأصلية هي التقنيات  لطريقة التعليم لكل طالب. مناسبة

 تقدم تعليم الطلاب في هذا السياق.  عرفةالصحيحة لم

ا من التركيز على التقييمات المصممة خصيص ا  يضع هذا الأسلوب مزيد 

لظروف الطلاب. في هذه الحالة، توفر هذه التقنيات فرص ا للطلاب لإثبات أدائهم 

التعليمي بطريقتهم اخااصة باستخردام الذكاءات المخرتلفة. تتضمن بعض تقنيات 

صلية هذه الملفات، والمشاريع المستقلة، والمجلات الطلابية، وإكمال المهام التقييم الأ

  106.الإبداعية، والملاحظات القصصية، والملاحظات، والمقابلات

 مهارة الكلامو. 

هةةةي القةةةدرة علةةةى تعبةةةير أصةةةوات ، و مهةةةارة الكةةةلاموفي تعلةةةيم اللغةةةة العربيةةةة، هنةةةاك 

لةى شةكل آراء وفكةرة ورغبةات أومشةةاعر إلى العبةارات أو الكلمةات للتعبةير عةن الأفكةةار ع
                                                           

106 Howard Gardner, Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for The 21st Century. 

(Hachette UK, 2000). p. 69 
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عى أوسع، أن الكلام هو نظةام مةن الإشةارات الةتي يمكةن أن تسةمع وتةرى و بم المخراطب.

باسةةتخردام عةةدد مةةن العضةةلات والأنسةةجة العضةةلية في الجسةةم البشةةري لنقةةل الأفكةةار مةةن 

والنفسةية أن الكةلام مجموعةة مةن العوامةل الجسةمية  أجل سد احتياجاتهم. بل عند تاريغان

والعصبية والدلالية وعلم اللغة على نطاق واسع حتى يمكن أن يعتبر أنه أهةم أداة الإنسةان 

 133المهمة لسيرطرة الاجتماعية.

كان المقصود من أنشطة الكلام هي نطق الأصةوات العربيةة بشةكل صةحيح وفقةا 

ت العربيةة. لتلك اللغة. يمكن أن تتحقةق مهةارة الكةلام بعةد مهةارة الاسةتماع ونطةق المفةردا

الكةةةلام  138ويمكةةةن أن تتمثةةةل هةةةذه المهةةةارات علةةةى المحادثةةةة، والمناقشةةةة، القصةةةة أو اخاطبةةةة.

أيضةةةا نشةةةاط أساسةةةي مةةةن أنشةةةطة الاتصةةةال بةةةين البشةةةر، وهةةةو الطةةةرف الثةةةاني مةةةن عمليةةةة 

ة الاتصةةال الشةةفوي، وإذ كةةان الاسةةتماع وسةةيلة لتحقيقةةف الفهةةم، فةةإن كةةان الكةةلام وسةةيل

اللإفهةةةام. والفهةةةم والإفهةةةام طرفةةةا عمليةةةة الاتصةةةال، ويتسةةةع الحةةةديث عةةةن اكةةةلام ليشةةةميل 

ولقد سادت ميةدان تعلةيم اللغةات  133النطق الأصوات والمفردات والحوار والتعبر الشفوي.

الأجنبية أفكار معينة تركت صداها في عملية تعلةيم الكةلام، وكةان كثةير مةن هةذه الأفكةار 

                                                           
107 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011), hlm. 135-136 
108 Radliyah Zaenudin, Septi Gumiandari, Bisri Imam dkk, Metodologi Strategi dan 

Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Pustaka Rihlah Grup, 2005), hlm. 62 

 ،: دار الفكر العريالقاهرة ،صعوبتها ،تدريسها ،المهارات اللغوية مستوياتها ،رشدى أحمد طعيمة109 
 182ص. ،م2334ه.1422
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هةةود تعلةةيم الكةةلام في كثةةير مةةن الةةبرامج. مةةن هةةذه الأفكةةار أن خاطئةةا وتسةةبب في تخةةبط ج

تعلةةيم الةةدراس كيةةف يطةةرق سةةؤل وكيةةف يجيةةب عليةةه مهةةارتان كفيلتةةان بتنميةةة قدرتةةه علةةى 

 الكلام.

ويميةةةز ويدوسةةةون بةةةين ثلاثةةةة مصةةةطلحات في مجةةةال تعلةةةيم الكةةةلام. هةةةي : الكةةةلام 

باالتحةةدث القةةدرة علةةى  ويقصةةد بةةه القةةدرة علةةى الإسةةتخردام الصةةحيح اللغةةة بينمةةا يقصةةد

الاستعمال المناسب للغة في سياقها والتحدث هنا بخلاف الكلام، يشمل اللغة المصةاحبة 

. وعنةةةدم يةةةؤدي أحةةةد أطةةةراف عمليةةةة الاتصةةةال دور المةةةتكلم، فةةةإن الجنةةةب الإ نتةةةاجي في 

إن مهةار الكةلام لةدعم المهةارات اللغويةة  113."القةول" الموقةف يطلةق عليةه ويدوسةون لفةح

وكةةان المةةتكلم الجيةةد يتةةيح مثةةالا يمكةةن تقليةةده مةةن قبةةل المسةةتمع الجيةةد، والمةةتكلم  .الأخةةرى

الجيد يسهل المستمع لاستيعاب الكلام الذي ألقاه إليه. ومهارة الكلام تدعم أيضا مهارة 

الكتابةةةة، وذلةةةك أن في الواقةةةع بةةةين الكةةةلام والكتابةةةة أوجةةةه تشةةةابه وخةةةلاف. كلاهمةةةا مهةةةارة 

لة وناشةةةرة المعلومةةةات واخاةةةلاف يكمةةةن يكةةةون في مجةةةال الوسةةةائل اسةةةتنتاجية وكلاهمةةةا مرسةةةا

  111إن الكلام يستخردم وسيلة اللغة الشفوية والكتابة باستخردام لغة مكتوبة. التعليمية.

                                                           
110 Ibid, hlm. 186 
111 Djago Tarigan, dan H.G Tarigan, Teknik Pengajaran Ketrampilan Berbahasa, 

(Bandung: Angkasa, 1995), hlm. 86 
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الكلام هو نوع من مهارات اللغة التي يراد تحقيقها في تعليم اللغةات  ةكانت مهار 

ة رئيسية لبناء التفاهم المتبةادل والاتصةالات والتكلم هو وسيل .الحديثة بما فيها اللغة العربية

كانةةت الأنشةةطة في الكةةلام الةةتي تجةةري  . 112المتبادلةةة، وذلةةك باسةةتخردام اللغةةة كوسةةيلة لهةةا

الفصل الدراسي لها جانةب الاتصةالات ذات الاتجةاهين، يعةني بةين المةتكلم والمسةتمع علةى 

( 1 علةةةى أسةةةاس )أسةةةاس التبةةةادل. وبةةةذلك، كانةةةت ممارسةةةة الكةةةلام ينبغةةةي أن تكةةةون أولا

( استيلاء الكلمةات والتعبةيرات الةتي تسةمح 0( القدرة على النطق، و)2مهارة الاستماع )

ولةةذلك يمكةةن القةةول إن ممارسةةة الكةةلام اسةةتمرار  للطةةلاب لأداء تعبةةير القصةةد / الأفكةةار.

 .110لتمارين الاستماع حيث فيه أنشطة التدريب على النطق

شةةةةف عةةةةن الأفكةةةةار والأهةةةةداف مةةةةن كانةةةةت كفةةةةاءة الكةةةةلام )التحةةةةدث( هةةةةي الك

مختلةةةةف اطيةةةةاف المعةةةةال في الكةةةةلام والنصةةةةوص الشةةةةفوية بمجموعةةةةة متنوعةةةةة مةةةةن أهةةةةداف 

الاتصةةةالات والسةةةياق. لةةةن يتحقةةةق الكةةةلام كمةةةا المرجةةةو إلا إذا كةةةان المةةةتكلم لةةةه كفةةةاءات 

 : متصلة بالكلام، وهي

 .القدرة على إخرا  أصوات اللغة العربية من مخارجها الصحيحة .1

 .ز بين الحروف المتحركة الطويلة والقصيرةالتميي .2

                                                           
112 Ahmad fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: MISYKAT, 

2005, hlm. 112  
113 Ibid, hlm. 113 
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 الانتباه إلى الترنيم والنغم في الكلام .0

 التعبير عن فكرة مع التركيب الصحيح .4

 .القدرة على استخردام اشارات / حركة غير لفظية .2

 .الكلام بطلاقة .3

 القدرة على الوقف في المواقع المناسبة في الكلام .3

 .طبيعيالقدرة على بدء المحادثة وامسامها بشكل  .8

القدرة على التعبير عن الأفكار / التفكير باللغة التي يمكن فهمها من قبل  .3

 114.الناطق الأصلي

في تعليم مهارة الكلام يعطي الأولوية للمضمون والمعى في إيصال المعلومات عن 

طريق شفوي، بأنواع أشكال وطرق يمكن استخردامها وفقا لمستوى الاستيعاب عن 

 يمتلكها الطلاب. وشكل تعليم الكلام يمكن أن يشمل النشاط في المهارات اللغوية التي

 مدرسلذلك، ينبغي لل 112ة.استخردام اللغة الشفهية مع مستويات الصعوبة المخرتلف

معرفة مراحل القدرة على الكلام وما ينبغي قيامه حتى يستطيع معرفة أنواع المواد التي 

                                                           
114 Suja’i, Inovasi Pembelajaran Bahasa Arab, (Semarang: Walisongo Press, 2008), 

hlm. 20 
115 Abdul Wahab Rossyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (malang: UIN Malang 

Press,2009), hlm. 65 
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على النحو  ما مراحل تعليم الكلام فهيلابد من إلقائها مع النظر في التطور الجاري. وأ

 : التالي

 . المرحلة الابتدائية1

الإجابة من قبل الطلاب.و في  ينبغيتقديم السؤال الذي  مدرسويمكن لل

خلال تلك الإجابة، يمكن للطلاب التعليم عن كيفية نطق الكلمات، وتأليف 

لسلة الأسئلة وفقا على ترتيب س درسالجمل ونقل الأفكار جيدا. وينبغي أن يقدر الم

 .لمادتها، أو الموضوع الدراسي على وجه شمولي

 المرحلة المتوسطة . 2

تطوير تكييف التعليم. على سبيل المثال  مدرسوفى هذه المرحلة، يمكن لل

باستخردام أسلوب لعب الدور والحديث عن الأحداث التي يواجهها الطلاب، 

يرونه في شاشة التلفزيون أو ما  يوتوبوالكشف مرة أخرى عن ما سمعوه من 

 والأقراص غير ذلك.

 المرحلة المتقدمة. 0

أن يطلب من الطلاب إلقاء القصة عن  مدرسفي هذه المرحلة، يمكن لل

وهذا أكثر صعوبة  .الأشياء الأكثر حبا أو كرها عليهم مع ذكر الحجة )الأسباب(
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لذا، فقد تم 113.فيه عنصر من نشاط التحليل والتقييم .من مجرد إلقاء القصة وحدها

  113توجيه الطلاب حق التوجيه إلى التدريب على تعبير عبء عقله )فكره(.

للوصول إلى مرحلة مهارة )اتقان( للاتصال، فهي بحاجة إلى أنشطة الممارسة الكافية 

أولا إيجاد  ينبغيوالمعينة. ومثل هذه اللأنشطة ليست أمرا سهلا لتعليم اللغات، لأنه 

الطلاب إلى استخردام اللغة شفويا. ويقسم سوبياكطا نبابان هذه  بيئة اللغة التي توجه

 .الأنشطة إلى فئتين، وهما مرحلة ما قبل الاتصالية والاتصالية

 ما قبل الاتصالية .1

كانت التمارين لنشاط ماقبل الاتصالية لا يعني أن مسارينها التي أجريت   

الأساسية في الكلام غير التواصلية، ولكن القصد إلى تزويد الطلاب بالمهارات 

المحتاجة عندما يستعملونها في ميدان الكلام، وذلك مثل التمرين على تطبيق 

أنماط أو نماذ  الحوار، والمفردات، وتعبيرات الوجه، وغيرها. وهناك العديد من 

التقنيات التي يمكن أداؤها مسارين ما قبل الاتصالية، منها: الحوار، تطبيق 

 وي.النموذ ، والتركيب الشف

 الممارسة التواصلية .2

                                                           
116 Anin Nurhayati, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (STAIN Tulungagung, 2006), 

hlm. 48 
117 Ibid., hlm. 49 
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و التمارين الاتصالية هي التمارين التي تعتمد كثيرا على الإبداع من 

بدأت أن  درسالطلاب في القيام بالتمارين. وفي هذه المرحلة، كانت تدخّلات الم

وأ كّد الطلاب في هذه  .تنقص مباشرا لعطاء الفرصة لهم لتطوير قدراتها وحدهم

 .درسلام بالنسبة إلى المالمرحلة لمزيد من الك

وبعض الأنشطة التي تسمح لأدائها في التدريبات الاتصالية تدريجيا 

الحوار الجماعي، ولعب الدور )التمثيل(، وممارسة التعبير الاجتماعي،  :تشمل

 . 118الممارسة الميدانية ) الممارسة في المجتمع( وحلّ المشكلات

 113كر أهمها هي:هناك أهداف عامة لتعليم الكلام يمكن أن نذ 

أصوات اللغة العربيه، وأن يؤدى أنواع النبر والتنغيم المخرتلفة  درسأن ينطق الم (1

 .لطلابك بطريقة مقبولة من اوذل

 ان ينطق الاصوات المتجاورة والمتشابهة. (2

 أن يدرك بين الفرق فى النطق بين الحركات القصيرة والحركات الطويلة. (0

 نحوية المناسبة.أن يعبر عن أفكاره مستخردما الصيغ ال (4

                                                           
118 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran…, hlm. 136-142 
119 Achmad Muhlis, Maharotul Kalam Watohriqu Tadrisiha, (Pamekasan Madura: 

STAIN Pamekasan Press, 2009), hlm. 13 
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عن أفكاره مستخردما النظام الصحيح لتركيب الكلمة فى العربية  أن يعبر (2

 خاصة في للغة الكلام.

أن يستخردم بعض خصائص اللغة فى التعبير اشفوي مثل التذكر والتأنيث ومسيز  (3

 العدد والحال ونظام الفعل وأزمنته وغير ذلك مما يلزم المتكام بالعربية.

ظية كلامية مناسبة لعمره والمستوى نضجه وقدراته، وأن أن يكتسب ثروة لف (3

 يستخردم هذه الثروة فى امسام عمليات اتصال عصرية.

 أن يعبر نفسه تعبيرا واضحا ومفهوما فى مواقف الحديث البسيطة.  (8

أن يمتكن من التفقير باللغة العربية والتحدث بها بشكل متصل ومترابط   (3

 123لفترات زمنية مقبولة.

 أن أهداف مهارة الكلام وهي : ويري طعيمة

تنمية اقدرة علي المبادأة في التحدث عند الدراسين ودون انتظا ر مستمر لمن  (أ

 يبدؤهم بذلك 

 تنمية ثروتهم اللغوية (ب

مسكينهم من توظيف معرفتهم باللغة، مفردات وتراكيب مما يشبع لديهم  (ت

 الإحساس بالثقفة، والحاجة للتقديم، والقدرة على الإنجاز

                                                           
120 Ibid, hlm. 14-15  
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قدرة الدراسين على الابتكار والتعريف فى المواقف المخرتلفة، واختيار  تنمية (ث

 أنسب الردود، والتمييز البدائل الصالحة فيها لكل موقف على حدة

تعريض الدراسين للمواقف المخرتلفة التى يحتمل مروهم بها والتى يحتاجون فيها  ( 

 الى ممارسة اللغة

على الاتصال الفعال مع  ترجمة المفهوم الاتصالي للغة وتدريب الطالب (ح

 الناطقين بالعربية

معالجة الجوانب الفسية اخااصة بالحديث، وتشجيع الطالب على ان يتكلام  (خ

 121بلغة عبر لغته

اساقاط الاصوات واستبد الها هي  كلاملامهارة شكلات فى الموأما 

 السرعة فى النطقى لعدم التمييز.و  التأتأة واللجلجة والتردد.و  باصوات اخرى.

ضعف و  اخاجلو  الصوت المرتفع عن المناسبة.و الصوت الأجش.و  لبطء والرتبة.او 

 الكلام كلمة كلمةو  الجمل اضعيفةو  الكلام المتقطع غير كاملا المعى .و  الدافع

لصعوبات  ولقد ذكرنا ان معظما. العجز عن التغيم والتعبير الصوت عن المعىو 

                                                           

اللغة العربية بين  ،نور حزبالله ،محمد سريف هداية اللة ،أندي هاينتو ،عبدالرحمن فيصل هيندرا121 
 ،اتحد مدرسي اللغة العربيةو  جامعة الأزهر الإندونيسيا جاكرتا: ،تحديات وتوقعان -قراض والتطويرالان

  433-423ص.،2313
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الدراسات فيما يتصل  ترجع الى النطق وفي هذاالسياق نعرض لنتائج بعض

 122بعيوب النطق.

على أسا  الذكاءات المتعدردة و  تعليم اللغة العربية المدرر  و العلاقة بين محاولةح. 

 مهارة الكلام 

 يحتوي ميالتعل لأن نظام، أنه على إليه ي نظر. كعملية وأيضا كنظام هو ميالتعل

 التعليمية، موادو  م،يالتعل أهداف ذلك في بما المنظمة المكونات من العديد على

 الفصل، وتنظيم التعليمية، الدعائم/ الإعلام ووسائل م،يالتعل وأساليب واستراتيجيات

 عن عبارة ميالتعل لأن عملية إنها يقال. (والإثراء العلا ) ميالتعل ومتابعة م،يالتعل وتقييم

 الإعداد: ذلك في بما يتعلمون، الطلاب جعل أجل من المدرس محاولة من سلسلة

 والوسائل الكتب مثل ميالتعل أدوات وإعداد للتعليم وإعداد التعليم لبرامج والتخرطيط

  120.التقييم وأدوات التعليمية

تحقيقها لصالح  ينبغيهو الشخرص الذي لديه أفكار  درسالمكما ذكر سابقا، ف

الطلاب، وذلك لدعم أفضل علاقة ممكنة مع الطلاب، وذلك لدعم وتطوير وتطبيق 

                                                           
تعليم اللغة العربية أسسه ، رشد علي محمد طعيمة،محمود كامل النطقى ،فتح على يونوس 122

  231ص. ،1332 ،واجزاءاته
123 Mundiri, A. (2014). “Rekonstruksi Epistemologi Pendidikan Islam Berbasis Spirit 

Integralistik”,  At-Turas: Jurnal Studi Keislaman 1(1), 23–51. 
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لا بد أن يكون في وجهده هو الشيئ الذى  تعلقة بالدين والثقافة والعلوم.الفضائل الم

 124.ليم خاصة في تعليم اللغة العربيةعملية التع

تعليم اللغة العربية هو شيء يمكن أنْ يطور مهارات الاتّصال الشفوي والكتاي 

والثقافة. تعليم ويفهم ويعبر عن المعلومات والأفكار والمشاعر وتطوير العلوم والتكنولوجيا 

اللغة العربية هو نشاط )جهد( لمدرّس يتعمد تعديل )تنظيم( مختلف مكونات التدريس 

وفي هذه العملية، هناك علاقة   125والتعلّم الموجهة نحو تحقيق أهداف تعليم اللغة العربية.

 .وثيقة للغاية تؤثر حتى على بعضها البعض بين المدرّسين والطلاب

أنّ نجاح  (Bahruddin) بحر الدين في (Prof. An-Naqah) ةوأكد الأستاذ الناق

يدمج المدرّس الجيد  .تعليم اللغة العربية يرتبط ارتباط ا وثيق ا بالمدرّس الذي يقوم بتدريسها

احتياجات الطلاب لتحقيق أهداف التعليم، وخاصة مهارة الكلام من خلال اتباع 

 التطور ومراحل للخرصائص وفق اللطلاب  استراتيجيات التعليم مبتكرة، وخلاقة، ومقبولة

 لذلك،. بمعرفتهم المستقبل تحديات لمواجهة الطلاب لإعداد هذا 123ووفق ا لعصرهم. 

                                                           

وداع علي موسى. "دور معلمي الحلقة الأولى في تنشيط الذكاءات المتعددة للتلامذة دراسة و روعة عارف جناد,  124 
 Tishreen University Journal-Arts and Humanities Sciences Series ميدانية في محافظة اللاذقية."

35.7 (2013). 
125 Taufik Nur, "Upaya Peningkatan Pembelajaran Bahasa Arab dengan Penerapan 

Manajemen Berbasis Sekolah (MBS)", Jurnal Shaut Al-'Arabiyah Vol. 6 No. 1, 2018, 

http://journal.uin-alauddin.ac.id/index.php/, diakses 6 November 2020 pukul 11.47 WIB 
126 Uril Bahruddin, Rekonstruksi Pengembangan Pendidikan Bahasa Arab, (Sidoarjo: 

Lisan Arabi, 2017), hlm. 8 

http://journal.uin-alauddin.ac.id/index.php/
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ا مهم ا المدرس دور يصبح  خلال من أي الطالب، لدى مهارة الكلام ميتعل تطوير في جد 

 123.طالب لكل نفسيا   مختلفة إمكانات أو ذكاء بكل الاهتمام

تعليم الذي يهتم بتنوع الإمكانات في كل طالب، فإن النظرية التي يما يتعلق بال

أن ثقافتنا  ardner)(G غاردنر يعتبر .طرحها هوارد جاردنر تسمى نظرية الذكاءات المتعددة

قد حددت الذكاء بشكل ضيق للغاية بحيث لا يمكنها التنبؤ بالأداء الناجح من أجل 

درات الفردية في الأسئلة اللغوية واللفظية يقيس القالذكاء المعرفي  .مستقبل الشخرص

 أي أوسع، نطاق على الذكاء تعريف يمكن لغاردنر، وفق ا الواقع، في والرياضية المنطقية.

ات المتعددة هي: الذكاءو أنواع  128.الحياة مشاكل على التغلب على الشخرص لقدرة

، لحركيا الجسديو  ،المكاني الرياضي، والذكاء البصري ي، والمنطقيفظالل الذكاء اللغوي

 ، والطبيعي، والداخلي ، والشخرصياخاارجي الإيقاعي، والذكاء الشخرصي والموسيقي

 123الوجودي. الروحي

 جميع في مثالي بشكل ةالمتعدد اتالذكاء مفهوم تطبيق يمكن م،يللتعل كأساس

 دالعدي هناك كانت 103.العربية اللغة تعلم في ذلك في بما المستويات، جميع وعلى المواد

                                                           
127 Siti Susanti, “Multiple Intellegences dalam Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah”, 

Tatsqifiy Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol. 1 Nomor 2 Juli 2020, hlm. 60 

 128 Walter McKenzie, Multiple Intelligences And Instructional Technology, ISTE (Interntl 

Soc Tech Educ, 2005)., p. 51 
129 Ibid., p. 51 
130 Siti Susanti, “Multiple Intellegences dalam Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah”, 

Tatsqifiy Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol. 1 Nomor 2 Juli 2020, hlm. 61 
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 نظرية أن خلص (Yelfi Dewi) يلفي ديوي بحث كما. بهذا المتعلقة الدراسات من

 دراسة عشرة سبع أن والدليل العربية، اللغة ميتعل في تطبيقها يمكن المتعددة الذكاءات

 101.العربية اللغة ميتعل في المتعددة الذكاءات تطبيق تصف

 والاسةةةتماع والكتابةةةة راءةالقةةة وهةةةي مهةةةارات، أربةةةع مةةةن العربيةةةة اللغةةةة ميتعلةةة يتكةةةون

 مةةةن واحةةةدة وهةةةي الطةةةلاب يتقنهةةةا أن يجةةةب أساسةةةية مهةةةارة هةةةي كةةةلامال مهةةةارة. كةةةلامالو 

كان المقصةود مةن أنشةطة الكةلام هةي نطةق  102.الأجنبية اللغات ميلتعل النهائية الأهداف

الأصةةوات العربيةةة بشةةكل صةةحيح وفقةةا لتلةةك اللغةةة. يمكةةن أن تتحقةةق مهةةارة الكةةلام بعةةد 

سةةتماع ونطةةق المفةةردات العربيةةة. ويمكةةن أن تتمثةةل هةةذه المهةةارات علةةى المحادثةةةة، مهةةارة الا

كانةت ممارسةةة الكةةلام ينبغةي أن تكةةون أولا علةةى أسةةاس  100والمناقشةة، القصةةة أو اخاطبةةة.

( اسةةتيلاء الكلمةةات والتعبةةيرات الةةتي 0( القةةدرة علةةى النطةةق، و)2( مهةةارة الاسةةتماع )1)

 104الأفكار. تسمح للطلاب لأداء تعبير القصد /

                                                           
131 Yelfi Dewi, Penerapan Teori Multi Kecerdasan dalam Pembelajaran Bahasa Arab 

(Analisis Isi Skripsi Mahasiswa Prodi PBA STAIN Batusangkar Tahun 2007-2012), Sumbar: IAIN 

Batusangkar, 2015) 
132 Nurmasyithah Syamaun, “Pembelajaran Maharah al-Kalam untuk Meningkatan 

Keterampilan Berbicara Mahasiswa Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Fakultas Tarbiyah 

dan Keguruan”, Lisanuna: Jurnal Bahasa Arab Vol. 4 No. 2, 2016 
133 Radliyah Zaenudin, Septi Gumiandari, Bisri Imam dkk, Metodologi Strategi dan 

Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Pustaka Rihlah Grup 2005), hlm. 62 
134 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 

2005), hlm. 112 
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 البحث أظهر. الكلام مهارة ميتعل في ةالمتعدد اتالذكاء نظرية تطبيق يمكن

 في الكلام مهارة تدريس بعنوان التعريب مجلة في (Abdul Basid) الباسط عبد أجراه الذي

 الابتدائية صالح أناك مدرسة تلاميذ على بالتطبيق) المتعددة الذكاءات نظرية ضوء

 مهارات لتطوير. فعال المتعددة الذكاءات نظرية تطبيق أن (شرقية جاوى مالانج

 102.الكلام

 نظرية مبدأ على القائم العربية اللغة ميتعل نموذ  إن المهرة مجلة في لازين قال كما

 العربية، اللغة ميتعل أهداف صياغة في تطويره يمكن كلامال مهارة في ةالمتعدد اتالذكاء

 مواد تطوير لطلاب،ل المواقف وتنمية العربية، ةاللغ يمدرس دور زيادة في والتنمية

 .العربية اللغة ميتعلفي  تقويمو  أساليب،، و وسائطو 

 اتالذكاء أساس على العربية اللغة ميوتعل المدرس اولةمح بين العلاقة فإن لذا،

ا مهمة المدرس محاولة أن في تكمن كلامال ومهارة ةالمتعدد  العربية، اللغة ميتعل في جد 

 و محاولة دور بدون كلامال مهارة ميتعل أهداف تتحقق لن. الكلام مهارة في وخاصة

 مهارة ميتعل في والتقييم والتنفيذ الإعداد: ذلك في بما ميالتعل عرض حيث من المدرس

 .الكلام

                                                           
135 Abdul Basid, “Pembelajaran Keterampilan Berbicara Berdasarkan Teori Kecerdasan 

Majemuk (untuk Siswa MI “Anak Salih”, Malang Jawa Timur)”, Al-Ta’rib: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Arab dan Kebahasaaraban Vol. 5, No. 2, 2017 
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 عن التعبير على قادرين الطلاب يكون أن هو كلامال مهارة ميتعل أهداف

 مشاعر أو رغبات أو آراء شكل في الأفكار نع للتعبير الكلمات أو التعبيرات أصوات

 والحوار والمفردات والصوت النطق عناصر تعتبر الحالة، هذه في 103.الآخر للشخرص

ا مهمة أشياء الشفهي والتعبير  منالطلاب  ونالمدرس يخدم أن يجب 103.تعلمها يجب جد 

 من للطلاب بولةوالمق والمبتكرة الإبداعية كلامال مهارة ميتعل أنشطة وتقديم تجميع خلال

 تحقيق يمكن بحيث الطلاب يمتلكها التي المتعددة الذكاءات عناصر دمج محاولة خلال

 .كلامال رةامه أهداف

 

 البحوث السابقة .2

 أمينة أجرتهالبحث الذي  :هي البحث بهذا الصلة ذات السابقة بحوثلا

(Aminah) على التعاوني ميالتعل بأساليبمهارة الكلام  تطوير :تحت الموضوع وزملاؤها 

. م2318للسنة  المتوسطة درسةالم من السابع الصف طلبةلل ةالمتعدد اتالذكاء أساس

 البيانات جمع تم .هذا البحث هو بحث مركب الذي يجمع بين الطريقة الكيفية والكمّية

 تقييم إلى المستندة النتائج تشير. والتوثيق والاستبيانات المقابلة تقنيات خلال من

                                                           
136 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011), hlm. 135-136 

رشدى أحمد طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوبتها، القاهرة : دار الفكر العري،  137
182م، ص.2334ه.1422  
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 للتطبيق قابلة الطريقة هذه أن إلى المتعددة اتالذكاء وخبراء التعلم طرق وخبراء ينالمدرس

  138.واللغة والعرض المحتوى حيث من للاستخردام، ومناسبة عام بشكل

 أسلوب :تحت الموضوع (Febriani) يانييو فبر  (Rasyidi) يديراش أجراه الذي البحث

 . 2323للسنة  الكوثر يةتدائالإب درسةالم في ةالمتعدد الذكاءات أساس على الكلام مهارة تعليم

 من والنتائج .والتوثيق والمقابلة بالملاحظة البيانات وجمع الوصفي النوعي المدخل الباحثان استخردم

 تعليم أسلوب بتطبيق يتميز والذي يدالج تنظيمبا قامت الكوثر يةتدائالإب درسةالم أن هي البحث

 تعليم أساليب من متنوعة مجموعة إنتا  خلال من المتعددة الذكاءات أساس على الكلام مهارة

 والحركة والتدريبات والغناء الكلمة تخمين يعني الطلاب لذكاءات وفق ا المخرتلف الكلام مهارة

 تعليمية نتائج تحقيق لتشجيع متكاملة بطريقة والإنساني المواضيعي التعليم مناهج تنفيذ تم .الجسدية

 درسةالم في الكلام مهارة تعليم نجاح على تؤثر التي العوامل تشمل ثم مالكلا مهارة وإنتا  جيدة

 مدرسية وإدارة البشرية الموارد لإدارة وموثوقة والبيئة القوية التمويل عامل من تتكون الكوثر يةتدائالإب

 ةاللغ تعليم لإدارة الكلام مهارة تعليم أسلوب صياغة إعادة إلى الحاجة البحث هذا يقترح .منظمة

 139د.والمعاه المدارس في لتأسيسها العالمي العصر في العربية

                                                           
138 Aminah, Zukhaira, Moh. Yusuf Ahmad Hasyim, Pengembangan Metode 

Pembelajaran Keterampilan Berbicara Bahasa Arab dengan Kooperatif Berbasis Teori 

Kecerdasan Majemuk pada Siswa Kelas Vii Madrasah Tsanawiyah, (Semarang: Univ. Negeri 

Semarang, 2018) 
139Abdul Wahab Rasyidi dan Suci Ramadhanti Febriani, Metode pengajaran keterampilan 

berbicara berbasis kecerdasan ganda di SD al-Kautsar, (Malang: UIN Maulana Malik Ibrahim, 

2020) 



33 
 

 :تحت الموضوع (Zainal Arifin Ahmad) أحمد عارفين زينلكتبه البحث الذي  

هذا البحث هو  .2312سنة  المتعددة الذكاءات أساس على العربية اللغة ميتعل نموذ  تطوير

 الذكاءات أساس على العربية لغةال ميتعل نموذ  هي البحث هذا نتائج كانت .بحث أدي

 الطلاب ومواقف ين،المدرس ودور العربية، اللغة تعلم أهداف تطوير تشمل والتي المتعددة

 وكلهم م،يالتعل نتائج تقييمو  والوسائط والأساليب المواد تطوير إلى بالإضافة ومعاملتهم،

 140.المتعددة الذكاءات إلى تستند

تطبيق نظرية  :تحت الموضوع (Yelfi Dewi) جرته يلفي ديويإالبحث الذي 

تعليم اللغة  قسم م اللغة العربية )تحليل محتوى البحث للطلاب فييفي تعل المتعددة الذكاءات

 (2312-2333 للسنة (Batusangkar) باتوسانغكار الحكومية الإسلاميةبجامعة العربية 

 يطبق طلاب بحث هي المستخردمة البيانات .هذا البحث هو بحث أدي .2312سنة 

. ثم يتم تحليل البيانات 2312 إلى 2333 من بيير والتج الفصل في العملي البحث

. بناء  على التحليل، ي ظهر (Miles and Huberman) باستخردام نظرية مايلز وهوبرمان

. بحث وجود في ستة عشرمتطبيق اللغويات الموسيقية والذكاء الحركي والذكاء المكاني 

                                                           
140 Zainal Arifin Ahmad, Pengembangan Model Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis 

Teori Multiple Intelligence, (Yogyakarta: Uin Sunan Kalijaga, 2015) 
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 سبعة أن إلى النتيجة هذه خلصت. واحد بحث  في المنطقي الرياضي الذكاء تنفيذ بينما

 141.العربية اللغة ميتعل في ةالمتعدد اتالذكاء تطبيق وصفوا باحث ا عشر

تحت  (Muhammad Jafar Shodiq) صديق جعفر محمدكتبه البحث الذي  

سنة  المتعددة الذكاءات على القائمة العربية للغة والمبتكر النشط ميالتعل أساليب :الموضوع

 عن الكشف إلى البحث هذا هدفي. الأدي البحث من نوع هو البحث هذا. 2318

 هي والنتيجة. العربية اللغة ميتعل طرق تصميم في المتعددة الذكاءات نهج استخردام كيفية

 142.للطلاب ثمانية ذكاء نهج مع العربية اللغة في مهارات أربع لتعليم طريقة

 1الجدروال 
 قةالبحوث الساب

 

 نمرة الباحث البحثالموضوع  الفرق

ديوي هو تطبيق نظرية  كيز البحث منر ت
المتعددة في تعليم اللغة العربية  الذكاءات

محاولات  وه بحثا الذهاما في الأربعة 
على أساس في تعليم اللغة العربية  المدرّسين

 .فحسب هارة الكلاملم الذكاءات المتعددة
 

ددة في المتع تطبيق نظرية الذكاءات
تعليم اللغة العربية )تحليل محتوى 

البحث للطلاب في قسم تعليم اللغة 
العربية بجامعة الإسلامية الحكومية 

( 2312-2333باتوسانغكار للسنة 
 2312سنة 

 .1 يلفي ديوي

                                                           
141 Yelfi Dewi, Penerapan Teori Multi Kecerdasan dalam Pembelajaran Bahasa Arab 

(Analisis Isi Skripsi Mahasiswa Prodi PBA STAIN Batusangkar Tahun 2007-2012), Sumbar: IAIN 

Batusangkar, 2015) 
142 Muhammad Jafar Shodiq, Metode Pembelajaran Bahasa Arab Aktif-Inovatif Berbasis 

Multiple Intelligences, al Mahāra Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol.4, No.1, Juni 2018, 

https://www.researchgate.net/publication/334562538 diakses pada 9 September 2021pukul 11.04 
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أمينة هو تطوير مهارة  كيز البحث منر ت
الكلام بأساليب التعليم التعاوني على أساس 

 وه بحثا الذهفي  اما الذكاءات المتعددة
على في تعليم اللغة العربية  محاولات المدرّسين

 .هارة الكلاملم أساس الذكاءات المتعددة
 
 
 
 

تطوير مهارة الكلام بأساليب التعليم "
التعاوني على أساس الذكاءات 

المتعددة للطلبة الصف السابع من 
 "م 2318للسنة  المدرسة المتوسطة

 .2 أمينة

و فبريياني هو  شيديرا كيز البحث منر ت
 أساس على الكلام مهارة تعليم أسلوب

 وه بحثا الذهاما في  المتعددة الذكاءات
على في تعليم اللغة العربية  محاولات المدررّسين

 .الكلام هارةلم أساس الذكاءات المتعددة
 

 على الكلام مهارة تعليم أسلوب"
المدرسة  في المتعددة الذكاءات أساس

 "م2323 للسنة  الإبتدائية الكوثر

و  راشيدي
 فبريياني

 

0. 

 اللغة تعليم نموذج تطويرهو  البحث من أحمد

 على المتعددة الذكاءات أساس على العربية
 وه بحثا الذهاما في  الأربع اللغوية المهارات

على في تعليم اللغة العربية  محاولات المدررّسين
 الكلام هارةلم أساس الذكاءات المتعددة

 .فحسب

 على العربية اللغة تعليم نموذ  تطوير"

سنة  المتعددة الذكاءات أساس
2312" 

 
 

زينل عارفين 
 أحمد

4. 

 اللغة تعليم هو أساليب البحث من صديق

 على المتعددة الذكاءات أساس على العربية
 وه بحثا الذهاما في  الأربع اللغوية المهارات

على في تعليم اللغة العربية  محاولات المدررّسين
 الكلام هارةلم الذكاءات المتعددةأساس 
 فحسب.

 للغة والمبتكر النشط التعليم "أساليب
 الذكاءات أساس على القائمة العربية

 "2318المتعددة سنة 

محمد جعفر 
 صديق 

2. 

 



30 
 

 التي السابقة والأبحاث البحث هذا بين علاقة هناك سابقة، دراسات على بناء  

 من الفرق. ةالمتعدد اتالذكاء ونظرية الكلام مهارة وخاصة العربية اللغة ميتعل تناقش

 تطبيق على السابقة الدراسات تركز. البحث ومكان البحث ونوع البحث تركيز حيث

 اللغة مهارات لترقية ةالمتعدد اتالذكاء أساس على العربية اللغة ميتعل ونموذ  وطريقة

 (Zainal) وزينول (Dewi) ديوي أجراه بحث وهي سابقة، دراسات ثلاث ناقشت. العربية

 على تركز فهي لهذا البحث بالنسبة أما. العربية اللغة في مهارات أربع ،(Shodiq) ديقوص

 الكلام لمهارة ةتعددالم اتذكاءال أساس على العربية اللغة ميتعل في المدرسين محاولات

 .فحسب

 وأمينة (Dewi) ديوي أجراه الذي البحث: هي البحث نوع حيث من الفروق

(Aminah) وأحمد (Ahmad) ديقوالص (Shodiq) والبحث الأدي، البحث من نوع هو 

 لذا،. الميداني البحث من نوع هو (Febriani) وفبرياني (Rosyidi) يديالراش أجراه الذي

 بحث هو البحث هذا نوعأما . الميداني و الأدي البحث من نوع هو السابق البحث فإن

 في هي السابقة البحث أماكن ثيرك كانت البحث، مكان حيث منو . ميداني

 الدورة مؤسسة وهو رسمية، غير مؤسسة في البحث هذا كان بينما .رسمية مؤسسات

 .بوالتدري


