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 الباب الثانى

 النظريات

         البحث الأول : البيئة اللغوية العربية

. كالبيئة كالباءة كابؼباءة : ابؼنزؿ, كقيل منزؿ القوـ ٘بيوء-البيئة اسم مصدر من بوأ  

حيث يتبوؤكف من قبل كاد, أك سند جبل. كفى الصحاح : ابؼباءة : منزؿ القوـ فى كل 

: )كالذين أمنوا  ٙـ. كقاؿ الفراء فى قوله عز كجلموضع, كيقاؿ :كل منزؿ ينزؿ القو 

يقاؿ :بوأته منزلا, كاثويته منزلا ثواء: انزلته, ٚكعملوا الصابغات لنبوئنهم من ابعنة غرفا(

ديث: ممن كذب عل  متعمدا  فليتبوأ مقعد  من كبوأته منزلا أم جعلته ذا منزؿ.كفى ابغ

: لينزؿ منزله من النار كتلك ه  ديث كمعناهاابغ كتكررت هذ  اللفظة فى. ٛالنار

 حات.  كتقدـ الباحثة أيضا بعض التعريف عن البيئةلاالتعريفات من البيئة عند االصط

 ياة ,منهابغالتحملية كاحلالية كالكائنة اك شياء لادة بابؼا  اجتماع اهالبيئة  العربية منها :

 ٜالانساف كمعاملة ابؼؤثرة الى الانسانية كمصلحته.

                                                 
5
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ربية ه  حالة البيئة العربية بشتى العلميات العربي. اما بالمحادثة اليومية اـ العلمية البيئة الع

الأخرل, كالعلمية تشمل لغة الاتصالية بالعربية كدراسة القواعد اللغوية العربية كدراسة  

كتب التًاث كابؼسابقات باللغة العربية. البيئة اللغوية ه  كل مايسمعه ابؼتعلم كيشاهد  

( كمن البيئة اللغوية ه  ٜٜٓٔ)بذاهيونو,  علق بلغة ثانية التي يدرسها ابؼتعلم.الذم يت

الأحواؿ فى ابؼقصف اك الدكاف التحدث مع الأصدقاء, حتُ مشاهدة التلفيزيوف, حتُ 

  ٓٔقرأة ابعريدة في عملية التعليم فى الفصل, كحتُ قراءة كتب الدرس كغتَها.

ثه ه  كالبيئة التي عرفها حليم  زهدل فى  اما البيئة التي قصدته الباحثة في بح

كتابه حيث قاؿ :  اذف البيئة هنا بصيع الأشياء كالعوامل ابؼادية ك ابؼعنوية التى من شأنها 

تشجعهم  ك تدفعهمك ترقية اللغة العربية  فىأف تؤثر في عمالية التعليم كترغب الطلاب 

د  من هتعلم كمايشاابؼ ه  كل ما يسمعه كم اليومية أاقع حياتهك  على تطبيقها فى

 فكنها أيد التىك سة ,ك در تعلقة باللغة العربية ابؼابؼ هيطة ببؿامكانات الاإك هيئة ؤثرات ابؼابؼ

  ٔٔعلى النجاح في التعليم اللغة العربية. لجود  للحصوك  تؤثر فى

 ا التعليم الطبيع  أفعل من نهلأبية من حيث البيئة اللغوية مهم تعليم اللغة العر 

حزيرة  فيا به تُالناطق تَب لغى لايفهم حينما يتعلم الط اؿابغذا بظ . هالر  التعليم

 ريدنلكن إذا  تَالوقت القص فيدثة جيدة بؿاا به تُالناطق تَلغى  لابالصحراء يستطيع الط
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258 
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ـ( ص.  ٜٕٓٓ)مالانج : مطبعة ابعامعة  ,حلم  زهدل, البيئة اللغوية تكوف كدكرها كدكرها في اكتساب العربية 
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مستول  لىلموف الغغة العربية منذ صغارىم إم يتعهيسية  نو لابقا فىب لاطبالاكرة لمحا

ا أف يسلطوا اللغة العربية  لذلك إصطناع البيئة اللغوية يستطيعو  لممعة لكنهم ابعا

يتعلمها  تيا اللغة البه تُالناطق تَب لغلاكإعتقاد يسلط الط اضتً على إفمصنوعة 

تعليم التعليم  فىمة اتإحياء البيئة اللغوية كيفية بيدؿ أف تعليم اللغة العربية ذا بؽسرعة. الب

 .لسرعةااللغة العربية ب

ستماع كمهارة لاهارات اللغوية مهارة ابؼتاج على ابرواصلة بؼة ألة اكاللغة العربي

ستقبالية لااهارة بؼا تٌعي تُلى قسما كمهارة الكتابة. كيركز كل منها ـ كمهارة القراءةلاالك

 (كالكتابةـ لاتشتمل على الك) تاجيةلانهارات ابؼكا (ستماع كالقراءةلاإتشتمل على )

 اللغة لأف .العربية فىتعليم اللغة خاصة  فىهمة بؼاللغوية ا هاراتبؼإحدل ا لاـكمهارة الك

ارة على هبؼاياة كلو تتضمن ابغ فىواصلة بعضهم بعضا بؼاـ كيستخدمو الناس لا  الكه

 فى .ـ كمهارة القراءة كمهارة الكتابةلاستماع كمهارة الكلاأربعة أكجة يعهت مهارة ا

م اللغة تعلي فىياة. ك بغذ  اه فىأم كقت  فىستخدمة لاارة اهبؼ  اهـ لابفارسة  مهارة الك

صياغة سليمة  ظاـن لىابغو مهارة تنتج اهالواقع  فى تىا الهتلكوايدالعربية يلزـ معلموف أف 

 رة, مشاعر, كالرغبات على الأخرين. ينقل ارادة الضرك 
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 م اللغة العربيةتعليم وتعل   البحث الثانى :

 تعليم اللغة العربية .1

تعْليْمنا  كيقاؿ علمه -يعلِّمي -د  كلمة متعليمم يشتق من علَّمعند قاموس ابؼنج

أما مفهوـ التعليم عند بعض ابؼؤهلتُ في علم  ٕٔالصنعة كغتَها بدعتٌ جعله يعلم.

 التًبية ما يل :

عند الدكتور بؿمد عل  السماف أف التعليم هو إيصاؿ ابؼعلم العلم كابؼعرفة  (ٔ

طريقة الإقتصادية التي توفر لكل من إلى أذهاف التلاميد بطريقة قويدة كه  

 ٖٔامعلم كابؼتعلم الوقت كابعهد في سبيل ابغصوؿ على العلمو ابؼعرفة.

عند صالح عبد اعزيز عبد ابؾيد أف التعليم يقصد به نقل ابؼعلومات من  (ٕ

 ٗٔامعلم إلى ابؼتعلم ابؼلتقى الذم ليس له إلا أف يتقبل ما يلقيه ابؼعلم.

أبضد طعيمة  مصطلح التعليم هو أنه عملية  عند الأستاذ الدكتور رشدم (ٖ

إعادة بناء ابػبرة التي يكتسب ابؼتعلم بواسطة ابؼعرفة كابؼهارات كالابذاهات 

 ٘ٔكالقيم.

                                                 
 ٕٙ٘  ابؼنجد كالإعلاـ  بتَكت : دار ابؼشرؼ  ص ٜٙٚٔلويس معلوؼ.  ٕٔ
 ٕٓٔ  التوجيه في تعليم اللغة العربية  القاهرة: دار ابؼعارؼ  ص ٖٜٛٔبؿمد عل  السماف   ٖٔ
 ٜٓ٘صالح عبد العزيز عبد المجيد  دكف السنة  التًبية كطركؽ التدريس  المجلد الأكؿ  القاهرة: دارابؼعارؼ  ص  ٗٔ
  تعليم اللغة العربية لغتَ ناطقتُ بها مناهجه كأساليبه  إيسيسكو: منشورات ابؼنظمة ٜٜٛٔرشدم أبضد طعيمة   ٘ٔ

 ٘ٗالإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة  ص 
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تعليم اللغة العربية كتعليم لغة الأجنبية يعتٍ أف يكوف الفرد قادرا على  (ٗ

اللغة استخداـ لغة غتَ لغة الأكلى التي تعلمها في صغر  أك كما يطلق عليها 

الأـ  أم قادرا على فهم رموزها عندما يستمع إليها  كمتمكنا من بفارستها  

 ٙٔكلاما كقراءة ككتابة.

بناء من التعريفات السابقة فتعليم اللغة العربية هو إيصاؿ ابؼعلم   

معلومات اللغة العربية إلى أذهاف ابؼتعلمتُ كإعادة بناء خبرة التي يكتسب ابؼتعلم 

للغوية العربية كمهاراتها كابذاهاتها. أهداؼ تعليم اللغة العربية بواسطتها معرفة ا

.إف عملية التعليم بحاجة ماسة إلى الأهداؼ التي بردد كتركز الأنشطة إلى ما 

 ٚٔبزطط. فأهداؼ تعليم اللغة العربية ه :

أف يدارس الطلاب اللغة العربية بالطريقة التي يدارس بها الناطقوف هذ  اللغة   ( أ

 تعليم اللغة العربية من ذلكأك بصورة 

أف يعرؼ الطلاب خصائص اللغة العربية كيديزها عن غتَها من اللغات   ( ب

 الأصوات كابؼفردات كالتًاكيب كابؼفاهيم.

أف يتعرؼ الطلاب على الثقافة العربية كأف يلم بخصائص الإنساف العربي   ( ت

 كالبيئة التي يعيش فيها كالمجتمع الذم يتعامل معه.
                                                 

  طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ ناطقتُ بها  الرباط: منشورات ٖٕٓٓمود كامل الناقة كسرشدم أبضد طعيمة  بؿ ٙٔ
 ٜٗابؼنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة  ص 

 ٜٗرشدم أبضد طعيمة  ابؼرجع السابق  ص  ٚٔ
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العربية للمستول الإبتدائ  ,إف في التعليم مراحل لابد على  تعليم اللغة

الطلاب أف يدركا بها. ذلك لأنه يطبق ترتيبا من الصغار إلى الكبار  من 

السهولة إلى الصعوبة. عند الدكتور عل  ابغديدم أف تعليم اللغة العربية 

 ٛٔللمستول الإبتدائ  هو:

كلمة  كقاؿ الدكتور   ٓٓٓٔتبدأ الثركة اللغوية من الصفر كتنته  بنحو 

كابؼادة  ٜٔمفردات. ٓٓٓٔ-ٓٛٚسيف ابؼصطفى أف تبدأ الثركة اللغوية من 

ساعة دراسة فعلية مع  ٕٓٓسلعة  منها  ٕٓ٘الزمنية ابؼخصصة لدارسة ه  

ساعة تدريبات بالتسجيلات كابؼعينات البصرية  ٓ٘ابؼدرس في الفصل  ك 

 دة التالية:الصوتية الأخرل. كيشتمل ابؼنهج فركع ابؼا

 التدريب على الاستماع (ٔ)

 التهيئة كتأليف ابؼتعلم للغة (ٕ)

 ريب على النطق كالقراءة  (ٖ)

 التدريب على ابؽجاء ثم بالإملاء ابؼنظور (ٗ)

 التعبتَ الشفه   كيشتمل المحادثة ثم التعبتَ اليحريرم (٘)

 التدريب على الاستماع كالتدريب على الأنماط اللغوية السلبية (ٙ)

                                                 
 ٖٓٔهرة : دار الكاتب العربي  ص عل  ابغديد  دكف السنة  مشكلة تعليم اللغة العربية لغتَ العرب. القا ٛٔ
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 تعلم اللغة العربية .2

يف التعلم من كجهة نظر العلماء : بناء على ما تقدـ  يدكن تعريف التعلم تعر 

 بأشكاؿ بـتلفة منها:

 تعريف دكد كرث : إف التعلم هو نشاط يقوـ به الفرد كيؤثر في نشاطه الم (ٔ

 تعريف جيلفورد : إف التعلم هو أم تغيتَ في سلوؾ ناتج عن استشارة (ٕ

 ة تعجيل في السلوؾ أك ابػبرةتعريف مىن : إف التعلم هو عبارة عن عملي  (ٖ

تعريف جيتس : إف التعلم هو عملية اكتساب الوسائل ابؼساعدة على إشباع  (ٗ

 ابغاجات كبرقيق الأهداؼ كهو غالبا ما يأخذ أسلوب حل ابؼشكلات.

تعريف ماكجويس : إف التعلم كما تعنيه هو تغيتَ في الأداء يحدث مع   (٘

 ٕٓشركط ابؼمارسة.

م معتٌ التعلم هو العملية الأشياء ابؼعتمدة التي ثم عند مإرنيست رحلغتَت (ٙ

كصفة التفيتَ يشبه  ٕٔتظاهر التغيتَات ابعديدة التي بزالف بعملية السابقة.

 إلى الثابت لا تراجع إلى ابؼاض .

                                                 
 نهارا ٖٕ:ٔٔفي الساعة  ٕٛٔٓديسمبر  ٖٓيوـ الأحد   moetnet.macam.ac.il:مأخوذ من ابؼوقع الإنتًنيت  ٕٓ
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التعلم يعتٍ ما غتَ يسبب إلى تغيتَ الأحواؿ كابغاؿ  ٕٕكالآخر قاؿ مغفنايئم (ٚ

ملية بعدها. من الضبط كجود يخالف من الأشخاص في أثناء التعلم كالع

 التغيتَ بسبب ابؼمارسة كالتدريب الفعالي.

فمن التعريفات ابؼذكورة نظر الباحث التعلم هو العلم الذم يبحث في اكتشاؼ 

القوانتُ التي يكشف عنها علم التعليم  فالتعلم علم كالتعليم تكنولوجيا من حيث أف 

 ٖٕواقف حياتية.التعليم تطبيق كتوظيف ما كشف عنه العلم من م

من ابؼفاهيم الأساسية في بؾاؿ علم النفس كإنه ليس من السهل كضع تعريف 

بؿدد بؼفهوـ التعلم كذلك بسبب أننا لا نستطع أف نلاحظ عملية التعلم ذاتها بشكل 

  فالتعليم ينظر ٕٗمباشر كلا يدكن اعتبارها كحدة منفصلة أك دراستها بشكل منعزؿ

الإفتًاضية يستدؿ عليها من ابؼلاحظة السلوؾ. كمن    إليه على أنه من العمليات

ابؼتأكد إف التعلم عند الباحث هو عملية تغيتَ شبه دائم في سلوؾ الفرد لا يلاحظ 

ملاحظة مباشرة كلكن يستدؿ عليه من الأداء أك السلوؾ الذم يتصور  الفرد كينشأ 

 نتيجة ابؼمارسة بؼا يظهر في تغيتَ أداء الفردم.

 م :عوامل التعل (ٔ

 عوامل التعلم كثتَة  منها النضج كالاستعداد كالعزـ كابغوافز

                                                 
22

 The Conditions of Learning 1997 
23

 Wahid Murni, Fatah Yasin, Moh Fadil, dkk , 2014, Keterampilan Dasar Mengajar  

Fakultas Ilmu Trabiyah dan Keguruan, hal 86 
24

 Ibid, hal 105 
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النضج كالتعلم : يتصل التعلم بالنضج اتصالا كثيقا حتى لقد ذهب بعض علماء  (أ 

النفس إلى حد اعتبار الكلمتتُ متًادفتتُ. كابغق أف النضج كالتعلم يساهماف  

أمر يتضح حتُ تذكر كلاهما في نمو العضوية  ثم إف اشتماؿ التعلم على النمو 

  ٕ٘أف ابغسن كالقدرة على حل ابؼشاكل من أصل عملية التعلم.

الاستعداد للتعلم : استعداد الطفل لتعلم أمر ما مرتبط أكثق الارتباط بنمو   (ب 

ابعسدم كالعقل  كالعاطف  كالاجتماع . كلذلك كاف حد الطفل العقل  ليس 

ج أجهزته ابعسدية كاهتمامه العامل الوحيد في تعلمه القراءة مثلا. بل إف نض

بالقراءة كخبرته السابقة كقدرته على الإفادة من الأفكار كاستعمابؽا كقدرته على 

التفكتَ المجر البدائ  كحل ابؼشاكل البسيطة كقدرته على تذكر الأفكار كشكل 

 ٕٙالكلمات كأصواتها.

ـ من العزـ على التعلم : عزـ الإنساف على التعلم كابغفظ كالتذكر عاـ ها  (ج 

عوامل تعلمه. إننا كثتَا ما نستطيع تذؾ أشياء كثتَة كانت على هامش 

انتباهنا  كلكنه صحيح أيضا أف هذا النوع من التعلم العارض لا يوثق به كلا 

بنتائجه. فقد دلت التجارب على عجز الإنساف عن تذكر الكثتَ من تفاصيل 

دليل على أنه  كفي هذا أشياء تعامل بها مرات كثتَة أك مشاهد رآها باستمرار 

                                                 
25

 Djaali, Psikologi Pendidikan, 2013 (PT. Bumi Aksara : Jakarta)hal. 58 
26

 Oding Supriadi, Perkembangan Peserta Didik, 2010 (Kurnia Kalam Semesta : 

Yogyakarta) hal. 75 
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أضمن للحفظ كالتذكر أف ننتبه مباشرة كمنذ البداية للحقائق ابؽامة كالبادئ 

 ٕٚالأساسية كابؼهارات الضركرية.

كمن التعريفات أف التعلم هو ما فعل الشيئ بتُ شخص إلى أخر   

لإكتساب العلوـ كابؼعرفة. كمصدر العلوـ ليس بدعلم كلكن بتُ الأشخاص الأخرل 

 تناقشوا كتناظركا في ابغلقة. كنالوا الأشياء كالعلوـ منهم  إذا برصلوف على التي

النتيجة بأراء ابؼختلفة كابؼتنوعة. كهذا سبب يؤدم إلى تركية معرفتنا  بطريقة ابؼناقشة 

 كابؼناظرة مع الأخرين.

 المهارات اللغوية .3

 مهارة الاستماع (1

موع مثل الاستماع إلى الاستماع هو فهم الكلاـ أك الانتبا  إلى شيئ مس

متحدث  بخلاؼ السمع الذم هو حاسة كآلته الأذف  كمنه السماع كهو عملية 

فسيولوجية يتوقف حدكثها على سلامة الأذف  كلا يحتاج إلى اعماؿ الذهن أك الانتبا  

 ٕٛبؼصدر الصوت

 

                                                 
بؾموعة من أساتيذة ابعامعة بدراجعة أكريل بحر الدين  ماح  أكلى الكراـ كبؿمد فارؽ  تربية أكؿ الألباب : دراسة  ٕٚ
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 أهمية تدريس الإستماع ه : (أ 

صاؿ بها الإنساف في الاستماع أهمية كبتَة في حياتنا  إنه الوسيلة التي ات

مراحل حياته الأكلى بالآخرين. عن طريقة يكتسب ابؼفردات  كيتعلم أنماط ابعمل 

كتراكب  كيتلقى الأفكار كابؼفاهيم. كعن طريقة أيضا يكتسب مهارات الأخرل 

للغة  كلاما كقراءة ككتابة. إف القدرة على بسييز الأصوات شرط أساس  لتعلمها.  

بؼا يلق  من معلومات أك يطرح من أفكار أمر لابد منه  كما أف الاستماع ابعيد

 ٜٕلضماف الاستفادة منها كالتفاعل معها.

 ٖٓبؾالات مهارة الاستماع منها: (ب 

 تعرؼ الأصوات العربية كبسيز ما بينها من اختلافات ذات دلالة (ٔ)

 تعرؼ ابغركات القصتَة كالتميز بينها (ٕ)

 ة في الصوتالتميز بتُ الأصوات المجاكرة في النطق كابؼتشابه (ٖ)

 تعرؼ التشديد كالتنوين كبسيزهما صوتيا (ٗ)

 اء من خلاؿ سياؽ المحادثة العاديةالتميز بتُ ابغقائق كالآر  (٘)

 استخلاص النتائج من بتُ ما بظعه من مقدمات (ٙ)

 إدراؾ ما يريد ابؼتحدث التعبتَ عنه من خلاؿ النبر كالتنغيم العادم (ٚ)

                                                 
 ٚٗٔرشدم أبضد طعيمة  ابؼرجع السابق  ص  ٜٕ
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ٕٔ 
 

 ٖٔكمن تدريبات الاستماع كما يل : (ج 

هارات  ينبغ  ألا يعزؿ ابؼعلم تدريبات الاستماع التكامل بتُ ابؼ (ٔ)

عن غتَها من تدريبات خاصة بابؼهارات اللغوية الأخرل. ككأف اللغة 

 مقسمة إلى مهارات يجيدها الفرد كاحدة بعد أخرل.

إف من اللازـ أف تتكامل تدريبات الاستماع مع بقية أكجه   (ٕ)

ستمع إليه كلايقرأ النشاط اللغوم في الفصل  فلا ينطق الطالب إلا ما ا

 إلا ما نطق كلا يكتب إلا ما قرأ

الاستماع كالقراءة  ترتبط بالنطقة السابقة ضركرة الوع  بدكر   (ٖ)

القراءة في تعليم مهارات الاستماع. إف كثتَ من التدريبات الاستماعية 

تأخذ مكانها من خلاؿ نص مقركء. كأف يقرأ الطالب في صفحة أمامه 

عه كعليه أف يختار من بينها ما يناسب هذا إجابات ثلاث عن سؤاؿ بظ

 .السؤاؿ

الإملاء كالاستماع  فالطلب يستمع إلى بؾموعة من ابؼفردات ك  (ٗ)

التًاكيب التي يربطها خيط معتُ. كالتي ينتظمها سياؽ يجعل لكل 

                                                 
 ٕٖٕ-ٖٕٗنفس ابؼرجع  ص.  ٖٔ



ٕٕ 
 

كحدة فيها معتٌ. كفي أثناء استماعه يحاكؿ تذكر أشكاؿ ابغوؼ التي 

 .تنطق ثم يتًبصها إلى رمز مكتوب

تدريبات الاستبداؿ  يسمع الطالب بصلة ثم كلمة بديلة ليدخلها  (٘)

 .في مكانها فيغتَ بذالك معتٌ ابعملة

الوحدات ابؼنفصلة كالتكاملية  من أشكاؿ الوحدات ابؼنفصلة   (ٙ)

الاختبار من بتُ عدد من الإجابات ابؼكتوبة أمامه إجابة تناسبه. كمن 

ئلة يستمعاف به في أشكاؿ الوحدات التكاملية هذا النوع من الأس

 .التدريبات التي تنمى أ, تقيس عددا من ابؼهارات في كقت كاحد

الاستماع كالذاكرة  يقرر علماء النفس أف هناؾ نوعتُ من  (ٚ)

الذاكرة. ذاكرة قصتَة ابؼدل ك أخرل طويلة ابؼدل. كتقرير بعض 

 .التجارب أف الفرد الكبتَ العادم

د تدريبات الاستماع الأطفاؿ كتدريبات الاستماع  ينبغ  اعدا (ٛ)

للأطفاؿ في مثل هذ  ابؼدارس أدب الأطفاؿ تعتبر القصة كحكايةتها 

 .من أكثر الأنشطة اللغوية المحبة إليهم.



ٕٖ 
 

ابؼصطلحات  ينبغ  عند اختبار ابؼادة اللغوية لتدريبات  (ٜ)

الاستماع التأكد من خلوها من ابؼصطلحات كابؼفاهيم الشائعة في 

 ارستُ.ميداف بعيد عن اهتمامات الد

للاستماع أهمية كبتَة في حياتنا  إنه الوسيلة التي اتصل بها الإنساف في    

مراحل حياته الأكلى بالآخرين. عن طريقة يكتسب ابؼفردات  كيتعلم أنماط ابعمل 

كالتًاكيب  كيتلقى الأفكار كابؼفاهيم  كعن طريقة أيضا يكتسب ابؼهارات الأخرل 

القدرة على بسييز الأصوات شرط أساس  لتعليمها  للغة  كلاما كقراءة ككتابة. إف 

سواء لقراءته أك كتابته. كما أف الاستماع ابعيد بؼا يلقى من معلومات أك يطرح من 

أفكار أمر لابد منه لضماف الاستفادة منها  كاتفاعل معها. بل إف الاستماع ابعيد 

حياته للكثرة من  شرط بغماية الإنساف من أخطار كثتَة تهدد . إف الأصم يتعرض في

 الأخطاء التي لا يستطيع أف يدرؾ مصدرها  أك أف يحدد ابذاهها.

 مهارة الكلام (2

الكلاـ اصطلاحا هو فن نقل ابؼعتقدات كابؼعاشر كالأحاسيس كابؼعلومات 

كابؼعارؼ ابػبرات كالأفكار كالأراء من شخص إلى آخرين نقلا يقع من ابؼستمع أك 

بوؿ كالفهم كالتفاعل كالاستجابة. كقيل الكلاـ مهارة ابؼستقبل أك ابؼخاطب موقع الق

انتاجية تتطب من ابؼتعلم القدرة على استخداـ الأصوات بدقة  كبسكن من الصياغ النحوية 



ٕٗ 
 

 ٕٖكنظاـ ترتيب الكلمات التي تساعد  على التعبتَ عما يريد أف يقوله في مواقف ابغديث

سامع  لا يعد كلاما بل ه  أصوات لا . فإف الكلاـ ليس له دلالة في ذمن ابؼتكلم أك ال

 ٖٖمعتٌ بؽا

 أهمية مهارة الكلاـ  (أ 

الكلاـ من ابؼهارات الأساسية  التي يسعى الطالب إلى إتقانها في اللغات 

الأجنبية. كلقد اشتدت ابغاجة إلى هذ  ابؼهارة في الفتًة الأختَة  عندما زادات أهمية 

عندتعليم اللغة العربية الاهتماـ بابعانب  الاتصاؿ الشفه  بتُ الناس. كمن الضركرة بدكاف

الشفه   كهذا هو الابذا  الذم أف يسلكه بؾرس اللغة العربية  كأف يجعل همه الأكؿ 

بسكتُ الطلاب من ابغديث بالعربية  لأف العربية لغة اتصاؿ  يفهمها ملايتُ الناس في 

 العالم. 

رامج تعليم اللغة لغتَ أهلها  كلأف اللغة ه  الكلاـ  فإنه يأخذ نصيبنا كافرنا في ب

كلاسيما أف ابؽدؼ الأقول عند أغلب متعلم  اللغات  كإذا لم يكن ابؼتعلم قادروا غلى 

الكلاـ  كتوظيف ما تعلمه في بقية ابؼهارات في حديثة فلا تثبت معلوماته كمهاراته التي 

التحدّث هو تعلمها من جهة  كلا يشهر بثمرة ما تعلمه في المجتمع من ناحية أخرل. ك 

                                                 
  الرياض: ٓٔطرؽ التدريس  ط-مدخلة-بؿمد كامل ابؼناقة  تعليما للغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل  أسسه ٕٖ

 ٖ٘ٔ  ص ٜ٘ٛٔابعامعة أـ القرل  
-ٜ٘ .  صٕٜٜٔ  أبضد فؤاد علياف  ابؼهارات اللغوية ماهيتها ك طرائق تدريسها  الرياض: دار ابؼسلم للنشر كالتزيع ٖٖ

ٜٖ 
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الوسيلة ابؼقابلة للاستماع  فالإنساف يدض  بكو نصف الوقت في الإستماع  كأقلّ من 

 ذالك في الكلاـ.

كمع هذ  الأهمية بؽدؼ ابؼهارة  بقد كثتَا من البرامج التقليدية في تعليم اللغة لغتَ 

ؤسف أف بقد أهلها تغفل هذا ابعانب فلا تعطيه حقة  بل قديتم بذاهاة بساما. كإنه بؼن ابؼ

هذا االتجا  ابػاطئ تقع فيه مراكز تعليم اللغة العربية لغتَ ناطقتُ بهابدرجة قد لا بقدها 

 في كثتَ من برامج تعليم اللغة الأخرل.

ككم تصيبك الدهشة حتُ تزكر فصلا من فصوؿ التعليم العربية في كثتَ من 

 من الطلاب من قواعد العربية مراكز التعليم العرابية خارج الوطن العربي  كترل بسكن كثتَ

لدرجة كبتَة  كبابؼقابل لا يستطيع هؤلاء أف يتحدثوا بالعربية أيصفوا منظرا كصفا قصتَا  

 كهذا أثر من آثار التدريس بطريقة القواعد كالتًبصة.

كلذا ندعو إلي تصحيح ابؼسار كالاهتماـ بدهارة الكلاـ في تعليم اللغة العربية لغتَ 

 يتهيّأ للغة العربية من الظركؼ ما تهيّأ لغتَها  فيكوف على الأصوؿ ناطقتُ بها  حتى

الصحيحة في تعليم اللغات  كلا سيما أف كثتَا من طالبي اللغة العربية أرادكها لأهداؼ 

دينية  كهم شغوفوف بها  كينتظركف اليوـ الذل يستطيعوف فيه الكلاـ مع العربي بلغة 

 القرآف.

 



ٕٙ 
 

    كلاـلتدريس مهارة ا  (ب 

الكلاـ لغة منطوقة للتعبتَ عن أفكار ذهنية. كاللغة في الأساس ه  الكلاـ  أما 

 الكتابة فه  بؿاكلة لتمثيل الكلاـ  كالدليل على ذالك مايل :

عرؼ الأنساف الكلاـ قبل أف يعرؼ الكتابة بزمن طويل  حيث ظهرت   (ٔ)

 الكتابة في فتًة متأخرة من تاريخ الإنساف.

في تعلمها عند أف يأخذ في تعلم الكتابة  التي يبدأ يتعلم الطفل الكلاـ قبل (ٕ)

 .دخوؿ ابؼدرسة

بصيع الناس الأسوياء يتحدّثوف بلغاتههم الأـ بطلاقة  كيوجد عدد كبتَ من  (ٖ)

 .لناس لا يعرفوف الكتابة في لغتهما

 هناؾ بعض اللغات مازالت منطوقة غتَ مكتوبة. (ٗ)

يم الكلاـ أحد أهم كبناء على ما تقدـ من أسباب  ينبغ  أف بقعل من تعل

 الأهداؼ في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ.

 بؾالات مهارة الكلاـ   ( ج

بؾالات الكلاـ متعددة  كلم تذكر بؾتمعة  كإنما ذكرت متفرقة في كتب طرؽ 

تدريس اللغة العربية  قد حدد )مك (بعضها. كسنذكر أهم بؾلات الكلاـ  كما 



ٕٚ 
 

جزة إلى ما يجب اتباعة عند التدريب على كل يراع  فيها من مهارات  مع إشارة مو 

 .ٖٗبؾاؿ منها

 الكلاـ عن القصص (ٔ)

حكاية القصص من ألواف الكلاـ ابؽامة  فالقصة ختَ معتُ ابؼتدريب على 

مهارة الكلاـ  لذالك ينبغ  على ابؼتكلمتُ أف يهتم بدواعاة الآتي عند التدريب على 

 حكاية القصص:

يختار القصة بنفسه  لأف ذالك يساعد بذنت الإكرا  : فعلى ابؼتكلم أف  ( أ)

 على الأداء ابعيد.

إيجاد ابؼوافقة الطبيع  : يحك  ابؼتكلم حكاية عن نفسه من ابػبرات أك  ( ب)

 الأشياء الآخر الذم كقعت فيه.

 مراعاة النطق السليم  كإخراج ابغركؼ من بـارجها ( ت)

 مراعاة التنغيم الصوتي  بإظهار مواطن ابعمل ابؼتكلمة ( ث)

 عرفة القصة معرفة جيدةالتأكيد من م ( ج)

 

 

                                                 
-ٙٓٔ( ص ٕٜٜٔأبضد فؤاد بؿمد عاليا. ابؼهارات اللغوية ما هيتها كالطرائق تدريسها. )الرياض: دار ابؼسلم.   ٖٗ
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 الكلاـ ابغر (ٕ)

كهو التغيتَ عن الأفكارة الآراء الشخصية  كهذا يشمل موضوعات 

متعددة  كمواقف بـتلفة  ككصف الأحداث الواقعية  كالتعبتَ عن الظواهر 

 الإنسانية البسيطة.

 الكلاـ عن الصوار (ٖ)

كهو الكلاـ الذم يغرض منه انتقاؿ لذهن من الصوار ابؼرئية إلى 

 العبارات كالألفاظ الرمزية التي تدؿ عليه.

 المحادثة (ٗ)

كهو العملية فيها ابؼتحدث كابؼستمع أك أكثر  فمتحدث هو مرسل 

للفكرة. كمستمع هو مستقبل للفكر  ككل منهما له دكر في عملية الاتصاؿ  

 أما دكر متحدث يتخلص في توضيح أفكار .

 ابؼناقشة (٘)

يكوف فيه مؤيد كمعارض   فيقصد بابؼناقشة ابغديث ابؼشتًؾ الذم

 كسائل كبؾيب  كهو نشاط لإثارة التفكتَ الناقد. 

 



ٕٜ 
 

 

 ابػطب كالكلمات (ٙ)

يعرض للإنساف من ابؼوقف اتي تتطلب منه إلقاء كلمة فهناؾ مواقف 

لبتهتنئة  كمواقف التعوزية  كمواقف تقدنً ابػطباء كالمحاضرين  كحفلات 

مة عن ابؼؤثرلت السابقة  ثم التكرنً  كهناؾ التقارير التي تتطلب إلقاء كل

 إبقاز  فيها.

فهناؾ نوعاف هما الاجتماعات الربظية كه  اجتماعات منظمة 

كمنضبظة ك الاجتماعات غتَ الربظية ه  اجتماعات غتَ منظمة كالا 

 جتماعات بؼناسبة الأفراح كغتَها.

 مهارة القراءة (3

لرسوـ التي يتلقها القراءة عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ الرموز كا

القارئ عن طريق عينية  كفهم ابؼعاني  كالربط بتُ ابػبرة السابقة هذ  ابؼعاني كالاستنتاج 

 ٖ٘كالنقد كابغكم كالتذكؽ كحل ابؼشكلات.

تبنت الرابطة القويدة لدراسة التًبية في أمريكا  إف القراءة ليست مهارة آلية بسيطة  

أساسا عملية ذهنية تأملية عليا. إنها نشاط  كما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة. إنها

                                                 
 ٘ٓٔص   ٖٜٜٔحسن شحاتة  تعليم اللغة اعربية بتُ النظرية كالتطبيق. القاهرة: الدار ابؼصرية اللبنانية.  ٖ٘
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ينبغ  أف تنمى كتنظيم ملاكب يتكوف من أنماط ذات عمليات عقلية عليا. إنها نشاط 

ينبغ  أف يحتوم على كل أنماط التفكتَ كابؼراقبة كابغكم  كالتحليلات  كالتعليل  كحل 

بصرم للرموز  بؼشكلات. إف القراءة إذف نشاط يتكوف من أربعة عناصر: استقباؿ 

كهذا ما نسميه بالنقد. كدمج بؽذ  الأفكار مع أفكار القارئ. كتصور لتطبيقاتها في 

 ٖٙمستقبل حياته كهذا ما نسميه بالتفاعل.

 أهمية تعليم القراءة: (أ 

أف القراءة ه  أكلى ابؼهارات الثالث)القراءة كالكتابة كابغساب( التي يجمع  (ٔ)

 .يمهاالمجتمع الإنساني على حق الفرد في تعل

أف التًبية مستمرة  كالتعلم مدل ابغياة  كالتعلم الذاتي شعارات لا   (ٕ)

تتحقق في حياة الإنساف إلا إذا كاف قادرا على القراءة. إنها أنشطة تعتمد على  

 كمية كنوع ما يقرؤ 

أف المجتمع الإنساني ابؼعاصر بؾتمع متعلم يعصب تصور عمل مهارم فيه  (ٖ)

بؿاط بكثتَ من أكجه النشاط التي تستلزـ  لا يتطلب القراءة  إف الإنساف

 القراءة  حتى يحقق ما يريد كحتى يتكيف مع المجتمع كيؤدم كظيفة
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أف القراءة الواسعة شرط للثقافة الؤاسعة. إف ما يجنيه الدارس الأجنبي من  (ٗ)

 خلاؿ قراءة ابؼواد العربية أعظم بفا يجنيه من خلاؿ أم مهارة أخرل

إف القراءة يستطع الدارس بها برقيققدر من الاستماع كقضاء كقت الفراغ  (٘)

 بدا هو أجدل

فإف القراءة ه  ابؼهارات التي ينميها الطالب كحد  بعد أف يتًؾ ابؼعهد.   (ٙ)

 ليس بشة أدعى للتقدـ في القراءة مثل القراءة.

 ٖٚبؾالات مهارة القراءة منها: (ب 

 ل كمريحقراءة نص من اليمتُ إلى اليسار بشكل سه (ٔ)

 ربط الرموز الصوتية بابؼكتوبة السهولة كاليسر (ٕ)

 معرفة كلمات جديدة بؼعتٌ كاحد )مرادفات( (ٖ)

 معرفة معاف جديدة لكلمة كاحدة (ٗ)

كهذ  مهارة القراءة تتحدث عن كيفية كطريقة القراءة ابعيدة كابؼناسبة مع القائدة 

كالضمن يعتٍ فهم بالنحو كالصرؼ. كهذ  القراءة ليست قراءة عادية بل فيها القصد 
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ٖٕ 
 

ابؼقركؤ ما على قرائته. كبنسبة البحث أف مهارة القراءة بزصص إلى مهارة قراءة كتاب 

 التًاث قراءة الشعر الذم هو يصمن إلى تركية مهارة اللغوية مع تطبيقها في ابغاضر.

 مهارة الكتابة (4

الكتابة ه  حسب التصور الأختَ نشاط ذهتٍ يعتمد على الاختيار الواع  بؼا 

يريد الفرد التعبتَ عنه. كالقدرة على تنظيم ابػبرات. كعرضها بشكل يتناسب مع غرض 

الكتابة. الكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ اللغوم بتُ الأفراد  إنها ضركرة اجتماعية 

لنقل الأفكار كالوقوؼ على أفكار الآخرين على امتداد بعدم الزماف كابؼكاف. كيتًكز 

ية بثلاثة أمور: قدرة الدارستُ على الكتابة الصحيحة إملائيا  تعلم الكتابة في العنا

 كلإجادة ابػط  كقدرتهم على التعبتَ عما لديهم من أفكار في كضوح كدقة. 

 ٖٛأهداؼ تعليم الكتابة:  (أ 

إزالة حالة التوتر التي يشعر بها الدارس كلما طالت ابؼرحلة الصوتية كعدـ  (ٔ)

 تشتيت انتباهه بتُ مهاراتها.

بة في تعريف شكل ابؼكتوب للرموز اللغوية. فذلك من شأنه إشباع رغ (ٕ)

 زيادة ثقفه بالبرنامج كإحساسه بأنه يدارس اللغة في بـتلف أشكابؽا

                                                 
 ٚٛٔ-ٛٛٔنفس ابؼرجع  ص.  ٖٛ



ٖٖ 
 

تدعيم طريقة نطق ابغوؼ كالكلمات كابعمل. كذلك بتمكتُ الطالب  (ٖ)

من بفارسة نطقها منفردا في البيت. كلا شك أف البكتَ في هذا سوؼ 

ابؼشوة للغة عندما لا يسجلها في حينما  أك يحم  الطالب من النطق 

 عندما يسجلها بكتابة صوتية خاطئة

تدريب الطالب على تعرؼ طريقة نطق كلمات  أخرل قد لا ترد في  (ٗ)

ابغصة. فيشعر بشيئ من الاستقلاؿ في نطق الكلمات كعدـ التقيد بدا 

 يعرض عليه

جاعها عند بسكينة من حفظ ابؼادة اللغوية التي تعلمها في الفصل كاستً  (٘)

 ابغاجة إليها

 تهيئة الطالب لتعليم ابؼهارات اللغوية الأخرل (ٙ)

إف الكتابة نشاط لغوم متكامل نستطع من خلاؿ الوقوؼ على مدل  (ٚ)

تقدـ الطالب في تعلم ابؼهارات الأخرل. فمن خلابؽا يدكن قياس هذ  

 ابؼهارات

ة إف التدريب على الكتابة من شأنه أف يزكّد الطالب بدهارات كظيفي (ٛ)

 يحتاجها بعد ذلك في حياته

 ٜٖبؾالات مهارة الكتابة:  (ب 
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ٖٗ 
 

 نقل الكلمات التي يشاهدها على السبورة أك الكتابة نقلا صحيحا (ٔ)

 تعود الكتابة من اليمتُ إلى اليسار بسهولة (ٕ)

كتابة الكلمات العربية بحركؼ منفصلة كحركؼ متصلة مع بسييز أشكاؿ  (ٖ)

 ابغركؼ

 كضوح ابغط كرسم ابغركؼ ربظا جيدا (ٗ)

ة أفكار  من ابؼهارات اللغوية اآخرة تعتٍ الكتابة التي ه  موقفها في تلربص (٘)

أخرها. بذعلها إلى بردث كفاءة الشخص من مهارات اللغوية ناجح أـ 

فاشل. لأف ترتيب ابؼهارات مناسبة بالواقع كابغاؿ. كبدنسبة مهارة الكتابة 

ء في هذا البحث يخصص إلى تدريب مهارة الكتابة مثل كتابة الإنشا

 ككتابة ابؼقالة العلمية باللغة العربية.

 أهم ية استخدام استراتيجيات التعليم .4

استًاتيجية التعليم ه  احدل العناصر التي لابد بؽا أف تكوف في عملية 

التعليم لأف في اكتساب هدؼ التعليم أك في جهد تشكيل كفاءة التلاميذ بؿتاجا 

لابدّ له أف اـ الاستًاتيجية ك الطريقة إلى طريقة كالاستًاتيجية الفعالية. في استخد

يجعل الإشتًاؾ بتُ التلاميذ آخر أك بتُ التلاميذ كابؼعلم حتى تكوف عملية التعليم 

 على غايتها.



ٖ٘ 
 

كانت الفوائد ابؼتعددة في استخداـ استًاتيجيات التعليم حينما علم ابؼعلم 

م بدعتٌ أف ابؼعلم مادّة التعليم للتلاميذ بها  كعلى بكو صحيح. معلى بكو الصحيح

يستخدـ استًاتيجيات التعليم باهتماـ بعض الأحواؿ  إما من ابؼعلم نفسه  أك من 

 :ٓٗالتلاميذ أك من الأحواؿ التعليم  أك من غتَ ذلك. كتلك الفوائد كما تل 

 إتقاف ابؼادة العلمية أك البتٍ ابؼعرفة لمحتول ابؼناهج (ٔ

كتلاميذ   كبتُ الطالبة كبعضهم زيادة التواصل في حجرة الدراسة بتُ ابؼعلم  (ٕ

 البعض  الأمر الذم يسهم في بناء بؾتمع التعليم.

تنمية ابعوانب الوجد ابؼتعددة كابغب كالاستطلاع  كالابذا  الإجابي بكو  (ٖ

تعليم كالقاـ الاجتماعية كالاستقالية في العلم كثقة كل من التلاميذ كابؼعلم 

 بنفسهم.

ن التلاميذ كابؼعلمتُ  حيث تسمح تنمية ابعوانب ابؼهارية لدم كل م (ٗ

 الاستًاتيجية بدمارسة كل التلاميذ على حدة بؽذ  ابؼهارات كإتقانها

 اندماج النشاط في عملية التعليم (٘

 تنفذ ابؼنهج الدراس  كبرقيق أهدافه على بكو صحيح.  (ٙ

                                                 
  ٕٛ-ٕٚ  ٕٓٔٓ شاهد  عبد ابغميد حسن  استًاتيجية التدريس ابؼقدمة. ابؼرجع السابق  ٓٗ



ٖٙ 
 

 خصائص استراتيجية الجي دة .5

 :ٔٗاع  ابػصائص التاليةتعتبر الاستًاتيجية ابؼستخدمة في التعليم ابعيدة إذا ما تر 

 أف تكوف شاملة بدعتٌ أنها تتضمن كل ابؼوافق كالاحتمسالات ابؼتوقعة (ٔ

 أف ترتبط ارتباطا كاضحا بلأهداؼ التًبوية كالإجتماعات كالإقتصادية (ٕ

 أف تكوف طويلة ابؼدل بحيث تتوقع النتائج كتبعات كل نتيجة (ٖ

 أف تتّسم بابؼركنة كالقابلية للتطوير (ٗ

لكفاءة من حيث مقارنة ما برتاجه من إمكانات عند أف تكوف عالية ا (٘

 تنفيذ مع ما تنتجه من بـرجات تعليمية

 أف تكوف جاذبة كبرقق ابؼتعة للمتعلم في أثناء عملية التعليم (ٙ

 أف توفر مشاركة إيجابية من ابؼتعلم كشراكة فعالة بتُ ابؼتعلمتُ. (ٚ

كيلة كبتَة من كابؼعلم ناجح هو ابؼعلم الذم يطور مهاراته في استخداـ تش

استًاتيجيات التعليم كالتعلم الذم يجيد استخداـ الاستًاتيجيات ابؼلائمة في 

 ابؼوافق التعليمية ابؼختلفة.

                                                 
  ٓٙٔستًاتيجية التعليم كالتعلم  دكف السنة  دليل المحاركة في الأكاديدية ابؼهنية للمعلمتُ: بصهورية مصر العربية  ص ا ٔٗ



ٖٚ 
 

 العوامل التي تؤثر في اختيار استراتيجية تعليم اللغة .6

العوامل الكثتَة التي تتأثر في اخيار استًاتيجية تعليم اللغة  كتلك العوامل يرجى 

  علم الذم ينفذ التعليم في الفصل  كالعوامل كما يل :لإهتمامها بابؼ

 خصائص التلاميذ (ٔ

التلاميذ هم الذين يتعلموف كموضوع مهم حسدا في عملية التعليم. في اختيار 

استًاتيجيات التعليم ابؼناسبة  يجب ابؼعلمتُ تولي اهتماما بػصائص ابؼتعلمتُ. 

 خصائص ابؼتعلمتُ كالتي تشمل:

 الكفاءة الذهنية ( أ

مستول النضج العقل  كابؼهارات الفكرية للمتعلمتُ تؤثر بشكل كبتَ على 

الاستًاتيجية ابؼستخدمة. كل متعلم لديه نضج العقل  كابؼهارات الفكرية 

ابؼختلفة. كلذلك  فإف الاستًاتيجية ابؼستخدمة لتكوف ابؼفيدة حقا كفقا 

 بؼستول نضج القدرات العقلية كالفكرية كالذهنيية

 العمر   ( ب

العمر هو شيئ الذم يجب نظر  في اختيار استًاتيجيات التعليم  

سنة من شأف أف يكوف بـتلفا  ٕٔ-ٙاستًاتيجيات تعليم اللغة العربية لعمر 



ٖٛ 
 

 ٚٔ-٘ٔعن استًاتيجيات تعليم اللغة للمتعلمتُ الذم تراكح أعسارهم بالسنّ 

 عاما.

 ابعنس ( ت

كالنساء هناؾ لا كعلى الرغم من حيث ابؼبدأ بيس ابؼتعلمتُ من الرجاؿ 

فرؽ  على سبيل ابؼثاؿ  أساليب التعليم  كالعادات كابؼهارات كالنفس  

 كالإهتماـ

 كفاءة الأساسية ابؼرجوة (ٕ

الكدفاية الأساسية ه  بياف ابغد الأدنى أك كاؼ من ابؼرفة كابؼهارات كالقيم 

كتعكس في العادة من التفكتَ كالعمل بعد أف التلاميذ يكملوف عوامل ابؼادة 

 ابؼعينة.

كينبغ  اختيار استًاتيجية التعليم كفقا للكفايات الأساسية ابؼرجوة أف برقيق 

ابؼتعلمتُ. لتحقيق الكفاءة الأساسية ابؼعينة  تقريبا ما استًاتيجية مناسبة 

للإستخداـ على سبيل ابؼثاؿ  في جوانب اللغة  الكفاية ابؼرجوة ه  اتقاف 

ف الطريقة كحز  من استًاتيجية يعتٍ كاستخداـ كلمة في السياؽ. كهكذا  فإ

 اسثخداـ الطريقة السياقية. 

 



ٖٜ 
 

 ابؼواد الدراسية (ٖ

معايتَ ابؼواد التعليمية ابعيدة التي يدكن أف ينظر إليها من عدة جوانب  

كه  من حيث ابؼظاهر ابؼادية  كابعوانب اللغوية  كالثقافية السواردة  كابعوانب 

 الفلسفة  كابعوانب التقسيم.

ة إلى ذلك  في إطار هذا الدكر ابؼقتًح لعدد من ابؼواد التعليمية  كبالإضاف

 كه :

تعكس الإبذاهات ابغادة كابؼبتكرة حوؿ التدريس كإظهار تطبيقه في ابؼواد  (أ 

 التعليمية قدمت.

عرض مصدر ابؼسألة الغنية  كسهولة القراءة كابؼتنوعة  كفقا بؼصالح  (ب 

 كاحتياجات ابؼتعلمتُ.

 بشكل تدرج .توفتَ ابؼصدر ابؼرتب  (ج 

 عرض الطرؽ كالوسائل التدريس لتحفز أكلدفع ابؼتعلمتُ (د 

 عرض الوسائل التقويدة للمتعلم  (ق 

 

 الوقت (ٗ



ٗٓ 
 

كمن ابؼعركؼ  في ابؼناهج التعليمية اللغوية هناؾ عدد من الكفاءات الأساسية 

التي يجب أف برقق ابؼتعلمتُ في زمنية معينة  على سبيل ابؼثاؿ  ابؼستول كاحد أك عاـ 

كاحد لتحقيق مستول من الكفاءة اك اختصاص الأساس  للمعلمتُ تطؤير  دراس 

ابؼواد التعليمية التي استخدمها ابؼتعلمتُ. لذلك بكتاج إلى اختار استًاتيجية 

 الصحيحة لتحقيق الأهداؼ.

من خلاؿ حساب الوقت في السنة الدراسة يناسب بأكقات تعليم اللغة فعالة  

 الأسبوع لتصل إلى كفاأتتُ أك ثلاثة الكفاءات بدعدؿ بطس ساعات من الدركس في

الأساسية. يجب أف تكوف برقيق هذ  الكفاءات في مثل هذ  الطريقة باستخداـ 

الاستًاتيجيات التي صممت خصيص لوقت ابؼناح. ابؼواد الصعوبة مزيد بالوقت 

الكثتَة. لذلك  يجب أف تكوف الاستًاتيجية ابؼختارة كفقا لتخصيص كقت بؿدد. 

يكوف  الاستًاتيجية ابؼختارة تتجاكز الزمنية المحددة. كإذا حدث ذلك باستمرار  لا

لايتم تسليم ابؼواد التعليمية. كهكذا  فإف بعض الكفاءات الأساسية للمتعلمتُ يدكن 

 أف برقيقها.

 الوسائل (٘

الوسائل ه  كل الأشياء التي يدكن استخدامها كالألات في برقيق ابؽدؼ. 

التعليم هو كل الأشياء التي يدكن استخدامها مباشرة للمتعلمتُ في  فابؼقصود بوسائل



ٗٔ 
 

التعليم  لتحقيق الكفاءات الأساسية ابؼعينة. على سبيل ابؼثاؿ الكتب كالقواميس كفي 

الوقت نفسه كالبنية التحتية ه  كل ما يشكل الرئيسية الداعية لعملية التنفيذ. البنية 

 كغرفة الدراسة فصل كاسع كغتَها.  التحتية على سبيل ابؼثاؿ بـتً لغة 

 كفاءة ابؼعلم في اختيار استًاتيجية تعليم اللغة (ٙ

الأهداؼ الرئيسية لتعليم اللغة العربية هو اعداد التلاميذ لإجسراء التفاعلات 

ذات معتٌ مع اللغة الطبيية. ذلك أف التفاعل  يدكن أف تكوف ذات مغرل 

اءات الأساسية  كبالإضافة إلى للمشركتُ كيدكن للتلاميذ برقيق بعض الكف

كجود القدرة على إتقاف معلم  العلوـ أيضالايجب أف يكوف لديك القدرة 

 كالتمكن في اختيار كتنفيذ استًاتيجية التي يوجد نهج كأساليب كتنقيات.  

 أنواع استراتيجية التعليم .7

جوة  ينبغ  للمعلم أف يختار استًتيجية التعليم ابؼناسبة لتحقيق الأهداؼ ابؼر 

كهناؾ أنواع كثتَة من استًاتيجية التعليم مع أقسامها التي يدكن ابؼعلم اختيارها في 

 عملية التعليم كه :

 استًاتيجية التعليم التي تأسس على عناصر التعليم كالتعليم (ٔ



ٕٗ 
 

( الإستًاتيجية ابؼرتكزة على ابؼعلم. ٔينقسم هذا النوع إلى ثلاثة أقساـ كه  )

( الاستًاتيجية الرتكزة على ابؼواد ٖكزة على ابؼتعلم )( الاستًاتيجية ابؼرتٕ)

 ٕٗالتعليمية.

 الاستًاتيجية ابؼرتكزة على ابؼعلم (أ 

كيسمى هذا النوع استًاتيجية تقليدية  لأف التعليم حقيقه إيصاؿ ابؼعلومات 

إلى ابؼتعلم  كذلك يعتٍ ترتكز الاستًاتيجية إلى ابؼعلم نفسه. فيكوف ابؼعلم في 

ا أساسيا في إيصاؿ ابؼعلومات  فينبغ  أف يوصلها إلى ابؼتعلم هذا النوع مصدر 

 أكثر ما يدكن.

بتضح تفيذ هذ  الاستًاتيجية بأساليب منها بؿاضرة ابؼعلم كبؾموعة التعليم 

 كالإقتًاحات كابؼظاهرة كغتَ الفنوف العلمية.

 الاستًاتيجية ابؼرتكزة على ابؼتعلم (ب 

ل ابؼتعلم يتعلم. كهذا يعتٍ أف يتأسس هذا النوع على أف هدؼ التعليم جع

يطور ابؼعلم قدرة ابؼتعلم في إيجاد ابؼعلومات كفهمها. ليس ابؼتعلم في هذا النوع 

مفعولا بل فاعلا رئيسيا  كهو ستعلم تعليما برت إشراؼ ابؼعلم. تعط  هذ  

الاستًاتيجية ابؼتعلم أف يلعب دكرا فعالا في عملية التعليم كالتعلم  كابؼعلم 

 مساعد.
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ٖٗ 
 

كبرقق هذ  الاستًاتيجية بأسلوب كحدات التعليم ابؼناقشة كالاستًاتيجية 

 كالتحريب كابؼسرحية كتقدنً ابغالة.

 الإستًاتيجية الرتكزة على ابؼواد التعليمية (ج 

يدكن تصنيف ابؼواد التعليمية إلى مادة مقررة كغتَ مقررة. فابؼادة ابؼقررة ه  

أك ابؼدرسة  كأما ابؼادة غتَ مقررة ه  ما يكتب في الكتاب التعليم  في البرنامج 

ما يصدر من البيئة حوؿ ابؼتعلم  كهذ  ابؼادة مهمة لأجل مناسب التعليم بابغالة 

 الواقعة.

تتأسس هذ  الاستًاتيجية على أف التعليم يهدؼ بغصوؿ ابؼعلومات 

كابؼعارؼ  كه  تتطور مع تطور العلوـ كالتكنولوجيا في العصر العوبؼة حتى يؤدم 

ك إلى ضعف كظيفة ابؼعلم كمصدر ابؼعلومات  كبرقق هذ  الاستًاتيجية ذل

 بأسلوب الإرشاد كالتوجيه كدليل التعليم كالتحريب كابؼظاهرة.

 استًاتيجية التعليم التي تتأسس على عملية بذهيز ابؼواد التعليمية (ٕ

   ب((ekspository)تنقسم على ثلاثة أنواع. أ(استًاتيجية التعليم الشرحية 

  ج( استًاتيجية التعليم (heuristik)استًاتيجية التعليم ابؼعتمدة على فعالية ابؼتعلم 

  .(discovery)الإكتشاية 
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 (ekspository)استًاتيجية التعليم الشرحية  (أ 

تتصوّر هذ  الاستًاتيجية في صورة الشرح  إما شرح ابؼادة ابؼكتوبة أك 

قبل تقديدها في الفصل الدراس .  الغرض الشفه . يعد ابؼعلم ابؼواد التعليمية

كتهدؼ هذ  الاستًاتيجية إلى إيصاؿ ابؼواد التعليمية إلى ابؼتعلم على كجه 

مباشر كابؼعلّم في ذلك يلعب دكرا أكثر من ابؼتعلم. كيدكن تنفيذ هذا النوع 

 بأسلوب المحاضرة كابؼناقشة كابؼظاهرة كبؾموعة التعليم.

 (heuristik)فعالية ابؼتعلم  استًاتيجية التعليم ابؼعتمدة على (ب 

بزتلف هذ  الاستًاتيجية عن الاستًاتيجية الشرحية  إف في هذا النوع 

يلعب ابؼتعلم دكرا في عملية التعليم كالتعلم أكثر من ابؼعلومات التي يحتاج 

إليها يجدها بنفسه برت توجيه ابؼعلم. تتحق هذ  الاستًاتيجية بأسلوب 

 شاؼ كدراسة ابغالة.ابؼلاحظة كحل ابؼشكلة كالإكت

 (discovery)استًاتيجية التعليم الإكتشاية  (ج 

بذرم هذ  الاستًاتيجية بتًؾ ابؼتعلم يتعلم في عملية نفسية ذاتية  كه  

ابؼلاحظة كالفهم كالتصنيف كالتقدير كالشرح كالاستنتاج. كابؼعلم إنما هو 

عملية التعليم مشرؼ كموجه للمتعلم  كلابد للمعلم أف يرقى فعالية ابؼتعلم في 

إلا أف هذ  الاستًاتيجية لا يناسب استخدامها أماـ عدد كبتَ من  كالتعلم.
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ابؼتعلمتُ ككذا لا بذرم الاستًاتيجية جيدة عندما لا توجد فرصة كافة 

للمتعلم ليتفكر ابتكاريا. كبست هذ  الاستًاتيجية بأسلوب الإكتشاؼ 

 كالدراسة ابؼيدانية.

 السابقة بحوثال .أ 

هالشب الفرؽ اسم الباحث  مسائل البحث نتائج البحث 
 كموضوع البحث

 الرقم

 هلػػػيس فيػػػ
البحػػػػػػػػػػػػث 
عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن 
تطػػػػػػوير ك 
تسػػػػػػػػػػػػػديد 
 كحله

تعريػػػف البيئػػػة 
  االصػػػػػطناعية

ك األنشػػػػػطة  
 اللغوية

حالػػػػػػػػػػػػػة البيئػػػػػػػػػػػػػة 
العربيػػػػة فدمعهػػػػد 
دار االسػػػػػػػػػػػتقامة 

سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابؼ  لاا
البيئػة  :قسػميت
االصػػػػػػػػػطناع يػػػػػػػػػة 
 .كالبيئة الطبيعية
األنشػػػطة . ٕ
اللغويػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

بةّ د ادلناسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
رسػػػػػات ك عنػػػػػد 
ادؿ الطالبػػػػػػػػػػات 
لتطػػػػػػػػػوير البيئػػػػػػػػػة 
العربيػػػػػػػػػػػػة يػػػػػػػػػػػػف 
معهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد مدار 

كيػػف حػػاؿ البيئػػة العربيػػػة 
 "دار االسػػتقامة"فى معهػػد 
 الاسابؼ  بوندككسو؟ 
ويػػػة مػػػا هػػػ  الانشػػػطة اللغ

ابؼناسػػػػػبة عنػػػػػد ابؼدرسػػػػػات 
كالطالبػػػػات لتطػػػػوير البيئػػػػة 
العربيػػػػػػػػػػػػة فى معهػػػػػػػػػػػػد مدار 
الاسػػػػابؼ   "االسػػػػتقامة
 بوندككسو؟

 :عفػػػػػػػػػػػػػػػػػػة اخلىتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
اسػػػػتخداـ الانشػػػػطة 
اللغوية لتطوير البيئة 
العربيػػػػػػػػػػة فى معهػػػػػػػػػػد 
دار الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتقامة 
الاسػابؼ  بوندككسػػو 
 .جاكل الشرقية
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 "االسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتقامة
اإلسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابؼ  
بوندككسػػػػػو ىػػػػػ  
بؾيػػػػػػػع األنشػػػػػػػطة 
اللغويػػة اجلاريػػة 

عهػد  كمػن بؼا فى
ادبؼكن مبحاكلة 
 األنشطة اللغوم

 لػػػػػػػػػيس فى
التطوير ك 
 تسديد

 ٔ . ة البيئة العربي
عهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد ابؼ فى

العصرم كونتػور 
متكاملػػة شػػػاملة 
علػػػػػػػػػػػػػػى البيئػػػػػػػػػػػػػػة 
الرمسػػػػية كالبيئػػػػة 
 ٕ .الطبيعيػػػػة
ازلااكالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت .
الدػػػػػت قػػػػػاـ هبػػػػػا 

عهػػػػد لتكػػػػػوين ابؼ
البيئػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػة  
كمثػػػػػػل تكػػػػػػوين 

عهػػػػػػػػد شػػػػػػػػيوخ ابؼ
ادلتأىليػػػػػػت يػػػػػػف 
اللغػػػػػػػػة كتثبيػػػػػػػػت 

عهػػػػػػػػد رسػػػػػػػػالة ابؼ

كيف حاؿ البيئة العربية .
يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف معهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدم دار 
االسػػػػػػػػػػػػػػػػتقامة ماإلسػػػػػػػػػػػػػػػػابؼ  
 بوندككسو؟ 

  األنشػػػػطة اللغويػػػػة هػػػػمػػػػا 
ادلناسػػبة عنػػد ادلدرسػػات 
كالطالبػػػػات لتطػػػػوير البيئػػػػة 
العربيػػػػػػػػػػػة م معهػػػػػػػػػػػدم دار 
سػػابؼ  لاا " االسػػتقامة

ذ  فعاليػػػػػػػػػة هبوندككسػػػػػػػػػو؟
 مدل 
مػػػػػػػػػػػػػػػػػػا عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػد اللغويػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
األنشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطةّ سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات ك 
الطالبػػػػػػػػػات ادلػػػػػػػػػدر يػػػػػػػػػف 
العربيػػػػػػػػػػػة البيئػػػػػػػػػػػة لتطػػػػػػػػػػػوير 
" سػػػػػػتقامة دارم معهػػػػػػد لاا

كونػػػػػػػاكاف: البيئػػػػػػػة 
العربيػػػػػػػػػػػػػػػػػة يػػػػػػػػػػػػػػػػػف 
ادلعهػػػػػد العصػػػػػرم 
كونتػػور منتينجػػاف 
 عاكم
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كالعقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة 
لتكػػػػػػػوين دافعػػػػػػػا 
لػػػػػػػػػػػػػتعلم اللغػػػػػػػػػػػػػة 
العربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ك 
شلارسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
النشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاطات 

كة صػػػػػاحلةقػػػػػد . 
عاملػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ابؼ. ٖ

ؤثرة يػػػػػػػػػػػػػػف ابؼػػػػػػػػػػػػػ
تكػػػػػػػػػوين البيئػػػػػػػػػة 
العربيػػػػػػػػة كمثػػػػػػػػل 
ادلدرسيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت 
كادلدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 
 ادلتأىليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت فى
اللغػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػة 

نهج كابؼػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ك 
منػػػػػػػػػػاىج تعلػػػػػػػػػػيم 
اللغػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػة 

ناسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة ك ابؼ
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائل 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

ختلفةبؼا . 

سػػػػػػػػابؼ  لابوندككسػػػػػػػػو ا فى
تنميػػػػػة مهػػػػػارة سػػػػػتماع  لاا

ـ كالقراءة كالكتابػػػػة لاكالك
 ؟

اسػػػتخداـ  اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعاب  أف الطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  كيػػػف البيئػػػة العربيػػػة  . ػػػػػتى أبػػػػػو صىػػػػػتي   :خى
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الطريقػػػػػػػػػػػػة 
اك البيئػػػػػػػػػة 
السػػػتعاب 
مهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الكالم

 ادلسػػػػػتخدمة فى مهارة الكالم
تػػػػػػدريس مهػػػػػػارة 
الكػػػػػالم لطالػػػػػب 
الفصػػػػل الثالػػػػث 
العايػػػػػػل الػػػػػػديوت 
ىػػػػػػػػػػػػػػػ  طريقػػػػػػػػػػػػػػػة 
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة 
كالنتمجػػػػػػػػػػػة. كأف 
البيئػػػػػػػػػة اللغويػػػػػػػػػة 
التػػػػػػػدفع عمليػػػػػػػة 
تػػػػػػدريس مهػػػػػػارة 
الكػػػػػػػالم كترجػػػػػػػع 
ىذ  احلالػة إىػل 
عػػػػػدـ التناسػػػػػب 
الطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ادلسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدمة 
يػػػػػػػف التػػػػػػػدريس 
كقلػػػػػػػػػػػػػة معرفػػػػػػػػػػػػػة 
كخربػػػة ادلػػػدرس 
عػػػػػػػػػػػػػػن طريقػػػػػػػػػػػػػػة 

ذ  هػػػػػػػػػتػػػػػػػػػدريس 
 ادبؽارة

 الطبيعيػػػػة كاالصػػػػطناعية فى
معهػػػػػػػػد اأبؼانػػػػػػػػة احلػػػػػػػػديث  

ككارجو كريػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف سػػػػػػػػػػػػػػػػػػيد
كمعهػػػػػػػػػػػػػػد دار احلكمػػػػػػػػػػػػػػة 
احلػػػػػديث تػػػػػاكانج سػػػػػارم 
 تولونج أجونج؟ 
كيػػػػػف دكر البيئػػػػػة العربيػػػػػة 

 تنميػػة مهػػارة الكػػالم فى فى
معهػػػػػػػػد اأبؼانػػػػػػػػة احلػػػػػػػػديث  
كريػػػػػػػػػػػػاف سػػػػػػػػػػػػيدككارجو ك 
معهػػػػػػػػػػػػػػػػػد دار احلكمػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
احلػػػػػديث تػػػػػاكانج سػػػػػارم 
تولػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػونج أجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػونج ؟ 

ساعدة العوامل بؼا  
مػػػػػػػػػا العربيػػػػػػػػػة البيئػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػن 
ر كالعائقػػة مهػػارة علػػى تػػؤثّ 
الدػػػت معهػػػد يػػػف للطلبػػػػة  
كػػػػػػػػالم كريػػػػػػػػاف احلػػػػػػػػديث 
اأبؼانػػػػػػػػة معهػػػػػػػػد ك كارجػػػػػػػػو 
سػػيدك احلػػديث احلكمػػة 
دار تولػػونج سػػارم تػػاكانج 
 ؟ أجونج

تػػػػػػػػػػػػدريس البيئػػػػػػػػػػػػة 
العربيػػػػػػػػػػة (حبػػػػػػػػػػث 
تقػػػػػػػػػػػػػػػودي  عػػػػػػػػػػػػػػػن 
طريقة التػدريس ك 
تكػػػػػػػػػػػػػوين البيئػػػػػػػػػػػػػة 
العربية يػف معهػد 
رشػػػػػػيدية خالديػػػػػػػة 
آمونتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػام  
كاليمنتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف 

نوبيةبعا  

 


