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 مكتبية نظرية

  

 الذاتي التدريسمركز  .أ 

 الذاتي  لتدريسا .1

 الذاتي منها ;للتدريس ظهرت تعريفات عديدة 

ضوء  ىو "العملية التي يسعى فيها الدتعلم الذ برقيق أىدافو كاختياره الدواد التعليمية في

الذاتي بأنو  التدريس. ذكر طعيمة عن تعريف 15اىتمامو كالستَ في تعلمو بدا يناسب إمكاناتو"

"العملية الإجرائية الدقصودة، التي يحاكؿ فيها الدتعلم أف يكتسب بنفسو القدر الدقنن من الدعارؼ 

ددىا البرنامج الذم عن طريق الدمارسات كالدهارات التي يح ٬كالدفاىيم كالدهارات كالابذاىات كالقيم

بتُ يديو، من خلبؿ التطبيقات التكنولوجية التي تتمثل في استخداـ الدواد كالأجهزة كالدواقف 

16التعليمية".
 

الذاتي مفهوـ يقصد بو تنمية مهارات الاستقلبؿ  التدريسكاستمر طعيمة في الدرجع أخرل، 

كبسكينو من أف يوظّف ما لديو من إمكانات كما يستطيع الحصوؿ  الطلببفي برصيل الدعرفة عند 

                                                           

 
، )مالانق ; مطبعة جامعة مولانا مالك مهارات التدريس لضو إعداد مدرس اللغة العربية الكفء أكريل بحرالدين،15

 299ص.  ،(3122ابراىيم الحكومية بدالانق، 
(، 9::2، ) القاىرة ; دار الفكر العربي ، العربية بالتعليم الأساسيمناىج تدريس اللغة رشدم أحمد طعيمة،  16

 262ص.
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عليو منها في سبيل زيادة قدرتو على فهم البيئة المحيطة بو كالاستجابة لذا كالتعامل معها كذلك 

17باكتساب الدهارات الدتجددة بتجدد العصر.
 

نتائج التي يرل بال التدريسكقاؿ بينسوف كما اقتبسو أكتامي عبر بأف استقل بذاتو في 

.الطلببغرضها ك تطورىا ك تقويدها تُسلم الذ 
18

 

كتوجد تعريفات عديدة للتعلم الذاتي كتتفق كلها على أف الدتعلم ىو لزور العملية التعليمية، 

كما أنو يقوـ بتعليم نفسو بنفسو، كيختار طريقة دراستو كيتقدـ فيها كفقا لقدرتو كسرعتو الذاتية. من 

أك الدتعلم أف  الطلببأف يقاؿ بأف تعلم الذاتي ىو أسلوب تعليمي يتاح فيو تلك التعريفات يدكن 

الدتوفرة بدعزؿ عن غتَه من الدتعلمتُ بالطريقة  التدريسيكتسب الدعارؼ كالدهارات المحددة من مصادر 

التي يديل إليها كبالسرعة التي تناسب قدرتو مع تقديم التغذية الراجعة التي تعزز تعلمو كيكوف متحملب 

 قدرا كبتَا من مسؤكلية تعليم نفسو.  

الفردم. لذلك يطلق عليو  التدريسالذاتي نوع من أنواع  التدريسكلشا سبق يتضح أف 

كفيما يلي بعض النقاط  .(Individualized Self Instruction)الذاتي الفردل"  التدريسبعض "ال

الذاتي، تلك النقاط التي تلتقي  التدريسالأساسيػة ذات العلبقة بالأساس النفسي كالتًبوم لبرامج 

 الذاتي ; التدريسعندىا معظم الأدبيات في لراؿ 

 .اعتبار أف كل طالب حالة خاصة في تعلمو (أ 

                                                           
الدرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ; الجزء الأكؿ الدناىج كطرؽ التدريس قسم رشدم أحمد طعيمة، 17

 757ص.  ،بدكف سنة جامعة أـ القرل معهد اللغة العربية،الثاني. 

18
 Ibid, Utami Widiati, Pembelajaran..Hal. 8 
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 .التدريسمراعاة مبدأ الفركؽ الفردية في  (ب 

 التحديد الدقيق للسلوؾ الدبدئي للطالب. (ج 

 التحديد الدقيق للسلوؾ النهائي للطالب. (د 

 .التدريسمراعاة السرعة الذاتية لكل طالب أثناء  (ق 

 تقسيم الدادة التعليمية إلذ خطوات صغتَة ىادفة. (ك 

 التسلسل الدنطقي للخطوات التعليمية كتكاملها. (ز 

 عزيز الفورم، كالتعذية الراجعة بعد كل خطوة.الت (ح 

 .التدريسالإيجابية كالدشاركة في  (ط 

أساسيات في عملية  التدريس، كحرية الاختبار لدواد التدريسحرية الحركة أثناء  (م 

.التدريس
19

 

كفي ضوء ىذا الدفهوـ يتضح أف الدتعلم ىو لزور العملية التعليمية. كليس الدعلم إلا منشطا 

 لذا كليس قائما بها. 

الذاتي يستهدؼ  التدريسالدنعزؿ.  التدريسليس عملية  Self Access الذاتي أك التدريس

ك الدواد ك الدناىج بحالات ك بيئة بسيل أف تغتَ حديثا.   التدريسالذ افادة الدتعلم لقدرتو ليوفق ىدؼ 

أك الدتعلم أف يفطن ك أف يسبر حوائجو ذاتيا كأف يختار ثم  الطلببالذاتي ىو العملية بسكن  التدريس

فعّالية. بل قاؿ فيل بينسوف في  التدريسمناسب بو ليجعل إدارة  التدريسيعمل استًاتيجي أك طرز 

                                                           
 263. ص ،مرجع سبق ذكره رشدم أحمد طعيمة،19
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تبعا في  ،فسوؼ ننجح أف نصتَ طالبا طيبا ،نجح أف نبتٍ تعلّم الذاتيإف كنا ن 20حفصة نور،

 .Good Language Learnersىو  (Wenden)اصطلبح كيندين 

 الذاتي  التدريس مسوّغات .2

 الذاتي ىي ; التدريسلضركرة استخداـ  مسوّغاتىناؾ عدة 

 التعليمية  مسوّغات (أ 

كمنها عدـ قدرة الدناىج الدراسية بدعظم الدكؿ النامية على تلبية احتياجات 

اليومية كمتطلبات  الطلببالأفراد حيث يغلب عليها الابذاه النظرم كالبعد عن حياة 

المجتمع ككذلك الاعتماد على طرائق التدريس التقليدية التي تؤكد الحفظ كالتلقتُ كتهمل 

إلذ ذلك النقص في أعداد الدعلمتُ في الدراحل التعليمية  العليا أضع التدريسمستويات 

 الدختلفة.

الذاتي التغلب على ىذه الدشكلبت كبرقيق  التدريسكلذلك يدكن باستخداـ 

 الأىداؼ التعليمية الدرجوة.

 اقتصادية مسوّغات (ب 

نظرا لدعاناة معظم الدكؿ النامية من قصور في مواردىا اللبزمة لدواجهة خطط 

التنمية كخاصة ما يتعلق بالخدمات التعليمية فقد استحدثت نظم نظم تعليمية بديلة 

الذاتي يدكن  التدريسالذاتي حيث إف  التدريسعن النظم التقليدية تتمثل في أساليب 

                                                           
20 Hafsah Nur, Resensi Buku Karya Phil Benson, Teaching and Researching Autonomy in 

Language Teaching, 2001, Universitas Negeri Makasar, Makasar. 
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زاكلتو عملو لشا يساعده على زيادة دخلو كرفع الفرد من مواصلة تعلمو في أثناء م

 مستول معيشتو.

 الذاتي دريسالأسس العلمية للت .3

الذاتي لمجموعة من الأسس أهمها الأسس العلمية كتنقسم ىذه الأسس  التدريسيخضع 

 العلمية إلذ لرموعتتُ كهما ;

 الأسس الفلسفية الاجتماعية ; (أ 

لكل لرتمع عقائده كفلسفتو كظركفو الاجتماعية كبردياتو كلابد لأفراد المجتمع 

أف يتسلحوا بالدعارؼ كالدهارات الدتجددة دكما لدواكبة الحياة كالدشاركة فيها، كلايدكن 

 الذاتي. التدريسأف يتم ىذا إلا من خلبؿ 

 الأسس النفسية التًبوية ; (ب 

من خلبؿ  التدريسفس كىي لرموعة الأسس التي كشف عنهل علم ن

 التدريسالنظريات الدختلفة التي تتناكؿ ظاىرة تغتَ السلوؾ، فاستثار الدتعلم كسعيو كراء 

الذاتي  التدريسالذاتي كاختيار ما يريده لإشباع الدثتَات لديو لايتيسر لو إلا من خلبؿ 

م، في جو الذم يتيح لو القدر الدطلوب من الخبرات في الوقت الدناسب، كالدكاف الدلبئ

 من التغدية الراجعة، كأنواع التعزيز الدختلفة.

 الإنفجار الدعر في الذائل (ج 

يشهد العالد اليوـ الإنفجار معرفيا ىائلب حيث تتضاعف الدعرفة الإنسانية على 

شكل متوالية ىندسية، كيتطلب تكدُّس الدعلومات بهذا الشكل لرهودا كبتَا من الدعلم 
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كنظرا لكبر عدد الطلبب في فصل كلقلة الزمن الدخصص لشرح ىذه الدعلومات لطلببو 

ية لايستطيع الدعلم القياـ التدريس للحصة الدراسية كعدـ توافر الإمكانات الوسائل

 بدكره التًبويالدلبئم لشا يؤدم إلذ عدـ برقق الأىداؼ التًبوية الدنشودة.

 الذاتي التدريسأهمية  .4

العصر،  اة التي يحتاج إليها كل متعلم في ىذالذاتي من الأساليب التعليمي التدريسأصبح 

عصر التفجر الدعرفي، كثورة الاتصالات، كالعولدة الثقافية كالاقتصادية كالسياسة كذلك لمحاكلة اللحاؽ 

الذاتي عند مقارنتو  التدريسبالعصر، إضافة إلذ كونو حاجة تربوية بعد أف أثبت البحوث فعالية 

الدعتاد في أكثر من مستول تعليمي، كلوحظ أف التعليم الذم تتم بالطرائق الذاتية. كمن  لتدريسبا

 الذاتي بالديزات الآتية ; التدريسىنا يتمتع 

الذاتي التدريس لعدد كبتَ من الطلبب بعد قليل من الدعلمتُ،  التدريسيدكن ببرنامج  (أ 

 مرشد كموجو. التدريسلأف الدعلم في ىذا 

 الذاتي أسلوب مناسب لتعلم ذكم الإحتياجات الخاصة )الدعوقتُ، الدوىوبتُ(. التدريس (ب 

يتم تقديم الدادة العلمية في صورة أنشطة متعددة متنوعة، كىذا يفيد في مراعات الفركؽ  (ج 

 الفردية بتُ الطلبب، كيستَىم فيها تدريجيا، من السهل إلذ الصعب.

 التقليدم. لتدريسبالدقارنة با التدريسالذاتي أكثر فعالية في برقيق أىداؼ  التدريس (د 

 الذاتي يسهم في إعداد الفرد ليواصل تعلمو بنفسو مدل الحياة. التدريس (ق 

 الذاتي إلذ نماء الشخصية كراتقائها. التدريسيؤدم  (ك 
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 يسهم في حل مشكلة الأمية، كفي تعليم الكبار. (ز 

21أسلوب مناسب للئفادة من التقنيات الحديثة. (ح 
 

راجعتُ أنفسهم لاحظوا أف الدراسات الخاصة مثل ىذه النظم في كعلى أم حاؿ، فإف الد

التعليم العالذ، أدت الذ نتائج لستلفة مثتَة للدىشة ; طلبة الكليات الذين يستخدموف النظم 

22الانفرادية أحرزكا تقدما ىاما، كاعطوا معدلا مرتفعا لدناىجهم.
 

الذاتي ىدفا رئيسيا من الأىداؼ التي  التدريسالذاتي يقف  لتدريسكمن شرح ما يتعلق با

على أف يستقل بنفسو في برصيل الدعرفة.  الطلببينبغي برقيقها. إذ يقف على عاتق الدعلم تدريب 

بعد انتهاء مراحل تعليمو أف يقرأ قصة كأف يكتب نصا  الطلببإف ظركؼ الحياة سوؼ نفرض على 

 التدريسكغتَىا. كالدصطلح يستخدـ لنظاـ  ك يتكلم لشا يستمعو من الوسائل مثل السمعية البصرم

 الذاتي التدريسأك مركز   (Self Access Language Learning)اللغة ذاتيا تدريسىكذا يسمّى 

(Self Access Center).
23

 

 الفردي التدريسالذاتي كوسائل  التدريس مركز .5

الذاتي  التدريسالذاتي كما تكتب في الدركز  التدريسكثتَ آراء الدتنوّعات عن تعريف الدركز 

الذاتي ىو الوحدة من عماد التًبوم الذم  التدريسالدركز  ،في الجامعة الإسلبمية الحكومية مالانج

                                                           

 2:5-2:4ص.  ،مرجع سبق ذكرهأكريل بحرالدين، 21 

) الاسكندرية ; دار الدعرفة الجامعة،  الدناىج الدراسية ; بزطيطها كتطويرىا.لزمود أبو زيد ك أسماء لزمود غالز،  22
 :38 ص.(، 3991

23 Ahsanuddin, Hal. 11 
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الذاتي للطلبب الجامعية خاصة في ترقية الدعرفة اللغوية ليعم اللغة ك ينمي  التدريسينتفع كوسائل 

Autonomous Learning Skill(التدريس .)24الذاتي
 

الذاتي ليس إلّا كالدركز متيسّر الدعارؼ ك  التدريسالدركز  ،كمن رأم محمد أحسن الدين

ة بسكن الذاتي كالدقاربة التعليمية الذاتي التدريسكلكن الدركز  ،الدعلومات نفسيا دكف إرشاد الأساتيذ

أف  الطلببيستطيع  ،الذاتي التدريسكفي الدركز  25ذكاء كإثارة بهم.الطلبب الأشخاص مسؤكلية ك 

بأف  ،مناسبا بقوؿ غاردنتَ ك ميلتَ ٬يصمم جميع ما يتعلم ك كيف تعلّمهم فعالية. كمن أجل ذلك

ليس  ،الذاتي في تعلم اللغة ىو الدقاربة لتعلم اللغة التدريسالذاتي خصوصا الدركز  التدريسالدركز 

 القاربة لتعليم اللغة.

الذاتي كالطريقة أك الدنهج ليعطي الدواد تصمم كتركب حتى  التدريسعرؼ شتَين مركز 

يستطيع الطلبب أف يختاركا كأف يعملوا الوجبات كأف ينالوا تزكيات عن نطبيقهم. عرّؼ أسطاف بأف 

الذاتي كالدكاف للؤشخاص يختاركف نشاطات كأف يستعملوا الأكقات للتعلم ذاتيا  التدريسالدركز 

يستطيع أف يعمل خارج الفصل  التدريسلدين كشتَين كأسطاف بأف رأل محمد أحسن ا 26كأحرارا.

                                                           
24

 http://sac.uin-malang.ac.id/ 2012نوفمبتَ  3مأخوذ في التاريخ   

الجامعة الإسلبمية الحكومية مالانج من أحد الجامعات في مالانج جاكل الشرقية يستفاد مركز التعلم "
 "الذاتي في تنمية ك ترقية العلوـ اللغوية، بل أكثر مراجعها تركيزا في اللغة الإلصليزية.

25
 Mohammad Ihsanuddin, Belajar Bahasa Arab Secara Mandiri di Self Access Center 

(SAC), www.m- ahsanuddin.com, 3124 فبراير 32مأخوذ في التاريخ   
26

 Konder Manurung, Budaya Belajar Mandiri dan Pembelajaran Bahasa Inggris, Suatu 

Harapan dalam Kurikulum Berbasis Kompetensi, www.infodiknas.com, 

 3124 مارس 34 في التاريخمأخوذ 

http://sac.uin-malang.ac.id/
http://sac.uin-malang.ac.id/
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الذاتي يستطيع الطلبب أك الأشخاص أف يختاركا في تعميق الدواد  التدريسفي الدركز  ،أيضا. فلذلك

 في الفصل.  التدريسمنفردا أك نفسيا، كبخاصة مواد 

الدبرمج أك الذاتي  التدريسالذاتي من أحد شكل كسائل  التدريسمركز 

(Programmed/Self Instruction)
كىذه تتدرج من الكتب الدبسطة كقد ترافقها اسطوانات أك  27

أشرطة كالتي بها بسارين مع ) الحلوؿ لذذه التمارين ( إلذ الكتب الدبرلرة إلذ الآلات البسيطة ثم العقل 

تعقيدا كلما كانت تؤدم دكرا  كىذه الوسائل غالبا ما تزداد( Computerالحاسوب) الألكتًكني

أكبر، كلكن نظرة فاحصة حتى إلذ أعقد ىذه الوسائل كأشملها تبتُ لنا أنها لررد كسائل مساعدة لا 

تغتٍ أبدا عن الددرس خصوصا في لراؿ تعليم اللغات الأجنبية بل كاللغات عموما لأف اللغة ليست 

شرم كلا يحق لنا أف ندعي تعلم لغة معينة لررد أصوات كقواعد كمفردات، بل ىي كسيلة للبتصاؿ الب

ما لد لضقق ىذا الشرط الانساني من قدرة غتَ لزدكدة على الاتصاؿ بالناس كاستعماؿ اللغة كأداة 

 مرنة نابضة بالحياة.

الذاتي ىي لكي الطلبب يستطيعوف أف يتعلموا كاثق  التدريسمن الأغراض بإقامة مركز 

يستطيع الطلبب أف ينالوا الدعارؼ ك العلوـ  ، ناحية أخرلبأنفسهم أم دكف مساعد خارجي. ك في

النفسي بالفكرة قائم  التدريسك الدهارات شاملة لا يزعجهم الآخركف ك لا يزعجوف الآخر. كالدركز 

من الأدكات الدنتظمة ك الدعدنية مثل الحاسوب كبرامج  التدريسبذاتو، لرهز بالوسائل تدافع عملية 

 ج كأدكات الدكافع الآخر.بشكل قرص مدم التدريس

                                                           
 ق 2512كقائع ندكات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها الجزء الثاني. مكتب التًبية العربي لدكؿ الخليج،  27



02 
 

 الذاتي التدريستصميم المستلزمات في المركز  .6

 28،كوندير مانوركغفييويوف  ٬الذاتي يستطيع أف يحصل الدتكامل التدريسفي الدركز  التدريس

 الذاتي. كىي ; التدريسيعطي التزكيات في تطوير الدستلزمات ك تصميمها لإستعماؿ في الدركز 

الواضح في تطوّر أك تصمّم الدواد ينتفع لإعطاء الوصفي الذدؼ الواضح. الذدؼ  (أ 

 ىل الدوادّ يستطيع أف يسدّ حوائجو أـ لا. ٬الواضح للطالب أك الدستخدـ

التعاليمات الواضحة. التوضيح في صياغ التعاليمات يساعد مستخدـ الدواذ في الدركز  (ب 

د تقدّـ التعاليمات الذاتي لاختيار الدوادّ مناسبا بدستول فهمو. كينبغي بع التدريس

الواضحة أف يتبعها بلؤمثاؿ ليُعطي التفهيمات الصحيحة عن بسرينات أك تدريبات أك 

 عمليّات. 

الذاتي يلزـ عليو أف  التدريسالبياف المجذّب. في تصميم الدوادّ ليُستخدـ في الدركز  (ج 

لنفس في يجتذب. ينبغي للبياف الدوادّ أف يجتذب اىتماـ الدستخدـ الذ أف يشوّؽ ثقة ا

 استخدامو. 

الذاتي لسدّ  التدريسالتدريب أك العمل الدنافع. يصمّم التدريب أك العمل في الدركز  (د 

 حوائج الدستخدـ.
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 التدريسالدنهج في عمل الأنشطة الدصمّمة لابدّ أف يداكؿ بأفّ الغرض في تدبتَ الدركز  (ق 

ك ىذا يعطي الفرصة للمستخدـ للتعلّم  ،الذاتي يعتٍ ليُمارسَ الدستخدـ مستقلّ بذاتو

 حرّيان ك ذاتيًّا.

الأساتيذ لا يثبت في  ،الذاتي التدريسفي مركز  التدريستلقيم استًجاعي. في حالة  (ك 

ينبغي أف يوجد تلقيامنا إستًجاعينافي الدوادّ  ،الذاتي دائمنا. فلذلك التدريسمركز 

تدريبات أك التمرينات الدصمّمة. إف  الدصمّمة. التلقيم الإستًجاعي مثل الأجوبة على ال

 كانت الدادّة الدصمّمة لتدريب مهارة الإستماع فيجهّز النصّ.

الدوادّ الدتوازف. في تنظيم الدوادّ لابدّ أف يداكؿ التوازف على الدوادّ من مرحلة الدهارة حتى  (ز 

 ريسالتدإف كاف الدركز  ،حوائج الدستخدـ. كلكن للتنبيو ختَ تصمّم الدوادّ للطلبب

لازـ أف يعمل التعرّؼ ك الإخبار الذ استخداـ الدوادّ لنيل النتيجة  ،الذاتي تعرّؼ أكّلان 

 الدطلوب. 

29كما اقتبستو يويوف زنتَة، (Konder Manurung) كما ذكر كوندير مانوركنج
ليجد  

الفعّالر ك تطوير الدوادّ ك عملية  التدريستعرّؼ الذ استًاتيجية  ،نتيجة فائقة في تطبيق تعلّم ذاتي

للتعلّم  الطلببك منهج التقويم ك الدراقبة تعمل قبل أف يكُلّف  التدريسك تدبتَ الوسائل  التدريس

 الذاتي. التدريسكالدعلّم ينبغي أف يعرؼ تغتَّ كظيفتو كالدرافق حينما يرافق   ،الذاتي. كفي ناحية أخرل
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 اللغة العربية تدريسالوسائل في  دور .ب 

 مفهوم الوسائل التعليمية .1

ىي كلّ أنواع الوسائط التي  Teaching Aids أك نقوؿ باللغة الإلصليزية التعليميةالوسائل 

. كقيل أنها ىي كلّ أداة 30تعتُ الدعلم على توصيل الدعلومات كالحقائق للتلميذ بأسهل كأقرب طرؽ

كلمات الدعلم أم لتوضيح الدعاني كشرح الأفكار يستخدمها الدعلم لتحستُ عملية التعليم كتوضيح  

كتدريب الدارستُ على الدهارات كاكتسابهم العادات كتنمية الابذاىات كغرس القيم، دكف الاعتماد 

. كقاؿ الطوبجى تفريقا بتُ 31الأساسي من جانب الدعلم على استخداـ الألفاظ كالرموز كالأرقاـ

 Instructional)بأف الدواد التعليمية « جهزة التعليميةالأ»كمصطلح « الدواد التعلييمية»مصطلح 

Materials)  الخ. ...فتشمل الأفلبـ كالاسطوانات كالخرائط كالصور النماذج كغتَ ذلك من الدواد

 Audiovisual كأما الأجهزة التعليمية فيشار إليها بالدصطلحات. Software كيقاؿ لذا أحيانا

Equipment أك Hardware . ما تذكر عبارة الوسائل التعليمية كيقصد بها الدواد كالأجهزة ككثتَا

معنا. كمفهوـ الوسائل التعليمية ىي الدواد كالأجهزة كالدواقف التعليمية التي يستخدمها الددرس في 

تفستَ مفهوـ غامض أك شرح  أك لراؿ الاتصاؿ التعليمي بطريقة كنظاـ خاص لتوضيح فكرة

32التلميذ لأىداؼ سلوكية لزددةأحدالدوضوعات بغرض برقيق 
. 
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نظرا إلذ الإيضاح الدذكور نستطيع أف نفهم أف الوسائل التعليمية ىي كل الأشياء من الدواد 

كالأجهزة كالدواقف التعليمية التي يستخدمها الدعلم لتوضيح كلماتو الدكتوبة أكالدنطوقة كلتسهيل فهم 

 الة كمثتَة.الدارستُ إليها كلجعل عملية التعليم كالتعلّم فعّ 

يختلف تعريف الوسائل التعليمية من كجهة نظر رجاؿ التًبية على أساس أهمية استخداـ 

حواس معينة في عمليات التعلم كاختلبؼ الدفهوـ على أساس الوظائف كالدهاـ التي تقدمها الوسائل 

 في لراؿ التًبية كالتعليم.

 عملية لتحستُ الدعلم يستخدمها أداة كل ىي التعليمية الوسائل أف موساد عرؼ قد

 على الدارستُ كتدريب الأفكار كشرح الدعاني لتوضيح أم الدعلم كلمات معاني كتوضيح التعليم

 جانب من الأساسي الاعتماد دكف القيم كغرس الابذاىات كتنمية العادات كإكسابهم الدهارات

33كالأرقاـ كالرموز الألفاظ استخداـ على الدعلم
حمداف أف الوسائل التعليمية ىي  عرؼ محمد زياد .

34كسائط تربوية يستعاف بها لإحداث عملية التعليم.
كيقصدىا ما تندرج برت لستلف الوسائط التي  

35يستخدمها الأستاذ في الدوقف التعليمي.
كأما نايف معركؼ فقد عرؼ الوسائل التعليمية أنها ما  

36ية التعليم كبرسينها كتعزيزىا.يلجأ إليو الأستاذ من أدكات كأجهزة كمواد لتسهيل عمل
  

                                                           
33

  www.drmosad.com/index99.htm. Di akses pada, Senin, 15 Juni 2015  
)عماف ; دار التًبية الحديثة،  3كسائل كتكنولوجيا التعليم مبادئها كتطبيقاتها في التعليم كالتدريس، طمحمد زياد حمداف،  34

 27ـ( ص  2:98

)جاكرتا ; معهد العلوـ الإسلبمية كالعربية في إندكنيسيا التابع لجامعة  الوسائل التعليميةحسن مصطفى عبد الدعطي، 35 
 .49 الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية بالرياض، د.ت.( ص

36
 345 .ـ( ص 9::2)بتَكت ; دار النفساء،  5خصائص العربية كطرائق تدريسها، طمعركؼ،  لزمودنايف  



01 
 

 أدكات من الددرس إليو يلجأ ما ىي التعليمية الوسيلة أف معركؼ لزمود نايف كعند

 عملو، في يستخدمها الدعلم لأف كسيلة كىي. كتعزيزىا كبرسينها التعليم عملية لتسهيل كمواد كأجهزة

 .37بواسطها يتعلم الطلبب لأف تعلّمية كىي

 التي الوسائط لستلف برت تندرج ما ىي التعليمية الوسائل بأف القوؿ يدكن سبق لشا

 .للدارستُ كالدعاني كالأفكار كالحقائق الدعارؼ إيصاؿ بغرض التعليمي الدوقف في الدعلم يستخدمها

كل ىذه التعريفات تؤدم الذ مفهوـ كاحد كىو أنها كسائل أك كسائط تعتُ على التعليم 

كتؤدم إلذ إسراعو. ككما قد سبق ذكره أف الطلبب يتعلموف أكثر كيصبحوف أكثر إيجابية  التدريسك 

إذا ما استخدمت الدواد التعليمية التي تثتَ أكثر من حاسة لديهم، فاشتًاؾ حاستي السمع كالبصر في 

 يكوف أفضل من استخداـ حاسة السمع بدفرده. التدريس

 وتربويتها دريستدور الوسائل في تحسين ال .2

أهمية تربوية كقد أثبت كثتَ من الدراسات ضركرة استخدامها كدكرىا في  التدريسية للوسائل

رفع مستول برصيل الطلبة، كخاصة أف اتسعت الدناىج الدراسية. كيدكن تلخيص الدكر الذم تلعبو 

38بدا يلي علمالتالوسائل التعليمية في عملية التعليم ك 
 : 
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دكرا  أكضحت الدراسات كالأبحاث أف الوسائل التعليمية لذاحيث  إثراء التعليم، (أ 

برقيق اقتصادية  جوىريا في إثراء التعليم كتوسيع خبرات الدتعلم كتيستَ بناء الدفاىيم.

 التعليم،

 الدساهمة على استثارة اىتماـ الدتعلم كإشباع حاجتو للتعلم، (ب 

 ا للتعلم،الدساهمة على زيادة خبرة الدتعلم لشا يجعلو أكثر استعداد (ج 

 ، التدريسالدساهمة على اشتًاؾ جميع حواس الدتعلم في عملية  (د 

 الدساهمة في زيادة مشاركة الدتعلم الإيجابية في اكتساب الخبرة. (ق 

 الذين الدعلمتُ على كزع استقصاء في (2:61 ديل فتُ ػ ىوبن) دراسات تشتَ

 مايوضح الدعلمتُ ردكد من ككاف. التدريس عمليات في كمعينات التعليمية الوسائل يستخدموف

 ;39يلي كما استخدامها حسن عند التعليمية للوسائل التًبوية القيمة

 استخداـ من تقلل بهذا كىي الحسي، للئدراؾ ماديا أساسا الدارستُ أماـ تتيح (أ 

 ،معناىا لايدركوف التي للؤلفاظ الدارستُ

 ،الدرس بدادة الدارستُ كاىتماـ إثارة على تعمل (ب 

 ،الدارستُ عند كاستمر باؽ التعلم أثر (ج 

 ،لديهم الذاتي النشاط يحفز لشا الدارستُ عند كاقعية خبرات اكتساب تتيح (د 
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 الصور استخداـ عند كاضحا ذلك كيظهر الدارستُ، عند التفكتَ استمرار يحفز (ق 

 ،كالتمثيليات كالرحلبت الدتحركة

 ،حصيلتها كزيادة الدعاني إيضاح طريق عن الدارستُ عند اللفظي المحصوؿ تنمي (ك 

 ،أخرل أدكات طريق عن اكتسابها يسهل لا خبرات على للحصوؿ الفرصة تتيح (ز 

 ،الدارسوف يتعلمو ما حصيلة كتعميق كتنوع كفاية في تسهم (ح 

 خاصة أخرل تربوية قيم إلذ سبق، ما إلذ إضافة (2:65 ديل ادجار) يشتَ كما (ط 

 :في تتمثل التعليمية بالوسائل

 يستخدموف قد الدارستُ لأف التًبوية، العملية في اللفظية معالجة كسائل من ;أكلا

 .لدعناىا إدراؾ دكف كيكتبونها ألفاظا

 تقديم  على تعمل التعليمية فالوسائل التعليمية، العملية في الأثر كبقاء استمرار ;ثانيا

 .الدارستُ عند باؽ أثر ذات حسية خبرات

 .الدارستُ عند كالاىتماـ كالانتباه الإيجابية الدشاركة تثتَ ;ثالثا

 طريق عن الدارستُ كحماس اىتماـ تثتَ التعليمية فالوسائل الذاتي، النشاط تثتَ ;رابعا

 .العملية حياتهم في مشاكل من يواجهوف ما مع يتعلمونو ما تطبيق

 .الأفكار كترابط تسلسل على القائم الدنظم التفكتَ من الدارستُ بسكن ;خامسا

 .الدارستُ عند اللفظي المحصوؿ من تزيد ;سادسا
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 .الدارسوف يكتسبها التي الخبرات لراؿ توسع ;سابعا

 الجهد من يوفر التعليمية الوسائل فاستخداـ الدعلمتُ، كجهد طاقات من توفر ;ثامنا

 كجودة حيوية يعطي أنو كما الدرس قاعة في الدعلم يبذلذا التي كالتكلفة كالوقت

 .التدريس لعملية

 الدتعلموف فيها يدر التي التعليمية الخبرات فتنويع الدارستُ، عند الفردية الفركؽ مع تتقابل ;تاسعا

 .التعليمية العملية في استجابتهم حسن إلذ تؤدم

 غتَىا تدعم التعليم،فهي عملية في الأخرل كالوسائل الأدكات استخداـ جدكل من تزيد ;عاشرا

 .40الأخرل التعليمية الأدكات من غتَىا قيمة كتعزز الوسائل من

 التدريسية أنواع الوسائل .3

 التعليمية، الوسائل كتقسيمات أنواع تعددتعبد الرحمن  على أف  كتابة في كتب قد

  ;التالية الأقساـ في معينة خصائص في منها الدتشابو بذميع يدكن كلكننا

 كالبصرية السمعية الوسائل:  الأكؿ القسم

 كالصور البصر، حاسة على تعتمد التي المجموعة تضم كىي البصرية، الوسائل (أ 

 التوضيحية كالرسوـ كالشرائح الأفلبـ كصور الصامتة الدتحركة كالصور الفوتوغرافية

 .الكهربية كاللوحات الدغناطيسية كاللوحة الوبرية كاللوحة
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 كالراديو السمع، حاسة على تعتمد التي المجموعة تضم كىي السمعية، الوسائل  (ب 

 .الصوتية كالتسجيلبت كالأسطوانات

 البصر حاستي على تعتمد التي المجموعة تضم كىي كالبصرية، السمعية الوسائل (ج 

 الصوتية كالتسجيلبت كالأفلبـ كالتليفزيوف الناطقة الدتحركة الصور كتشتمل. كالسمع

 .41أكالصور كالأسطوانات للشرائح الدصاحبة

 العمل لرموعات كسائل ;الثاني القسم

 القسم ىذا كيضم. الدلبحظة من أكثر كالدشاركة العمل فرص للدارستُ تتيح الوسائل ىذه

 ;التالية الوسائل أنواع

. التلميذ من فعالا إيجابيا نشاطا تقتضي التي الدواقف كىي الذادفة، الدباشرة الخبرات (أ 

 ىذه من الغرض كيكوف الحواس، لستلف على تعتمد خبرات طريقها عن كيكتسب

 زراعة أك حيوانات تربية أك الدعملية التجربة مثل. التلميذ ذىن في كاضحا الدواقف

 .نباتات

 الحجم في الواقع عن بزتلف المجسمات ىذه. (كالعينات كالأشياء النماذج) المجسمات (ب 

 كالكرة البارزة كالخرائط الإنساف جسم نموذج مثل. منها الدصنوعة الدادة أك التعقيد أك

 .المحنطة كالحيوانات الأرضية
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 معينة أخطارا تشكل التي أك الحدكث نادرة أك الداضية بالدواقف كبزتص. التمثيليات (ج 

 كمن.  الدارس عن بعيدة مكانية امور لتوضيح أك الطبيعة على دراستها عند

 العناصر على كتركيزىا الدارستُ عند الايجابي الاسهاـ فرصة اتاحتها فوائدالتمثيليات

 . الذامة

 الدلبحظة لرموعات ;الثالث القسم

 تتيح إنها بل جانبهم من سلبية تعتٍ كلا الدلبحظة، عنصر للدارستُ تتيح الوسائل ىذه

 كالرحلبت العملية التوضيحات: التالية الوسائل أنواع القسم ىذا كيضم. الإيجابي العمل فرص

 .42كالرسوـ الثابتة كالصور كالصوت الدتحركة كالصور كالدعارض

ما تعتمد على اللغة اللفظية أك كتتطور تطور الأزماف، فمنها  التدريسيةتتنوع الوسائل 

الدسموعة، كمنها ما تعتمد على الصور كالرسوـ كالتسجيلبت الصوتية، كمنها ما تعتمد على الصور 

الدتحركة كالتلفاز كغتَىا. كيرل الفوزاف أف الوسائل التعليمية تنقسم إلذ لرموعات، كذلك حسب 

 الحاسة التي بزاطبها، كىي ;

الدواد الدطبوعة أك الدرسومة، مثل ; الكتب، كالصور التعليمية، الوسائل التعليمية بشكل  (أ 

 كالرسومات كالخرائط، كاللوحات التعليمية، كالشفافيات، كالرموز.

الوسائل التعليمية بشكل الدواد السمعية البصرية الثابتة، مثل ; أفلبـ ثابتة، كأشرطة  (ب 

 صوتية كأسطوانات.

                                                           
  65 -63 .، صمرجع سبق ذكرهعبد المجيد سيد أحمد منصور،  42
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البصرية الدتحركة، مثل ; أفلبـ متحركة كأشرطة  الوسائل التعليمية بشكل الدواد السمعية (ج 

 الفيديو، كأقراص الحاسوب.

 ىي ; 43اللغة العربية تدريسكأما تصنيف الوسائل الدستعملة في 

الوسائل البصرية، كىي التي يستفاد منها عن طريق نافذة العتُ، كأهمها ; الكتاب  (أ 

الجدارية كما أشبو ذلك، الددرسي كما أشبو ذلك، كالسبورة كملحقاتها، كاللوحات 

 الصورة الدفردة كالدركبة كالدسلسلة، كالبطاقات بكل أنواعها.

الوسائل السمعية، كىي التي يستفاد منها عن طريق الأذف، كأهمها ; الدذياع،  (ب 

 كالتسجيلبت الصوتية، كالأسطوانات.

كأهمها  الوسائل السمعية البصرية، كىي التي يستفاد منها عن طريق العتُ كالأذف معا، (ج 

 ; التلفاز، كالصور الدتحركة، كالدركس النموذجية الدسجلة، كالتمثيليات الدتلفزة.

الحديثة ; يعد ظهور الحاسب الآلر من أىم منجزات الثورة العلمية  دريسيةمن كسائل الت

التقنية الحديثة، فقد أحدث ىذا الابتكار تطورا ىائلب في جميع أكجو النشاط الإنساني حتى أصبح 

تخداـ الحاسب الآلر أمرا ضركريا بل حتما في معظم لرالات الحياة، فالحاسب ىو لرموعة من اس

الوحدات الإلكتًكني الدقيقة التي يدخل جزءا منها الدعلومات، كجزء آخر يجرم العمليات الحسابية 

44كالدنطقية، كجزء ثالث يخرج الدعلومات كيطبع نتائجها، كجزء رابع يخزف الدعلومات.
 

 

                                                           
 357-356 .، صمرجع سبق ذكرهنايف معركؼ،  43

 213ـ(، ص  3113 )مؤسسة الوراؽ، 2، ط التكنولوجيا الحديثة كالتًبية كالتعليمعبداللة إسماعيل الصوفي،  44
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الحاسب الآلر إمكانيات تتيح الإنساف الحسابات العالية بصورة مذىلة كسريعة، كمن ففي 

 ; 45أىم لشيزاتها

 السرعة الفائقة في أداء العمليات الحاسبة. (أ 

 القدرة على خزف كم ىائل من الدعلومات كاستخدامها عند الحاجة إليها. (ب 

 القدرة على العمل فتًات متواصلة دكف سأـ أك ملل. (ج 

 ئقة على إدارة البيانات كتصنيفها كبذميعها كابزاذ القرارات الدنطقية.القدرة الفا (د 

إف الحاسب الآلر ليس لررد كسيط تعليمي شأنو شأف أم كسيط تعليمي آخر، كلكنو  (ق 

كسيط يدكن أف يشتمل على عدة كسائط أخرل، كعليو يدكن أف يقوـ الحاسب الآلر 

بالإضافة إلذ القياـ بوظائف بالعديد من الوظائف التي تؤديها الوسائط الأخرل 

 جديدة، كيسمى ىذا النوع من إفادة الحاسب الآؿ باسم الوسائط الدتعددة.

يتكوف من مقطعتُ هما  (Multimedia)فمصطلح الوسائط الدتعددة ذكالأصل الأجنبي 

(Multi)  ،الدأخوذة من الوسط الإعلبمي كالتي تعتٍ كسائل الإعلبـ من صحافة كإذاعة كتلفزيوف

التي تعتٍ اتعددية أك الدتعددة أك الددلرة. أك يدكن أف يقاؿ بعبارة أخرل أف  (Media)مة ككل

 .46الوسائط الدتعددة ىي استخداـ كافة أكساط الدعلومات في التعامل مع الحاسب الآلر

 كتتكوف الوسائط الدتعددة من العناصر الآتية ;

 .(Text)النص الدكتوب  (أ 

                                                           
 23 .ـ(، ص 3111 )الدكتب العلمي، 2ط  الحاسب الآلر التعليمي كتربية الأطفاؿ،ماجدة لزمود محمد صالح،  45

46
 27 .ىػ (، ص 2545عبد الحافظ محمد سلبمة، تصميم الوسائط الدتعددة كإنتاجها ) الرياض ; دارالخريجي،  
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، كىو جميع الصور الفوتوغرافية أك (Graphics and Image)الرسوـ كالصور الثابتة  (ب 

الرسوـ التوضيحية الثابتة سواء أكانت ثنائية الأبعاد "مسحطة" أـ ثلبثية الأبعاد 

 "لرسمة".

كيعتبر الصوت من العناصر الدهمة جدا في برامج الوسائط الدتعددة،  (Sound) الصوت (ج 

مج كقعو الدطلوب، كيعود ذلك إلذ فبدكف كجود مؤثرات صوتية صحيحة لايكوف للبرنا

 أف الدؤثرات الصوتية تعزز كثتَا من عنصر التفاعل في برنامج الوسائط الدتعددة.

، كىي عبارة عن سلسلة من الصور الثابتة تعرض في (Animation)الرسوـ الدتحركة   (د 

. تعاقب معتُ كسرعة معينة، لتعطي حركة كهمية كما ىو الحاؿ في الأفلبـ السينمائية

كثلبثية  (2D) فهناؾ نوعاف من الرسوـ الدتحركة ؛ هما الرسوـ الدتحركة ثنائية الأبعاد

 .(3D)الأبعاد 

، كىي لرموعة من اللقطات الثابتة للؤشياء الحقيقة بحيث (Video)الصور الدتحركة   (ق 

47يتم عرضها بسرعة معينة لتظهر ككأنها متحركة.
 

اللغة العربية، فيمكن أف نقسمها على  تدريسأما يتعلق بالاستفادة من الحاسب الآلر في 

 ثلبثة أقساـ ;

الخصوصي، كىنا يقوـ البرنامج التعليمي بتقديم الدعلومات في كحدات التعليم ; برامج  أكلا

تكوف معدة  صغتَة يتبع كلب منها سؤاؿ خاص عند تلك الوحدة، فالبرامج التعليمية في ىذه الحالة

للتعليم عن طريق الوسائط الدتعددة، حيث يقوـ البرنامج التعليمي ىنا مقاـ الدعلم، فيحصل التفتعل 
                                                           

47
 47-29. ص ،مرجع سبق ذكره عبد الحافظ محمد سلبمة، 
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48كالدعلم. الطلبببتُ 
كمن برامج التعليم الخصوصي الدساعدة في تعليم اللغة العربية ىي مثل برلرة  

، كبرلرية أخرل لسصصة لتعليم اللغة العربية للجميع، كبرلرية تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها

 العربية.

ثانيا ; برامج التعليم غتَ الخصوصي، فهي البرامج التعليمية غتَ معدة لتعليم اللغة العربية، 

فهي معدة للؤغراض الأخرل مثل لغرض التعليم العاـ ثم تستفاد تلك البرامج كسيلة لتعليم اللغة 

لبت كالأفلبـ، كالمحاضرات العلمية، كبث الأخبار، العربية. كمن تلك البرامج برلرة الدسلس

 كالدناقشات كالندكات، كالأناشيد الإسلبمية العربية. 

ثالثا ; برامج اللعب، فمن الدمكن أف تصبح تلك البرامج التعليمية إذ كانتالدهارة التي يراد 

الذدؼ أكلا من التدريب عليها ذات صلة بهدؼ تعليمي، كعلى الدعلمتُ أف يضعوا في أذىانهم 

برامج اللعب. كمن تلك البرامج برلرة شجرة الحركؼ، كحديقة الحركؼ، كقطار الحركؼ، كحديقة 

 الأرقاـ. حيث تصمم تلك البرامج للعب كيدكن الاستفادة منها لتعليم الحركؼ كالأصوات.

49اللغة العربية بالوسائل دريستطبيق ت .4
 

ارات كىي مهارة الإستماع، مهارة الكلبـ، مهارة أما مهارة اللغات في اللغة العربية أربعة مه

 القراءة، كمهارة الكتابة.

 

 
                                                           

 619 .ـ( ص 3111)دار الدستَة،  2ط  تصميم كإنتاج الوسائل التعليمية،محمد لزمود الحيلة،  48
49

 M. Abdul Hamid, Uril Bahrudin dan Bisri Musthofa, Pembelajaran Bahasa Arab 

Pendekatan, Metode, Strategi, Materi dan Media, UIN Malang Press, Malang, 2008, Hal. 338 
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 مهارة الإستماع (أ 

ىو تعمد تلقي أم مادة صوتية بقصد  فهمها، كالتمكن من  مهارة الإستماع

برليلها كاستيعابها ، كاكتساب القدرة على نقدىا، كإبداء الرأم فيها إذا طلُب من 

 . 50 الدستمع ذلك (

ىو أكؿ الفنوف اللغوية اكتسابان في حياة الإنساف, ذلك أف الطفل  الاستماع

يستمع كيفهم قبل أف يتحدث, كىو كذلك أبرز الفنوف اللغوية في التوجيو, كأداة 

.الدعلم كغتَه في تنمية الابذاىات الإيجابية لدل التلبميذ
51

 عما يتعلق باستماع ىي; 

 استماع نص الفقرة (2

يفهموا النصوص في الفقرة باستماع بالضبط الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف 

 يستمع الطلبب نص الفقرة استماعا كيفهم معانيو. كسريع كصواب.

 الوسائل الدستخدـ ; شريط الدسجل فيو نص العربي، الدسجل، كنص الفقرة.  

.( 2، التدريسيعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق  .(3الكيفية ; 

الفقرة من الدسجل التي تصمغ نص الفقرة على السبورة يقدـ الأستاذ استماع نص 

 .(4يتعرؼ الطلبب جامعة نص الفقرة عما، لداذا، كما معتٌ.  .(1بكتابة كبتَة. 

النائب من الفرقة يقدـ نتيجة الدناقشة  .(5يتناقش الطلبب نتيجة تعرؼ في الفرقة. 

                                                           
50
  255 – 254 .ص٬دس ٬د ط ٬تدريس اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية ٬فاضل فتحي محمد كالر 

51
 https://www.massira.jo/content/ الدكتور ماىر شعباف عبدالبار  , di akses tanggal: 25 Juli 2015 
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كيتبصر تعلمهم  يختتم الطلبب .(6أماـ الفصل ك فرقة آخر يعطي نصح أم مدلوؿ. 

.  في ذلك اليوـ

 استماع نص الأنشدة (3

الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يفهموا النصوص في الأنشدة باستماعها 

 بالضبط كسريع كصواب.يستمع الطلبب الأنشدة استماعا كيفهم معانيها.

 الوسائل الدستخدمة ; شريط الأنشدة العربية، الدسجل، نص الأنشدة.

 .(2، التدريسيعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق  .(3الكيفية ; 

يشعل الأستاذ نشيدا يفضلو الطلبب تصمغ معو نص النشيد على السبورة بكتابة  

اعط الفرصة للطلبب للتغتٍ ىعتمادا على  .(4ادع الطلبب لاشتًاؾ تغنيا،  .(1كبتَة. 

يتناقش  .(6نشيدة، طلبب فرقية يتعرؼ نص ال .(5نص النشيد تصمغ على السبورة، 

النائب من الفرقة يقدـ نتيجة الدناقشة أماـ  .(7الطلبب نتيجة تعرؼ في الفرقة، 

يختتم الطلبب كيتبصر تعلمهم في  .(8الفصل ك فرقة آخر يعطي نصح أم مدلوؿ، 

.  ذلك اليوـ

 استماع الأخبار (4

الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يفهموا الأخبار باستماعها بالضبط كسريع 

 يستمع الطلبب الأخبار استماعا في التلفاز أك الراديو. ب.كصوا
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 الوسائل الدستخدمة ; الشريط العربي، الدسجل، التلفاز بقناة العربية.

 .(2، التدريسيعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق  .(3الكيفية ;

يكتب الطلبب عن  .(4يدقق الطلبب عن الأخبار،  .(1استمع الراديو أك التلفاز، 

يتناقش الطلبب  .(6طلبب فرقية يتعرؼ نص النشيدة،  .(5 الأخبار يستمعوف بو،

النائب من الفرقة يقدـ نتيجة الدناقشة أماـ الفصل ك فرقة  .(7نتيجة تعرؼ في الفرقة، 

. .(8آخر يعطي نصح أم مدلوؿ،   يختتم الطلبب كيتبصر تعلمهم في ذلك اليوـ

 استماع الخطابة (5

; يستطيع الطلبب أف يستمعوا الخطابة في كقت طويل. يستطيع  الذدؼ

الطلبب أف يستمعوا الخطابة مباشرة أك بالشريط ساعة أك ساعتتُ تواترا. تركز 

 الطلبب في كقت طويل.

الوسائل الدستخدمة ; شريط الخطابة العربية، الدسجل، نص الخطابة ك 

 قرطاس للكتابة.

.( 3، التدريسدخل الدوجز عن أداء تطبيق .( يعطي الأستاذ الد2الكيفية ; 

.( يستمع الطلبب الخطابة من شريط الدشعل، 4يجلس الطلبب كيستعد الة الكتابة، 

.( طلبب فرقية 6.( كبعد انتهى الخطابة، يكتب الطلبب الخلبصة لشا يستمعوه، 5

.( النائب من 8.( يتناقش الطلبب نتيجة تعرؼ في الفرقة، 7يتعرؼ نص النشيدة، 
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.( 9لفرقة يقدـ نتيجة الدناقشة أماـ الفصل ك فرقة آخر يعطي نصح أم مدلوؿ، ا

.  يختتم الطلبب كيتبصر تعلمهم في ذلك اليوـ

 استماع القصة (6

الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يفهموابالضبط كسريع كصواب. يسمع 

 الطلبب عن القصة تقدـ باللساف أك الدسجل.

 الوسائل الدستخدمة ; الشريط كالدسجل

.( 3، التدريس.( يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 2الكيفية ;  

.( يستمع الطلبب 4اشعل شريطا عن القصة الدناسب بالسياؽ كحاؿ الطلبب، 

.( كبعد انتهى الخطابة، يكتب الطلبب الخلبصة لشا 5الخطابة من شريط الدشعل، 

اقش الطلبب نتيجة تعرؼ .( يتن7.( طلبب فرقية يتعرؼ نص النشيدة، 6يستمعوه، 

.( النائب من الفرقة يقدـ نتيجة الدناقشة أماـ الفصل ك فرقة آخر يعطي 8في الفرقة، 

.9نصح أم مدلوؿ،   .( يختتم الطلبب كيتبصر تعلمهم في ذلك اليوـ
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 مهارة الكلبـ (ب 

 يحيا الذم المجتمع في متطلباتو تنفيذ ك حاجاتو لإشباع  الدرء كسيلة ىو الكلبـ

 في قيمة كأكثر الناس، حياة في كاستعمالا كلشارسة تكرارا الأكثر الأداة كىي فيو،

.الكتابة من الإجتماعي الإتصاؿ
52
 ىي; هارة الكلبـعما يتعلق بد 

 المحادثة البسيطة (2

الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يحادث بالضبط كسريع كصواب عن الدوضوع. 

 الطلبب يحادثوف مع الآخر.

 كرؽ نص الحوار أك المحادثة.الوسائل الدستخدمة ; 

.( 3، التدريس.( يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 2الكيفية ; 

.( يتظاىر الطلبب نص المحادثة فرقية أك فردية، 4يقرأ الطلبب المحادثة أك يسمعونها، 

.( يختتم الطلبب كيتبصر 6.( يتظاىر الطلبب نص المحادثة يتعلقوف بالسياؽ، 5

.  تعلمهم في   ذلك اليوـ

 الدقابلة (3

الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يقابلوا بالآخر بلغة معقولة كمتًتبة كضبط. 

 يقابل طلبب الآخر كيكتب نتيجتو.

                                                           
52

. ص ،(8::2 دمسق، جامعة راتو منش: دمشق) ،2. ط  العربية اللغة التدريس طريقة في السيد، أحمد لزمود 

3:6  
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 الوسائل الدستخدمة ; كرؽ كدفتً السؤالات.

.( 3، التدريس.( يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 2الكيفية ; 

.( 4ب لاختيار لشثل أك العماؿ يدكنهم لقاء، يعطي الأستاذ الأكقات الذ الطلب

.( يتباصر طلبب عن دفتً السؤالات 5يكتب طلبب دفتً السؤالات يقابلهم، 

.( يعمل الطلبب الدقابلة خارج أكقات الدراسية اعتمادا على دفتً 6يصنعوف بها، 

.( حينما في الفصل، يبلغ الطلبب نتيجة 7السؤالات يتباصركف بها مع الزملبء، 

.( يتبصر 9.( يكتب الطلبب نتيجة الدقابلة بالكتابة، 8قابلهم لسانيا أماـ الفرقة، م

.لتدريسالطلببا  في ذلك اليوـ

 قصة الدزاكجة (4

 الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يقصوا بينة كفصيحة عن خبرتهم الذ الزملبء.

 يقص الطلبب مزاكجا عن خبرتهم في الوقت الدؤقت.

 الوسائل الدستخدمة ; كراسة.

.( 3، التدريس.( يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 2الكيفية ; 

.( ناكب 4دقائق الذ الطلبب للمزاكجة.  21-6يعطي الطلبب الأكقات حوالذ 

مع الآخر ليقص  الطلبب.( كبعد انتهى، ينتقل 5الطلبب أف يقصوا خبرتهم، 

.ريسالتد.( يتبصر الأستاذ6الإعلبمات يجده من مزاكجة الأكلذ،   في ذلك اليوـ
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 الخطابة دكف النص (5

 الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يخاطبوا بينة كفصيحة بدكف النص.

 الوسائل الدستخدمة ; الة الكتابة.

.( 3، التدريس.( يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 2الكيفية ; 

بفكرتو أماـ  الطلبب.( يخاطب 5.( يتعرؼ الطلبب فكرة، 4يصنع الطلبب فكرة، 

فرقة أخر حوالر عشر دقائق )إف كاف الطلبب خمسوف أشخاص، استعد عشرة فرقة 

.( طلبب 7.( طلبب في فرقة آخر يعطي نتيجة أيضا، 6كفي فرقة خسة أشخاص، 

الدتفوقة في خطابتهم اعتمادا على نتيجة الفرقة تعطي الفرصة للخطابة أماـ الفصل، 

.   في ذلكالتدريس.( يتبصر الأستاذ8  اليوـ

 الخطابة بالنص (6

 الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يخاطبوا بينة كفصيحة بالنص.

 الوسائل الدستخدمة ; الة الكتابة كنص الخطابة.

.( 3، التدريس.( يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 2الكيفية ; 

فرقة  بفكرتو أماـ الطلبب.( يخاطب 4يصنع الطلبب نص الخطابة مناسبا بفكرتهم، 

أخر حوالر عشر دقائق )إف كاف الطلبب خمسوف أشخاص، استعد عشرة فرقة كفي 

.( طلبب في فرقة آخر يعطي نتيجة أيضا، طلبب الدتفوقة في 5فرقة خسة أشخاص، 
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.( يتبصر 6خطابتهم اعتمادا على نتيجة الفرقة تعطي الفرصة للخطابة أماـ الفصل، 

 .  في ذلك اليوـ التدريس الأستاذ

 مهارة القراءة (ج 

. بهػا كالنطػق الدكتوبػة الرمػوز على التعرّؼ على القدرة مضى فيما بالقراءة يقصد

، ىػػذا تبػػدّؿ ثمّ   كفي. كفهمهػػا الدكتوبػػة الدػػادة قػػراءة تعػػتٍ القػػراءة أصػػبحت حيػػث الدفهػػوـ

 مػػا كاسػػتثمار معهػػا كالتفاعػػل كفهمهػػا، الرمػػوز، حػػلّ  علػػى القػػدرة: تعػػتٍ صػػارت النهايػػة

 ترجمػة طريق عن حياتو، في بو كالانتفاع القارئ، بها يدرّ  الّتي الدشكلبت مواجهة في يقُرأ

.القارئ يتمثلّو سلوؾ إلذ القرائية الخبرات
53

 

 القػػارئ يتلقاىػػا الػّػتي الرمػػوز تفسػػتَ تشػػمل عقليػػة عمليػػة ىػػي القػػراءة إفّ : كقيػػل

 الخػػبرة بػػتُ الػػربط تتطلػػب أنّهػػا الدعاني،كمػػا فهػػم الرمػػوز ىػػذه كتتطلػػب عينيػػة طريػػق عػػن

 درجػة إلذ معقّػدة بالقػراءة الدرتبطػة النفسػية العمليػات يجعػل لشػّا الدعاني، كىذه الشخصية

.كبتَة
54 

 

 

 

                                                           
53

 58. ـ(، ص3113) عماف; دار الفكر تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية ", كليد أحمد جابر, "  

 .ـ(، ص2:88)القاىرة; دار الثقافة  أساسيات تعليم اللغة العربية "،فتحي علي يونس كلزمود كامل الناقة, "  54

27: 
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 جرائد باللغة العربية (2

بقراءة جرائد اللغة العربية، يحث الطلبب أف يقدموا آرائهم إما في الفصل أك 

في المجلة الحائطية. كيرجى بهذا الطريقة، يستطيع الطلبب أف يقدموا آرائهم في الوسائل 

 الإعلبـ. 

 قراءة سريعة (3

الذدؼ ; تعلم اللغة بهذه الطريقة لكي الطلبب يحثوف أف يرغبوا في القراءة، 

كرر قراءتهم. يستخدـ الكيفية لتحديد السرعة. ادع الطلبب لقراءة كأف لا يت

أكتوبيوجرافي كالركاية كغتَىا. كفي الوقت الدؤقت لزـ على الطلبب أف يخلص قراءتهم 

 يأمر الطلبب أف يحسبوا سرعة قراءتهم.

 الوسائل الدستخدمة ; الكتب الدقركء كالة الكتابة.

.( 3، التدريس.( يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 2الكيفية ; 

.( يأمر الأستلذ الأساتيذ ليأخذ الدكاف الدريح للقراءة 4يستخدـ الطلبب كتبهم، 

.( 7.( يسجل الأستاذ كقت الإنتهاء، 6.( يأمر الأستاذ الطلبب للقراءة، 5نفسيا، 

 يعابر الطلبب سرعة قراءتهم بصيغة ;

 الفهم = سرعة
 لرموع الكلمات

 الدقائق
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الدثاؿ ; في خمسة دقائق يستطيع الطلبب أف يقرؤكا الف كلمات، فلذلك، سرعة قراءتهم يحاسب = 

.( يعلق طلبب 9.( يخبر الطلبب نتيجة حسابهم، 8كلمات كل دقيقة.   311= 6;2111

.  التدريس.( يتبصر الأستاذ:الأخرل نتيجة حسابهم،   في ذلك اليوـ

 قراءة مناكبة (4

الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يقرؤكا بلهجة جيدة كنطق صواب. ناكب 

 الطلبب مع زملبئو.

 الوسائل الدستخدمة ; نص القراءة.

.( يدعو 3، التدريسالكيفية ; يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 

 .( 4الأستاذ الطلبب مناكبة، 

 تغيتَ القراءة الذ الصور (5

الذدؼ ; يستطيع الطلبب أف يفهموا معاني القراءة بتصنيع الصور اعتمادا 

 على رأيهم كالأخركف  

 الوسائل الدستخدمة ; نص القراءة كالة الكتابة.

.( 3، التدريسالكيفية ; يعطي الأستاذ الددخل الدوجز عن أداء تطبيق 

نصوص، ثم يقدموف .( يبدأ الطلبب أف يقرأ ال4ينقسم الأستاذ الطلبب نص القراءة، 
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.( يقدـ الطلبب نتيجة الدعاني 6.( يعطي الطلبب معاني الصور، 5الذ الصور، 

.  التدريس.( يتبصر الأستاذ7كيعلقهم الأخركف،   في ذلك اليوـ

 مهارة الكتابة (د 

مهارة الكتابة ىى تدريب العاملتُ على الكتابة الإدارية الدوضوعية الدقيقة كبذنب 

كىذا يطلب تطوير التفكتَ كزيادة حصيلة معلومات العاملتُ  ،كالإملبئيةالأخطاء الذجائية 

.اللغوية كترقية أسلوبهم في الكتابة
55

  

ك  ،ك فيها غرض ك تنظيم ،ففيها تفكتَ ك تأمل ،كالكتابة بالفعل نشاط إيجابي

.فيها بعد ذلك حركات عضلية
56

 

التثقيف التي يقف بها  إذا كانت القراءة إحدل نوافذ الدعرفة، كأداة من أىم أدكات

مفخرة العقل  –في الواقع  –الإنساف على نتائج الفكر البشرم، فإف الكتلبة تعتبر 

الإنساني، بل إنها أعظم ما أنتجو العقل، كلقد ذكر علماء الأنثركبولوجي أف الإنساف حتُ 

57اختًع الكتابة بدأ تاريخو الحقيقي.
طالدا يطلب العلم في الددرسة أك الجامعة، لاتفارؽ  

عمليتو الا بالكتابة.  ذكر داكصاف كما اقتبسو نور حسنة كاف في الكتابة احتياجا للمهارة 

كتدريبات مستمرة. الذدؼ الدرجو في تعليم الكتابة ليستطيع الطلبب أف يقدموا الفكرة 

 تعليم مهارة الكتابة كما يلي ;    كآراء كالدعارؼ بكتابة كرغبة فيها. كتدريبات عن

                                                           
55

 http://www.aoua.com/vb/showthread.php?t=112820 , di akses tanggal: 26 Juli 2015 

56
 298 .ـ(، ص:2:9-ق2521مصر; إيسيسكو، (، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدم أحمد طعمية،  

 2:92، )القاىرة; دار الثقافة للطباعة كالنشر(، أساسيات تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينيةفتحي يونس كآخركف،  57

 342 .ـ. ص
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 الكتابة من الصور (2

 كتابة موضوعة مباشرة (3

 مقابلة موضوعة مباشرة (4

 استمرار الكتابة  (5

 عامة ومفاهيم الكلام مهارة .ج 

 الكلام مهارة مفهوم .1

ىناؾ تعريفات اصطلبحية كثتَة للمهارة، ككلها بذمع ىذه الدلالات اللغوية، كاكثر ىذه 

الحركية، كارتبطت ببعض الدواد التي كرد فيها الحديث عن الدهارة، كسنحاكؿ ىذه التعريفات للمهارة، 

التعريفات، ثم نذكر تعريف الدهارة اللغوية. كيدكن أيضا أف تفسر الدهارة ىي استعداد في شيئ معتُ، 

58أك استعداد لاكتساب شيئ معتُ.
 

 القائم الدعتٌ ;ىو الدتكلمتُ كعند ،الدفيدة الأصوات ;عن عبارة اللغة أصل في الكلبـ

 .59الدفيدة الدركبة الجملة ;النحاة اصطلبح كفي ،كلبـ نفسي في يقاؿ ،بألفاظ عنو يعبر الذم بالنفس

 في عما الدتكلم بو يعبر الذم الدنطوؽ الكلبـ ذلك: فهو للكلبـ الاصطلبحي التعريف أما

 رأم ;من عقلو بو كمايزخر ،كأحاسيس مشاعر من بخاطره كمايجوؿ ،خاطره أك ،ىاجسو ;من نفسو

                                                           
58
  7 .ص(، 3114دار الدسلم،  :الرياض( الدهارة اللغوية ما كطرائق تدريسهاأحمد فؤاد لزمود علياف،  

 796 .(، ص2:83مكتبة الإسلبمية، ، )تركيا; 3ج.  ،3ط.  ،الدعجم الوسيطلرمع اللغة العربية;   59
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 في صحة مع ،كانسياب طلبقة في ،ذلك لضو أك ،معلومات من غتَه بو يزكد أف يريد كما ،فكر أك

60ءالأدا في كسلبمة التعبتَ
. 

 في دلالة لو شيئ عن بو يعبر صوت من الإنساف عن يصدر ما ;بأنو الكلبـ تعريف كيدكن

 لو ليس الذم الكلبـ فإف ،ىذا على كبنأ .61الدتكلم ذىن في الأقل على أك ،كالسامع الدتكلم ذىن

.لذا لامعتٌ أصوات ىي بل ،كلبما لابعد ،السامع أك الدتكلم ذىن في دلالة
62

 

الكلبـ ىو فن نقل الاعتقادات كالعواطف كالاجتهات كالدعاني كالأفكار كالأحداث من 

الكلبـ في أصل اللغة عبارة عن الأصوات الدفيدة، كعند الدتكلمتُ ىو الدعتٌ  63الدتكلم إلذ السامع.

 القائم بالنفس الذم يعبر عنو بألفاظ.

أف القدرة على اكتساب اللغة كاستخدامها ىي الصفة الدميزة  .Gerald Wاليد  يذكر جتَ

 للوجود الإنساني، فبدكف اللغة يكوف التفاىم بتُ الناس كالقيم كالتقليد في الواقع مستحيلة.

أف أىم عائق لفهم طبيعة اللغة يظهر في عجز الأفراد على التمييز بتُ  Bartelكيرل بارتل 

) أك الكلبـ ( يعتٍ كصف الألفاظ الدنطوقة أكالكلبـ الدنطوؽ الحديث كاللغة. فمصطلبح الحديث 

64لنقل الدعتٌ الراد.
  

                                                           
 344 .ح الدين، مرجع سبق ذكره، صمحمد صلب 60

 97ص. أحمد فؤاد علياف، مرجع سبق ذكره، 61 

62
 97 .ص (،3114)الرياض; دار الدسلم،  الدهارات اللغة ما ىيتها كطرائق تدريسهاأحمد فؤد لزمود علياف،  
63

فعالية الدعمل اللغوم في تدريس مهارة الكلبـ في شعبة تعليم اللغة العربية بالجامعة الإسلبمية  الحكومية  أحمد رفاعي،  
 97)بحث العلمي الذم لا ينشر( )كديرم; دكف الدطبع(، ص.  كاديرم

64
  167 )القاىرة; مكتبة كىبية(، ص.الدرجع في تعليم اللغة العربية اللؤجانب )من النظرية إلذ التطبيق(فتح على يونس،  
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يعتبر الكلبـ الفن الثاني من فنوف اللغة الأربعة بعد الإستماع، كىو ترجمة اللساف عما تعلمو 

الإنساف عن طريق الاستماع كالقراءة كالكتابة، كىو من العلبمات الدميزة للئنساف فليس كل صوت  

ما، لأف الكلبـ ىو اللفظ كالإفادة، كاللفظ ىو الصوت الدشتمل على بعض الحركؼ، كما أف كلب

الإفادة ىي ; مادلت على معتٌ من الدعاني، على الأقل في ذىن الدكتلم، صحيح أف ىناؾ أصواتا 

تصدر من بعض الحيوانات كالطيور برمل بعض الدلالات في بعض الدواقف التي يستدؿ بها عن 

)البيولوجية( لذذا الحيواف، كقد تفاىم معاني أخرل، كلكنها قليلة، كمرتبطة بدواقف  الحاجات

    65لزدكدة.

كلا شك أف الكلبـ من أىم ألواف النشاط اللغوم للصغار كالكبار، لذلك كاف الناس 

يستخدـ الكلبـ أكثر من الكتابة، أم أنهم يتكلموف أكثر لشا يكتبوف. كمن ثم نستطيع أف نعتبر أف 

66الكلبـ ىو الشكل الرئيسس للبتصاؿ بالنسبة للئنساف.
 

 الكلام تدريس أهداف .2

 أم في أساسيتُ مبدأين ىناؾ أف بولر ركبرت كيرل للكلبـ، كمتنوعة كثتَة أىداؼ ىناؾ

 التي كاللغة يعبربها التي الأفكار: هما اللغة طريق عن بالاخرين اتصالو عند الانساف بو يقوـ جهد

67الأخرين إلذ الأفكار ىذه بها ينقل
.   

                                                           
65

 96 نفس الدرجع، ص. فتح على يونس، 
66

)مالانق; مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية بهاالدوجو لتعليم الدهارات اللغوية لغتَ الناطقتُ نور ىادم،  
 58 (، ص.3122الحكومية، 

 6:ص. أحمد فؤاد علياف، نفس الدرجع، 67 
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 : يلي فيما لأهمها نعرض أف يدكن الكلبـ لتدريس عامة أىداؼ ك

 .الكلبـ لغة في خاصة العربية في الكلمة لتًكيب الصحيح للنظاـ مستخدما (أ 

 كالتنغػػػيم النػػػبر أنػػػواع يػػػؤدم كأف ، العربيػػػة اللغػػػة أصػػػوات الدػػػتعلم ينطػػػق أف يسػػػتخدـ أف (ب 

 .العربية أبناء من مقبولة بطريقة كذلك الدختلفة

 .كالدتشابهة الدتجاكرة أصوات ينطق أف (ج 

 .كالقصتَة الطويلة الحركات بتُ النطق في الفرؽ يدرؾ أف (د 

 .الدناسبة النحوية الصيغ مستخدما أفكاره يعبرعن أف (ق 

 كالتأنيػػػث التػػػذكتَ مثػػػل الشػػػفوم التغبػػػتَ في اللغػػػة خصػػػائص بعػػػض أفكػػػاره يعػػػبرعن أف (ك 

 .بالعربية الدتكلم يلزـ لشا ذلك كغتَ كأزمنتو الفعل كنظاـ كالحاؿ العدد كبسييز

 يسػتخدـ كأف كقدراتػو، نضػجو كمسػتول لعمػره مناسػبة كلبمية لفظية ثركة يكتسب أف (ز 

 .عصرية اتصاؿ عمليات إبساـ في الثركة ىذه

 الاجتمػاعي كمسػتول لعمػره كالدناسبة الدقبولة العربية الثقافية أشكاؿ بعض تستخدـ أف (ح 

 .كالأسلبمي العربي التًاث عن الأساس الدعلومات بعض يكتسب كأف عملو، كطبيعة

 .البسيطة الحديث مواقف في كمفهوما كاضحا تعبتَا نفسو عن يعبر أف (ط 

 لفػػػتًات كمػػػتًابط متصػػػل بشػػػكل بهػػػا كالتحػػػدث العربيػػػة باللغػػػة التفكػػػتَ مػػػن يػػػتمكن أف (م 

 .مقبولة زمنية
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دكتور محمد عبد الرؤكؼ الشيخ  كأما أىداؼ مهارة الكلبـ عند دكتور فتحى على يونس ك

68فهي;
 

 أف ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا (أ 

 أف يديز الأصوات الدتشابهة نطقا (ب 

 أف يديز الحركات الطويلة ك القصتَة (ج 

 أف يستخدـ التًاكيب العربية الصحيحة عند التحد (د 

 أف يعبر عن أفكاره بطريقة صحيحة (ق 

 أف يدبر حوارا مع أحد الناطقتُ بالعربية  (ك 

 ، كنزيدىا ثامنا69يدبر حوارا حوؿ معتُأف  (ز 

 أف يدبر حوارا في أم أشكاؿ كمواضع (ح 

كقد أخذنا فهما من البياف السابق أف مهارة الكلبـ ىي القدرة على التحدث باللغة العربية 

صحيحا كفصيحا. كأىداؼ أساسية ىذه الدهارة في تعليم اللغة العربية ىي يستطع التلبميذ أف 

 ية تكلما صحيحا.يتكلموا اللغة العرب

 كبرقيق الإنساف أنشطة من كثتَ لدمارسة أساسا يعد الأجنبية باللغة الكلبـ تعليم إف

 : ذلك كمن أىدافو

                                                           
68
 71-:6 ص.(، 2:88)القاىرة; دار الثقافة،  أساسيات التعليم اللغة العربيةفتحى علي يونس،   

69
 26 .ص (،2:94) الرياض ; دار الفلبح،  أساليب تدريس اللغة العربيةمحمد علي الخوالر،  
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 .ما شيئا الدتعلم تطلب أف (أ 

 .كالأشخاص كالأكقات الأماكن عن يستعلم أف (ب 

 .ما شيئ عمل الآخرين من يطلب أف (ج 

 .اللغة أصحاب مع ألفة علبقة يقيم أف (د 

 .للآخرين ما شيئا تقوؿ أك بسيطة، قصة يحكي أف (ق 

 .ما شيئ موعد يحتُ حتى بالحديث الجالستُ يشغل أف (ك 

 .كيرشدىم كيوجههم الآخرين يفهم أف (ز 

70أعماؿ من منو يطلب ما كيؤدم اليومية حوائجو يقضي أف (ح 
. 

  كلاملا دريست في المهمة نباالجو  بعض .3

 العربية اللغة تعليم" كتابو في الناقة كامل محمد عند الكلبـ تدريس في مهمة جوانب ثلبثة

 .كالقواعد ،كالدفردات ،النطق كىي ،"تدريسو طرؽ -مداخلو -أسسو ،أخرل بلغات للناطقتُ
71

 

 :النطق (أ 

 النطق لتعليم الكبرل الأهمية التًبويوف يرل إذ الصوتي، الجانب الجوانب، أىم من

 لايرل فالدستمع الكلبـ، لعملية الخارجى الدظهر ىو كالنطق صحيحا، تعليما البداية منذ

 سليما النطق يكوف أف يجب ىنا كمن. لذا الخارجى الدظهر ىذا إلا الكلبـ عملية من

                                                           
)منشورات الدنظمة  ،2ط. ، طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها لزمود كامل الناقة ك رشدم أحمد طعيمة ، 70

 242-241(،  ص.  3114 -إيسيسكو-الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة
71

)الرياض;  ،2ط.  ،طرؽ تدريسو -مداخلو -للناطقتُ بلغات أخرل، أسسوتعليم اللغة العربية محمد كامل الناقة،  
 274-:26 .(، ص2:96الجامعة أـ القرل، 
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 تصحيحو أك تغيتَه في صعوبة اللغة عناصر أكثر فالنطق .72الأخطاء من خاليا ككاضحا

 أف النطق في الدطلوب ليس أنو الأذىاف في كاضحا كليكن.  خاطئ بشكل تعلمو بعد

 متحدثيها، سيطرة للغة الصوتي النظاـ على يسيطر أف أم تاـ، كامل بشكل الدارس ينطق

 من الدتعلم يدكن الذم بالشكل الأصوات إخراج على القدرة على تعتٍ ىنا السيطرة كلكن

 .                            كتنغيمهم كنبراتهم أصواتهم إخراج في الكاملة الدقة النظرعن بصرؼ اللغة أبناء مع الكلبـ

 :الدفردات (ب 

الدفردات من أىم الأشياء في اللغة. كلا يدكن الطلبب تشغيل بشكل جيد إذا  

كانوا لذم مفردات لزدكدة. كيدكن أيضا أف نقوؿ أف الدفردات ىي كاملة من كلمة فيما 

مفردة، كتقصدبها; تتعلق باللغة أك لراؿ معتُ التي تتعلق باللغة.  أما الدفردات كاحدىا 

اللفظة أك الكلمة التي تتكوف من حرفتُ فأكثر ك تدؿ على معتٌ، سواء أكانت فعلب أـ 

73اسما أـ أداة.
 

الدفردات ىي أدكات حمل الدعتٌ كما أنها في ذات الوقت كسائل الأخر  كالدفهوـ

 74.يريد للتفكتَ، فبالدفردات يستطيع الدتكلم أف يفكر ثم يتًجم فكره إلذ كلمات برمل ما

 أف ذلك أجنبية، لغة لتعليم خطة أم أىداؼ من ىدفا اللغوية الثركة تنمية تعد

 فبالدفردات التفكتَ، كسائل الوقت ذات في أنها كما الدعتٌ، حمل أدكات ىي الدفردات

                                                           
 1: .على أحمد مدكور، مرجع سبق ذكره، ص 72

 34 .ص (،2:96)الرياض; دار الغالر،  أسس إعداد الكتب لتعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية ناصر عبدالله الغلي،73 
74

)الدكة; جاحعة اـ القرل معهد اللغة العربية،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلرشدم أحمد طعيمة،  
 272. (، ص2:56
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 تكتسب ما كعادة يريد، ما برمل كلمات إلذ فكره يتًجم ثم يفكر أف الدتكلم يستطيع

 تأتي ثم كالقراءة، الاستماع كىي الاستقباؿ مهرات خلبؿ من الأجنبية اللغة في الدفردات

 أف ىذا معتٌ استخدامها، على كالتدريب لتنميتهما المجاؿ فتفسحاف كالكتابة الكلبـ مهارتا

 أك شفوية مواقف في استخدامها خلبؿ من أم السياؽ، خلبؿ من إلا تعلم لا الكلمات

 موضوعات خلبؿ من للدارستُ الكلمات تقديم يفضل كلذلك للقراءة، موضوعات

                                   .75حياتهم من مهمة جوانب الدوضوعات ىذه تتناكؿ بحيث فيها، يتكلموف

 :  القواعد (ج 

كثتَا ما يهمل الدهتموف بتعليم اللغة الأجنبية الإشارة إلذ القواعد، بل نرل بعضهم 

أجنبية فكثتَا ما يصرحوف بأف القواعد ليست أمرا ضركرية ينكرىا بساما، أما الدتعلموف للغة 

في تعلم استخداـ اللغة ، أم ليست ضركرية في التحدث باللغة، كمهما يكن الأمر فثمة 

حقيقة لا يدكن إنكارىا، كىي أف اللغة بركمها لرموعة من القواعد التي ينبغي أف يعرفها 

غب في تعلمها سواء تم ذلك في كقت مبكر الدتكلم جيدا، كالتي يجب أيضا أف يعرفها الرا

أك كقت متأخر، كسواء تم بوعي أك بغتَ كعي، كلضن إذ نقرر ىذا إنما نقرره كلضن كاعوف 

بساما بأف صعوبات تدريس القواعد لا برل كلا يتم التغلب عليها بتجاىل الدشكلة، 

76فالقواعد شيئ ضركرم لتعلم مهارات اللغة
. 

 

                                                           
 272 .الدرجع السايق، ص محمد كامل الناقة،  75

  245 .د طعيمة ، مرجع سبق ذكره، صلزمود كامل الناقة ك رشدم أحم 76
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 الكلام مهارة سائلو  .4

 عبد ذكر ، قبلو بتُ قد كالدعينات الوسائل من الكثتَ إلذ الكلبـ مهارة دريست يحتاج

 اللوحات ىي الكلبـ مهارة تعلم على الدارس تفيد التي كالأجهزة الوسائل أىم من أف;  "المجيد

77"اللغات كمعامل الثابتة، كالافلبـ كالشفافة العادية كالصور الوبرية،
 صيتٌ إسماعيل لزمود كقاؿ .

 في الدستخدمة البصرية الدعينات أف" ;اللغة تعليم في البصرية الدعينات في عبدالله الصديق كعمر

 الوبرية كاللوحة العرض، لوحة مثل كالدعينات اللغوية كالألعاب الديدانية الرحلبت مثل الكلبـ أنشطة

 في الدستخدمة البصرية الدعينات كتقوـ. "الثابتة/الشريطية كالأفلبـ كالشرائح كالصور الساعة، كقرص

 الطلبب تشجيع ;التالية بالوظائف - كالاستعماؿ كالإعادة المحاكاة تشمل التي - الكلبـ أنشطة

 التي الدعلومات توفر معتٌ، الطلبب لكلبـ يجعل الذم السياؽ إيجاد على تساعد الكلبـ، على

 ابد الدهارة ىذه تعليم على الدعلم يشجع ذلك، على إعتمادا .78كلبمو في الطلبب يستخدمها

 التي الأنشطة كل كلشارسة. مكوناتها ككصف لزتواىا كمناقشة أفكار، من الوسائل ىذه تتضمنو

 .الكلبـ مهارة في الدتعلم اشتًاؾ إلذ تؤدم

  ;كالكلبـ النطق مهارة لتعلم التعليمية الوسائل بعض

 يساعد منظرا لأنها كالكلبـ، النطق على الدارس لتدريب الوبرية اللوحات تستخدـ (أ 

 .يرل ما شرح على كتشجعو عنو يتحدث ما تصور على الدارس

                                                           

 
 275 .سبق ذكره، صعبد المجيد سيد أحمد منصور، مرجع 77

 
 جامعة الدلك سعود، )الرياض; ،2ط.  ،الدعينات البصرية في تعليم اللغةلزبوب إسماعيل صيتٌ كعمر الصديق عبدالله، 78

 94 .ص ،(2:95
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 تعتُ التي الصور أك الاطارات من لسلسلة منظم عرض في الثابتة الأفلبـ تستخدـ (ب 

 الذم الدوضوع أك عنها يتحدث التي للقصة الزمتٌ التتابع عن التعبتَ على الدارس

 . يدرسو

 الدعتٌ تقريب بهدؼ معتُ لحوار الدصاحبة الدتسلسلة الصور ك الدفردة الصور تستخدـ (ج 

 .الدارس عند

 البريدية كالبطاقات كالدلصقات الوقت، الدارستُ لتعليم الساعة قرص أيضا يستخدـ (د 

 اللغوية الدهارات ك النطق على كتدريبهم انتباىهم كجذب الدارستُ، اىتماـ لاثارة

 .79الأخرل

 الكلام مهارة اختبار .5

 كقد الدختلفة، بدستوياتو الكلبـ على الطلبب قدرة قياس إلذ الكلبـ اختبارات تهدؼ

 ىدؼ لأف شفهية تكوف أف لابد الحالة ىذه في الأجابة كلكن. كتابية أك شفهية ىنا الأسئلة تكوف

 نص نطق ىو أدناىا مستويات، عدة لذا الكلبمية كالقدرة. الكلبمية القدرة قياس ىو الاختبار

 ىو ما فقط ينطق: عنده من تراكيب الطلبب لاينتج الحالة ىذه كفي مسموع، نص نطق أك مقركء

 من الأعلى كالدستول. منطوقة جملة تكوين ىو ذلك من الأعلى كالدستول. مسموع أك مكتوب

 الكلبمية القدرة تكوف أف يدكن كبذا. متصلة كلبمية عملية في الجمل من سلسلة تكوين ىو الثاني

 تكوين مستول ثم الجملة تكوين مستول ثم النطق مستول: الأقل على مستويات ثلبثة ذات

 الإعادة اختبار مكتوبة، الأسئلة اختبار ;الكلبمية القدرة قياس كسائل كمن. الدتصل الكلبـ

                                                           

 79
 286 عبد المجيد سيد أحمد منصور، مرجع سبق ذكره، ص. 
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 الدوجهة، الدقابلة الحرة، الدقابلة المحاكرة، الصورة، عن الأسئلة اختبار التحويل، اختبار الشفهية،

 .80الحر التعبتَ

 أف فػػػرديا منػػػو يطلػػػب ثم مكتوبػػػة، أسػػػئلة الطػػػلبب يػػػرل ىنػػػا: مكتوبػػػة الأسػػػئلة اختبػػػار (أ 

 .شفهيا عنها يجيب

 .يسمع ما يقوؿ أف الطلبب من يطلب ىنا: الشفهية الإعادة اختبار (ب 

 مػن يقرؤىػا أك يسػمعها الػتي الجمػل يحػوّؿ أف الطػلبب مػن يطلػب ىنا ;التحويل اختبار (ج 

 .الاستفهاـ إلذ الاخبار من النفي، إلذ الأثبات من مثلب اخر، إلذ شكل

 عليهػػا يعلػػق أف منػػو يطلػػب صػػورة الطػػلبب علػػى تعػػرض ;الصػػورة عػػن الأسػػئلة اختبػػار (د 

 أسػئلة عػن الإجابػة طريػق عػن كيجػوز الصػورة، ىػذه في تػرل مػا اشػرح مثلب. حر بحديث

 .لزددة

 حػػوؿ كيتحػػاكراف الابػػن دكر اخػػر الطػػلببك  مػػثلب الوالػػد دكر يأخػػذ ىنػػا: المحػػاكرة اختبػػار (ق 

 .ما حياتي موضوع

 غػػػتَ أسػػػئلة إليػػػو كيوجػػػو انفػػػراد علػػػى الطػػػلبب الدعلػػػم يقابػػػل ىنػػػا: الحػػػرة الدقابلػػػة اختبػػػار (ك 

 .لزددة

 الدقابلػة كتسػتَ. قبػل مػن لزػددة أسػئلة أعػد قػد الدعلم يكوف ىنا: الدوجهة الدقابلة اختبار (ز 

 .مسبقا الدعدة للؤسئلة كفقا

                                                           

 
80

 224ص.  (،3111، )عماف، دار الفلبح، الاختبارات اللغوية محمد على الخولر،  
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 في دقػػػائق خمػػػس لدػػػدة يػػػتكلم أف الطػػػلبب مػػػن الدعلػػػم يطلػػػب ىنػػػا: الحػػػر التعبػػػتَ اختبػػػار (ح 

 .لو يحدده موضوع

 التعليم أشكاؿ كمن.  الدتعلم مرحلة على تعتمد الكلبـ اختبار إقامة: جيواندنو كقاؿ

 الاختبار مثل الرادعة الطريقة.  الحرة لطريقةبا أك الرادعة لطريقةبا يستعمل أف الددرس يستطيع

 بالطريقة كأما. الجذابة الصور بدساعدة أك الكتابية أك اللسانية الدتقدمة النصوص تعبتَ أك بالقصة

 .81التعبتَ في حرا الدتعلم يتًؾ الددرس فإف الحرة

 ;منها الطرؽ بعدّة الشفهي التعبتَ يختبر: الخولر علي لزمّد كقاؿ

 الطلبقة أساس على كيقيم. لديو مألوؼ موضوع عن يتحدّث أف الطلبب من يطلب (أ 

 .الصحة ك

 .قصتَة شفهية إجابات تتطلب شفهية أك كتابية أسئلة الطلبب إلذ توجو (ب 

 كقت كآخر سؤاؿ كل بتُ كيتًؾ الشريط على مسجلة الأسئلة تكوف أف الدمكن من (ج 

 .للئجابة كاؼ

 .لزدد كقت في شفهيا عليها يعلّق أف منو يطلب صورة إلذ تقدـ (د 

  .82حرة لزادثة في أك معتُ موضوع حوؿ شفهية لزاكرة في أكثر أك طالباف يشتًؾ (ق 

 

                                                           
81

 Djiwandono, M. Soenardi, Tes Bahasa dalam Pengajaran. ITB Bandung.1996, Hal. 69 
 276لزمّد علي الخولر، مرجع سبق ذكره، ص.  82
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 الكلام لتدريس عامة توجهات .6

 في الكػلبـ مهػارة تػدريس تطػوير في تسػهم قػد الػتي العامة التوجيهات من لرموعة يلي كفيما

 83 ;ثانية كلغة العربية

 إلذ بالفعػػػل الطػػػلبب يتعػػػرؼ أف بػػػذلك يقصػػػد:  الكػػػلبـ لشارسػػػة يعػػػتٍ الكػػػلبـ تػػػدريس (أ 

 يتعلمهػػػػا لا مهػػػػارة الكػػػػلبـ إف.. عنػػػػو غػػػػتَه يػػػػتكلم أف لا بنفسػػػػو فيهػػػػا يػػػػتكلم مواقػػػػف

 حصػػة في الدعلػػم كفػػاءة تقػػاس ىنػػا مػػن... مسػػتمعا ىػػو كظػػل الدعلػػم تكلػػم إف الطػػلبب

 كاسػػػػتئثاره كلبمػػػػو بكثػػػػرة كلػػػػيس الحػػػػديث توجيػػػػو علػػػػى كقدرتػػػػو صػػػػمتة بدقػػػػدار الكػػػػلبـ

 .بالحديث

 لػيس شػيئ عػن بالكػلبـ الطػلبب يكلػف ألا يػذلك يقصػد ;خبرة عن الطلبب يعبر أف (ب 

 أف العبػػث كمػػن. عنػػو يتحػػدث شػػيئ لديػو أف الطػػلبب يػػتعلم أف ينبغػػي..  بػػو علػػم لديػو

 يحػد لا كقػد. فهمػو يعطػل ىػذا أف إذ مػألوؼ غػتَ موضػوع في بالكػلبـ الطلبب يكلف

 .يسعفو ما اللغوم رصيده في

 معينػة عبػارات الطلببفيهػ يػردد آليػا نشػاطا الكػلبـ ليس ;الانتباه توجيو على التدريب (ج 

 بسييػػز علػػى القػػدرة يسػػتلزـ إنػػو. مركػػب عقلػػي نشػػاط الكػػلبـ إف. الكػػلبـ منػػو يػػراد كقتمػػا

 إختلبفهػا أف ككيػف التًاكيػب تعػرؼ علػى كالقدرة. نطقها كعند سماعها عند الأصوات

 أف الفػػػرد مػػػن يتطلػػػب ذىػػػتٍ نشػػػاظ باختصػػػار الكػػػلبـ إف. الدعػػػتٌ اخػػػتلبؼ إلذ يػػػؤدم

                                                           
83
 273-271 .، مرجع سبق ذكره، ص لزمود كامل الناقة ك رشدم أحمد طعيمة 
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 عثػػػرات إف قيػػػل كقػػػديدا عليػػػو يػػػلبـ مػػػا منػػػو يصػػػدر لا حػػػتى عنػػػو صػػػدر لدػػػا كاعيػػػا يكػػػوف

 .السناف عثرات من أفتك اللساف

 أف لػو كإحباطػا للمتحػدث حرجػا الأشػياء أكثػر مػن ; التصػحيح كثػرة ك الدقاطعػة عدـ (د 

 أكثػػر فهػػو الأكلر لغػػاتهم في الدتحػػدثتُ علػػى يصػػدؽ ىػػذا كػػاف كإذا. الآخػػركف يقاطعػػو

 يعػػوقهم مػػا اللغػػة في العجػػز مػػن لػػديهم إف.. ثانيػػة لغػػات في للمتحػػدثتُ بالنسػػبة صػػدقا

 إحساسػػو في يزيػػد لشػػا كلعػػل متكامػػل، بشػػكل إخراجػػو أك الحػػديث في الاستًسػػاؿ عػػن

 أخطػػػاء تصػػػحيح في الدعلػػػم يلُػِػػح ألا أيضػػػا بهػػػذا كيػػػرتبط.الدعلػػػم يقاطعػػػو أف العجػػػز بهػػػذا

 .الطلبب

 الامكػػانات عػػن القػػوؿ سػػبق كمػػا توقعاتػػو تزيػػد مػػن الدعلمػػتُ مػػن ; التوقعػػات مسػػتول (ق 

 لد إف يلومػػو ثم القػػوؿ اسػػتيفاء علػػى كيسػػتخثو ،الطػػلبب يراجػػع فيظػػل للطالػػب، الحقيقػة

 ثانيػة كلغػة العربيػة معلػم يعرفهػا أف ينبغػي الػتي الحقيقة إف. التوقعات مستول عند يكن

 عنػد العػرب مسػتول إلذ يصل أف يندر كبتَ، كىو العربية تعلم إف خاصة الأجنبية، أف

 تشػػػمل كإنمػػػا كحػػػدىا، العربيػػػة بػػػتعلم تتخػػػتص لا ظػػػاىرة كىػػػذه.. الكػػػلبـ مهػػػارة لشارسػػػتو

 كأف. كاقعيػػا يكػوف ذلػك،كأف يقػدّر أف إذف الدعلػم كعلػػى. الثانيػة للغػات الدارسػتُ كافػة

 عػػن يصػػدر الػػذم كذلػػك بالعربيػػة النػػاطقتُ عػػن يصػػدر الػػذم الكػػلبـ مسػػتول بػػتُ يديػػز

 .أخرل بلغات الناطقتُ

 كنشػػاط مركبػػة مهػػارة قلنػػا، كمػػا الكػػلبـ، إف.. أيضػػا ىنػػا التػػدرج مبػػدأ ينطػػق:  التػػدرج (ك 

. كضػحاىا عشػية بػتُ كلا كليلػة، يػوـ بػتُ يحػدث لا الدهارة ىذه كتعلُّم.. متكامل عقلي
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. الدعلػم يدلكػو أف ينبغي ما كالحكمة كالجهد الصبر من كتتطلب كقتا تستغرؽ عملية إنها

 .الدارستُ مستويات كل مع يناسب ما الكلبـ مواقف من يهيئ أف كعليو

 الكلامية العربيةترقية ال في العوامل التي تؤثر .7

ىػػي القيػػاـ بالتغيػػتَ مػػن أجػػل تنميػػة أحػػد أك بعػػض خػػواص النظػػاـ التعليمػػي في ابذػػاه  التًقيػػة

بأف يكػوف متكلمػا جيػدا،  (Arsjad dan Mukti)قػاؿ أرسػجد ك مكػتي  84إيجابي لضو معػايتَ قيميػة.

بعػػض العوامػػل يجػػب عليػػو أف يسػػتوعب الدسػػائل الػػذم يناقشػػو كينبغػػي أف يػػتكلم بالواضػػح كالػػدقيق. ك 

 التي تؤثر ترقية مهارة الكلبـ، كما يلي;

دقة  عوامل اللغوم التي تدعم فعالية مهارة الكلبـ، تشمل على;ال  :العوامل اللغوم ( أ

 ك دقة الذدؼ. كضع الضغط، كاختيار الكلمات، التعبتَ، ك 

عوامل غتَ اللغوم التي تدعم فعالية مهارة الكلبـ، تشمل ال ; العوامل غتَ اللغوم ( ب

ينبغي أف يوجو على لا جامدة، طلبقة التكلم، استيعاب الدوضوع، على; تهدئة ك 

.بريق الصوت ،الدخطب
85

 

 

 

 

                                                           
84
 9: ص. (،2:91الغريب، القاىرة ; دار ) معجم للمصطلحات التًبوية أحمد زكى بدكل، 

85
 Arsjad dan Mukti U.S. Pembinaan Kemampuan Berbicara Bahasa Indonesia 

)Erlangga: jakarta. 1993), Hal. 17 
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 الكلامية العربيةترقية الفي  العوائق .8

. كلػذلك، ىػذه الدهػػارة في الػتكلم العػػربي أمػاـ المجتمػع العػاـ مكفػاءةليسػت علػى جميػع النػاس 

تتكػػوف  العوائػػقيدكػن أف يدلػػك النػاس مػػن خػػلبؿ عمليػة الػػتعلم كالدمارسػة الدسػػتمرة كالدنتظمػػة. أف ىػذه 

86اللبتي تأتتُ من خارج الدتكلم )الخارجي(. العوائق)الداخلي( ك  الدتكلم نفسومن 
 

 العوائق من الدتكلم نفسو )الداخلي( (أ 

 عيوب اللساف (2

اسػػػػتيعاب مكػػػػونات اللغويػػػػة، تتكػػػػوف مػػػػن ; النطػػػػق كالتنغػػػػيم، اختيػػػػار الكلمػػػػات،  (3

 قواعد اللغة، أسلوب اللغة.

 حالة الجسم غتَ الصحة. (4

 كالنفسية، مثل; الحياء، كالخوؼ، كالشك. عوائق العقلية (5

 ()الخارجيالعوائق اللبتي تأتتُ من خارج الدتكلم  (ب 

 البيئة (2

 العادة (3

 .تباقة التًبية (4

 

 

 

 

                                                           
86

  Ibid, Arsjad dan Mukti, Hal. 20 
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 التي تؤثر في الكفاءة الكلامية العربية العوامل .9

للوصػػوؿ إلذ الكفػػاءة الكلبميػػة العربيػػة لابػػد مػػن التػػدريب كالعوامػػل الػػتى تػػدافع إلذ الكفػػاءة 

 الكلبمية ىى;

 السن  (أ 

اللغة العربية ، الدرء الذل يتعلم 87للطفل قوة الانتباه إلذ ما نظره كسمعو كحفظو

 منذ صغره فلو قوة الانتباه الكاملة إلذ مواد التدريس عليو.

 الذكاء (ب 

كيرتبط الحصوؿ في تعلم اللغة العربية ارتباطا عاليا بذكاء الطفل،كإذا كاف ليس لو 

88الذكاء صعب الطفل في حفظ الدفردات، كبذا إف الذكاء يؤثر في النجاح.
 

 التعليل  (ج 

 ع إلذ التعلم الذل يشمل على شيئتُ;التعليل ىو الإرادة كالداف

 معرفة ما الذم يتعلمو (2

89الفهم بأهمية تعلم ذالك (3
 

 التدريب كالتكرار (د 

                                                           
87

 Ahsin W.Al- Haridz, Bimbingan praktis menghafal Al-Quran, Jakarta: Bumi Aksara, 

2000, Hal. 156 
88

 Ngalim Purwanto, Psikologi pendidikan, Bandung: Remaja Rosdakarya, 1992, Hal. 103 
89

 Sardimah, A.M, Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar, Jakarta: Raja  Grafindo 

Persada, 1996, Hal. 39 
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، الدرء الذل 90فإف التدريب كالتكرار يساعداف على الدرء في استيعاب الدعلومات

 يكثر في التدريب من القراءة كالكتابة فإنو سيكوف ماىرا فيهما.

91البيئة كالفرصة (ق 
 

الساكنوف في البيئة السيئة ستحملهم إلذ الضلبؿ كالفساد كالعكس الأطفاؿ 

الأطفاؿ الساكوف في البيئة الحسنة ستحملم إلذ النور كالإصلبح، كمن بعضهم ليسوا لذم 

 .الفرصة لدراسة اللغة العربية كالسبب كجوه الدشقات الدختلفة إما من الداؿ ك الأخر

 الكلامية العربية الكفاءةدلائل  .11

 كاف نطق الدفردات الجديدة جيد كطلبقة.إذا   (أ 

 إذا كاف نطق مادة الحوار باللفظ كالفصاحة. (ب 

 كجود المحاكرة بالدفردات كالتًكيب الكلمات التى علمت. (ج 

 قدرة نطق مادة القراءة بفصاحة الكلبـ.  (د 

 إمكاف كتابة الكلمات العربية بالإملبء. (ق 

 كجود القدرة على ترتيب الكلمات الدهيئة. (ك 

 .على ترتيب الجمل البسيطة بالتعبتَ الدهيئ كجود القدرة (ز 

                                                           
90

  Ngalim Purwanto, Psikologi pendidikan, Hal. 104 
91

  Ngalim Purwanto, Hal. 101 


