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 الثاني الباب

 النظريات

 

 (ٕ، )مهارة القراءة (ٔ) شتمل علىتبعض النظريات التي  كيعرض ىذا الباب

بابؼهج الدراسي  مهارة القراءةإستًاتيجيات تعليم  (ٖ) ك ،ٖٕٔٓابؼنهج الدراسي 

 كيلي البياف عنها: .ٖٕٔٓ

 مهارة القراءة -أ 

 مهارة القراءة مفهوم .1

بؼهارة، قبل تحدث أكلان عن اال يطلّب منإف ابغديث عن مهارة القراءة 

 -غالبنا –بدأ بالتعريف ابؼعجمي، لأف التعريف ابؼعجمي يس ،ديث عن القراءةابغ

 ما يكوف أساسا للتعريف الاصطلاحي.

كيقاؿ: مهرت بهذا ابؼاىر: السابح،  يقوؿ إبن منظور في لساف العرب: "

أف معتٌ  ذا التعريف اللوومبؽفقا ك  1الأمر أمهر بو مهارة: أم صرت بو حاذقان ".

 ابؼهارة في اللوة يدكر حوؿ إحكاـ الشيء كإجادتو كابغذؽ فيو. 

 ٕثتَة للمهارة، منها:الصطلاحية  الاتعريفات الكىناؾ 

                                                           
ٔ
 ٘ٛٔىػ (، ص. ٖٓٓٔ، )دار صادر: بتَكت، ٘، جػ لساف العربابن منظور،   

ٕ
 ٛـ(، ص.  ٕٜٜٔ، )دار ابؼسلم: الرياض، ابؼهارات اللووية: ماىيتها كطرائق تدريسهاأبضد فؤاد علياف،   
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سلوؾ يتصف بالتكرار، كيتكوف من سلسلة "عرفّها رجاء أبو علاـ بأنها  (أ 

 ." من الأعماؿ التي يتم أداؤىا بطريقة ثابتة نسبيان 

عرفّها فريد أبو زينة بأنها "القياـ بالعمل بسرعة كدقة كإتقاف" أك "قدرة من  (ب 

 .قدرات الإنساف على القياـ بعمل ما بسرعة ك دقة مع الإتقاف في الأداء"

عرفّها صلاح بؾاكر بأنها "قدرة توجد عند الإنساف بها يستطيع القياـ  (ج 

 ظركؼ".بأعماؿ حر ية معقدة في سهولة كدقة، كتكيف مع توتَ ال

كمن خلاؿ ىذه التعريفات يدكن أف بكدد للمهارة تعريفان يتناسب مع 

ابؼهارات اللووية كىو أنها: أداء لووم )صوتي أك غتَ صوتي( ستمسز بالسرعة، 

   3كالدقة، كالكفاءة، كالفهم، كمراعاة القواعد اللووية ابؼنطوقة كابؼكتوبة.

( طاقة أك Apabilityرة، فالقدرة )كبذدر الإشارة إفُ التمييز بتُ القدرة كابؼها

استعداد عاـ يتكوف عند الإنساف نتيجة عوامل داخلية كأخرل خارجية تهيء لو 

ا تساب تلك ابؼقدرة، فالقدرة اللووية استعداد عاـ يدخل في  ل بؾالات اللوة 

فهي استعداد ( استعداد خاص أقل برديدا من القدرة، Skillكابؼهارة ) كمناشطها.

 4معتُ، أك استعداد لا تساب شيء معتُ.في شيء 

                                                           
ٖ
 .نفس ابؼرجع   

ٗ
 ٜ.، ص. نفس ابؼرجع  
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فالقراءة إحدل فنوف اللوة التي لا يتستٌ للإنساف أف يتواصل مع غتَه 

كىي مهارة من  5اللوة توظيفا كبرقيقا للاتصاؿ. بدكنها، إذ ىي من أ ثر مهارات

ابؼهارات اللووية الأربعة، كبؽا دكر مهم بالنسبة إفُ ابؼهارات الباقية كىي الكلاـ، 

قراءة، الإستماع، كالكتابة. فبطريقها يساعد الفرد على فهم الإستماع لأنو لا ال

يورب عن ابؼادة ابؼسموعة كفهم الكلاـ بسهولة كدفع على رغبتو فيها كفتح ذىنو 

فمن القراءة تزداد معرفة  6للتفكتَ كالتعبتَ عنو إما في الكتابة كإما في الكلاـ.

ابؼستخدمة في الكلاـ كالكتابة. كعلى ىذا الطلبة بالكلمات كابعمل كالعبارات 

 7فهي تساعدىم في تكوين إحساسهم اللووية.

كالقراءة تفيد الطلبة في حياتهم. فهي توسع دائرة خبراتهم، كتفتح أمامهم 

أبواب الثقافة، كبرقق التسلية كابؼتعة، كتذىب مقاييس التذكؽ، كتساعد في حل 

ابؼشكلات  ما تسهم في الإعداد العلمي، كتساعدىم في التوافق الشخصي 

                                                           
٘
الإسلامية ، )مالانق: مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم ابؼوجو لتعليم ابؼهارات اللووية لوتَ االناطقتُ بهاىادم،  نور  
 ٔٙ(، ص. ٕٔٔٓابغكومية، 

ٙ
في التدريس ، "استخداـ طريقة التعليم التعاكني على أسلوب ابؼسابقة بتُ المجموعات لتطوير مهارة القراءة"عزة الليلي،   

العربية  اللوة تدريس قسم التًبية  لية :اجونج تولونج(، ٖٕٔٓيونيو  -العدد الثاني-دكريات تدريس اللوة العربية: المجلد الأكؿ
 ٖٓص.  .) ٖٕٔٓ،

ٚ
، )القاىرة: در الفكر الإبذاىات ابؼعاصرة في تدريس اللوة العربية كاللوات ابغية الأخرل لوتَ الناطقتُ بهاحادك إبراىيم،   
 ٙٗ(، ص. ٜٚٛٔالعربي، 



ٕٜ 
 

 
 

ؿ الفهم كأف الله كالإجتماعي. كقد قرر القرآف أف القراءة مفتاح على حصو 

 8يهدم القارئ إفُ ما فَ يعلم.

الرموز ابؼكتوبة كالنطق  تعرؼعلى قصد بالقراءة فيما ماضي القدرة ال اف   

بؾرد تعرؼ  –الرأم   ما يظنها بادمّ   – في ابغديثالقراءة  ليس مفهوـ ك  9بها.

مفهوـ النطق بها، كإنما التطورات التي طرأت على اللووية ابؼكتوبة ك على الرموز 

بالنواحي الفسيولوجية مثل حر ات  –فقط  -القراءة تؤ د أننا لا بكفل فيها 

  10.العتُ كأعضاء لنطق

طور من مفهوـ يستَ يقوـ على أف القراءة عملية يإف مفهوـ القراءة 

ميكانيكية بسيطة إفُ مفهوـ معقد، يقوـ على أنها نشاط عقلي يستلزـ تدخل 

كتلك التطويرات من بؾرد التعرؼ كالنطق في  11شخصية الإنساف بكل جوانبها.

العقد الأكؿ من القرف العشرين، إفُ فهم ابؼادة ابؼقرؤة كنقدىا في العقد الثاني، ثم 

                                                           
ٛ
في التدريس لقراءة"، الليلي"استخداـ طريقة التعليم التعاكني على أسلوب ابؼسابقة بتُ المجموعات لتطوير مهارة ا  

 ٖٓ ص.دكريات...، 

ٜ
 ٚ٘(، ص. ٕٜٙٔ، )دار ابؼعارؼ: القاىرة، ابؼوجو الفتٍ بؼعلمي اللوة العربيةانظر عبد العليم إبراىيم،   

ٔٓ
 ٔٙ...، ص.  ابؼوجو لتعليمىادم،   

ٔٔ
، )دار ابؼعرفة: التًبوية ابغديثةاللوة العربية كالتًبية ابغديثة في ضوء الإبذهات  طرؽ تدريسبؿمود رشدم خاطر ك زملائو،   
 ٜٚ(، ص. ٖٜٛٔالقاىرة، 
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إفُ اعتبارىا نشاطا فكريا متكملا يشتَ إفُ حل ابؼشكلات في العقد الثالث، 

 12كأختَا الإستمتاع بابؼقركء كتذكقو.

عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ الرموز كىكذا، مفهوـ القراءة ىو عملية 

بتُ ابػبرة  كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو، كفهم ابؼعاني، كالربط

 13السابقة كىذه ابؼعاني، كالاستنتاج كالنقد كابغكم كالتذكؽ كحل ابؼشكلات.

 الشكل العملية الأكفُ ىيو بأف القراءة عمليتاف، يونوس كزملائ كمن ىنا يبتُ

الثانية العملية أما ابؼيكانيكي أم الاستجابات الفسيولوجية بؼا ىو مكتوب. ك 

عملية عقلية يتم خلابؽا تفستَ ابؼعتٌ، كتشمل ىذه العملية التفكتَ  فهي

 14 .كالاستنتاج

، القراءة عملية مر بة تتألف من عمليات متشابكة يقوـ بها القارئ اذان 

كصولا إفُ ابؼعتٌ الذم قصده الكاتب، كاستخلاصو أك إعادة تنظيمو، كالإفادة 

كالقراءة بهذا ابؼفهوـ كسيلة لا تساب خبرات جديدة تتناغم مع طبيعة منو. 

كابؼتجددة،  ما تتطلب التي تتطلب من الإنساف ابؼزيد من ابؼعرفة ابغديثة  رالعص

                                                           
 ٕٙ...، ص.  ابؼوجو لتعليمىادم،   ٕٔ
 ٘ٓٔ(، ص. ٜٜٔٔ، )ابؼصر: الدار ابؼصرية اللبنانية، تعليم اللوة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحاتة،   ٖٔ
 ٚ٘ٔ(، ص. ٜٔٛٔ، )القاىرة: دار الناقة، الدينيةأساسيات تعليم اللوة العربية كالتًبية ، زملاؤهفتحى علي يونس ك   ٗٔ
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تطوير القارئ لقدراتو العقلية كلأنماط التفكتَ كلأنساقو الفكرية، كتنمية رصيد 

 15ابػبرات لدل الفرد.

الوقوؼ على تعريف إجرائي للقراءة. كقد تبنت الرابطة كيقودنا ىذا إفُ 

ابؼفهوـ التافِ لعملية القراءة: إف القراءة  NSSEالقومية لدراسة التًبية في أمريكا 

. إنها أساسا عملية  ما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة  ليست مهارة آلية بسيطة

ذىنية تأملية. كينبوي أف تنمى  تنظيم مر ب يتكوف من أنماط ذات عمليات 

عقلية عليا. إنها نشاط ينبوي أف يحتوم على  ل أنماط التفكتَ كالتقويم كابغكم، 

أف القراءة إذف، نشاط يتكوف من أربعة  كحل ابؼشكلات. ، كالتعليل،كالتحليل

عناصر: استقباؿ بصرم للرموز، كىذا ما نسميو بالنقد. كدمج بؽذه الأفكار مع 

 16أفكار القارئ. كتصور لتطبيقاتها في مستقبل حياتو كىذا ما نسميو بالتفاعل.

رة القراءة تضمن على أف مها (Effendy) كفقا بؽذا الرأم قاؿ أفيندم

الصوت. ثانيا، ادراؾ ابؼعتٌ من منحتُ. أكلا، تويتَ الرموز اللووم ابؼكتوبة إفُ 

بصيع الأحواؿ التي تصورىا بالرموز ابؼكتوبة ك الأصوات. كبالرغم، ابعوىر من 

مهارة القراءة تقع في الناحية الثانية. كىذا لا بدعتٌ أف الناحية الأكفُ زىيدة أك 

                                                           
ٔ٘

 ٘ٓٔ...، ص.  تعليم اللوةشحاتة،   
ٔٙ

 ٘ٚٔ (، ص.ٜٜٛٔ، )مصر: جامعة ابؼنصورة، تعليم العربية لوتَ التاطقتُ بها: مناىجو كأساليبورشدم أبضد طعيمة،   
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مهمة. بل ابؼهارة الثانية تأسس إفُ ابؼهارة الأكفُ. ك يفما،  لاهما ليس ىناؾ 

    17ىدفاف يقصد معلم اللوة بهما.

. فالقراءة 18أف القراءة بوصفها عملية استقباؿ (Goodman) كقاؿ جودماف

أما الكتابة فهي ذات  ذات طابع استهلا ي. (Receptive Skill)  مهارة استقباؿ

(. كيشبو الاستماع القراءة في أنو مهارة استقباؿ Productive Skillطابع إنتاجي )

أيضا، كيتضمن عمليات معرفية مشابهة لتلك التي في القراءة، إلا أف القراءة 

تتطلب التعامل مع  لاـ مكتوب باستخداـ الابصار، دكنما حاجة إفُ طرؼ 

بالستخداـ  ثالث، في حتُ يتطلب الاستماع التعامل مع  لاـ كألفاظ مسموعة

  19حاسة السمع، كبوجود طرؼ ثالث ىو ابؼتكلم.

اللوة أربع كظائف أساسية تلخص أىدافها العلمية التي تعلم كىكذا تؤدم 

اللوة من أجلها عادة كىي: فهم اللوة حتُ بظاعها منطوقط، كفهمها عند رؤيتها 

ة التي بسكن مكتوبة، كتكلمها كالكتابة بها بحيث يفهمها الآجركف. كابؼهارة اللووي

صاحبها من فهم ابؼادة ابؼكتوبة ىي ما يسمى بالقراءة، كأم نشاط لووم لا 

 20يقتًف بفهم ابؼادة ابؼكتوبة لا يصح أف يسمى قراءة.
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 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2005), 

hal. 127 
ٔٛ

 ٚٛٔ(، ص. ٕٗٓٓ، )دار الفكر العربي: القاىرة، ابؼهارات اللووية مستوياتها، تدريسها، صعوباتهارشدم أبضد طعيمة،   
، )الأردف: جدار للكتب ابذاىات حديثة في تدريس اللوة العربيةطو علي حستُ الدليمي ك سعاد عبد الكريم الوائلي،   ٜٔ

 ٛ(، ص. ٜٕٓٓالعابؼي: 
ٕٓ

 نفس ابؼرجع.  
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يرل بؿمود السيد أف على القارئ ابعيد أف يدتلك ابؼهارات العقلية ، كمن ثم

القريب كالبعيد، كالكشف لتقنية القراءة من حيث، ثركة ابؼفرادات، كإدراؾ ابؼعتٌ 

عن ىدؼ الكاتب كموزاه كالقدرة على نقد ابؼقركء، كلا بد أيضا أف يدرؾ معتٌ 

برتاج مهارة القراءة إفُ درس خاص ك هذا،  21الفقرة، كأختَا النص  املا.

 كتدريب دائم.

 أهداف تعليم مهارة القراءة .2

بلوات أخرل عدة امج تعليم العربية للناطقتُ يستهدؼ تعليم القراءة في برن

 22أىداؼ من أهمها:

)كىي القراءة كالكتابة  R’s 3ف القراءة ىي أكفُ ابؼهارات الثلاث إ (أ 

 كابغساب( التي يجمع المجتمع الإنساني على حق الفرد في تعليمها.

الذاتي شعارات لا تتحق  مدل ابغياة، كالتعليم ف التًبية ابؼستمرة، كالتعليمإ (ب 

إنها أنشطة تعتمد على  في حياة الإنساف إلا إذا  اف قادرا على القراءة. 

  مية كنوع ما يقرؤه.

                                                           
ٕٔ

، )دار ابؼستَة: عماف، أساليب تدريس اللوة العربية بتُ النظرية ك التطبيقراتب قاسم عاشور ك بؿمد فؤاد ابغوامدة،   
 ٖٙ(، ص. ٕٓٔٓ

ٕٕ
 ٙٚٔص.  ...، تعليم العربيةطعيمة،   
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ف المجتمع الإنساف ابؼعاصر يجتمع متعلم يصعب تصور عمل مهارم فيو لا إ (ج 

يتطلب القراءة، إف الإنساف بؿاط بكثتَ من أكجو النشاط التي تستلزـ 

 قق ما يريد كحتٌ يتكيف مع المجتمع كيؤدم كظيفتو.القراءة، حتى يح

إف ما يجنيو الدارس الأجنبي من  –شرط للثقافة الواسعة ف القراءة الواسعة إ (د 

 خلاؿ قراءة ابؼواد العربية أعظم بفا يجنيو من خلاؿ أم مهارة أخرل.

إف القراءة ىي ابؼهارة التي تبقي مع الدارس عندما يتًؾ البلد العربي الذم  (ق 

 ما أنها ابؼهارة التي يستطيع من خلابؽا أف يتعرؼ على   –لم فيو اللوة يتع

 أنماط الثقافة العربية كملابؿها.

بالقراءة يستطيع الدارس أف يحقق أغراضها العلمية من تعليم العربية. قد  (ك 

تكوف أغراضا ثقافية، أك اقتصادية، أك سياسية، أك تعليمية أك غتَىا. إف ثتَا 

برامج تعليمالعربية  لوة ثانية يهدفوف من تعلمها إجادة من الدارستُ في 

القراءة في ابؼرتبة الأكفُ. فقد لا يتاح لأحد منهم فرصة الاتصاؿ ابؼباشر 

 بعربي يدارس مهارات الاستماع كالكلاـ.

كالقراءة مهارة يستطيع الدارس بها برقيق قدر من الاستماع كقضاء كقت  (ز 

 الفراغ بدا ىو أجدل.
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التي ينميها الطالب كحده بعد أف يتًؾ  ف القراءة ىي ابؼهارةكأختَا.. فإ (ح 

  ابؼعهد.. ليس بشة أدعى للتقدـ في القراءة مثل القراءة.

 

 لات مهارة القراءةامج .3

كيعتٍ التعرؼ ادراؾ  كللقراءة مهارتاف أساسيتاف هما: التعرؼ، كالفهم.

الرمز، كمعرفة ابؼعتٌ الذم يوصلو في السياؽ الذم يظهر فيو. كيعتٍ ىذا أف 

الطفل يجب أف يتعلم على الرمز، كيفهم ابؼعاني ابؼختلفة بؽا فلا قيمة لأف يدلك 

الطفل ابؼهارة في التعرؼ على الكلمة اذا فَ تكن لديو معرفة بابؼعتٌ، كمن ناحية 

 23عتٌ كحده لايقدر الطفل على التعرؼ على الكلمة.أخرل فمعرفة ابؼ

 24كابؼهارات الأساسية للتعرؼ ىي: 

 .ربط ابؼعتٌ ابؼناسب بالرمز )ابغرؼ( الكتابي (أ 

 التعرؼ إفُ أجزاء الكلمات من خلاؿ القدرة على التحليل البصرم. (ب 

 التمييز بتُ أبظاء ابغركؼ كأصواتها. (ج 

 ربط الصوت بارمز ابؼكتوب. (د 

 الكلمات من خلاؿ السياقات. التعرؼ إفُ معاف (ق 

                                                           
ٕٖ

 ٓٚٔص.  ...، أساسيات تعليمناقة، يونس ك   

ٕٗ
دركس الدكرات التدريبية بؼعلمي اللوة العربية لوتَ الناطقتُ بها )ابعانب عبد الربضن بن إبراىيم الفوزاف كزملاؤه،   
 ٖٛ-ٖٚىػ(، ص.  ٖ٘ٗٔ)مشركع العربية للجميع،  النظرم(،
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 25كأىم ابؼهارات الأساسية للفهم ىي: 

 القدرة على القراءة في كحدات فكرية. (أ 

 فهم التنظيم الذم اتبعو الكاتب (ب 

 فهم الابذهات. (ج 

 برديد الأفكار الرئيسة كفهمها. (د 

 القدرة على الاستنتاج ... إفٍ. (ق 

مهارات تسمى  كىذه. صوتَة مهاراتالرئيسية للوة إفُ  تنقسم ابؼهارات

ابؼهارات اللووية التفصيلية لمجاؿ القراءة  ما  بابؼهارات اللووية التفصيلية. كتتكوف

 26يلي:

 قراءة نص من اليمتُ إفُ اليسار بشكل سهل كمريح. (أ 

 ربط الرموز الصوتية بابؼكتوبة بسهولة كيسر. (ب 

 معرفة  لمات جديدة بؼعتٌ كاحد )مرادفات(. (ج 

 )ابؼشتًؾ اللووم(. معاف جديدة لكلمات كاحدةمعرفة  (د 

 برليل النص ابؼقركء إفُ أجزاء كمعرفة العلاقة بتُ بعضها البعض. (ق 

                                                           
ٕ٘

 .النفس ابؼرجع  

ٕٙ
 ٜ٘ٛٔمكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل، ، )دليل عمل في اعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةرشدم أبضد طعيمة،   
 ٕٚٔ-ٔٚٔـ(، ص. 
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متابعة ما يشتمل عليو النص من أفكار كالاحتفاظ بها حية في ذىنة فتًة  (ك 

 القراءة.

 استنتاج ابؼعتٌ العاـ من النص ابؼقركء. (ز 

 التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار الثانوية في النص ابؼقركء. (ح 

 إدراؾ ما حدث من تويتَ في ابؼعتٌ في ضوء ما حدث من تويتَ في التًا ب. (ط 

 اختيار التفصيلات التي تؤدم أك تنقض رأيا ما. (م 

 تعرؼ معاني ابؼفردات ابعديدة من السياؽ. (ؾ 

 الوصوؿ إفُ ابؼعاني ابؼتضمنة أك التي بتُ السطور. (ؿ 

 أجلها.في القراءة حسب الأغراض التي يقرأ من تكييف معدؿ السرعة  (ـ 

 العناية بابؼعتٌ في أثناء القراءة السريعة كعدـ التضيحية بو. (ف 

 استخداـ القواميس كابؼعاجم كدكائر ابؼعارؼ العربية. (س 

 التمييز بتُ الآراء كابغقائق في النص ابؼقركء. (ع 

 الدقة في ابغر ة الرجعية من آخر السطر إفُ أكؿ السطر الذم يليو. (ؼ 

 بتُ ابغقائق ابؼعركضة.الكشف عن أكجو التشابو كالافتًاؽ  (ص 

 تصنيف ابغقائق كتنظيمها كتكوين رأم فيها. (ؽ 

 بسثيل ابؼعتٌ كالسرعة ابؼناسبة عند القراءة ابعهرية. (ر 
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 تلخيص الأفكار التي يشتمل عليا نص مقركء تلخيصا كافيا. (ش 

دقة النطق كاخراج ابغركؼ اخراجا صحيحا كمراعاة حر ات الاعراب عند  (ت 

 القراءة ابعهرية.

قدمة كالفهرس كقائمة امحتتويات كابؽوام  كالصور كالفصوؿ استخداـ ابؼ (ث 

ءكس الفقرات كاشارات الطباعة كابعدكاؿ كالرسم البيانية كفهارس الأعلاـ كر 

 .كالأمكنة كالقوامس التي توجد في آخر الكتب

 

 و أسس تعليمها أنواع القراءة .4

كذلك ىناؾ عدة تقسيمات للقراءة بزتلف باختلاؼ عدد من الاعتبارات 

 27على النحو التافِ:

 من حيث الأداء كالشكل العاـ تنقسم إفُ قراءة صامتة كقراءة جهرية ( أ

 .اعتقراءة للدرس ك قراءة للاستم من حيث الورض من القراءة تنقسم إفُ ( ب

 القراءة من حيث الأداء كالشكل العاـ تفصليا  ما يلي:

 القراءة ابعهرية ( أ

                                                           
ٕٚ

 ٚٚ، ص. ...  لتعليم ابؼوجوىادم،   
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القراءة ابعهرية تعتٍ العملية التي يتم فيها تربصة الرموز الكتابة كغتَىا 

إفُ ألفاظ منطوقة ك أصوت مسموعة متبلينة الدلالة حسب ما برمل من 

( ٕ( رؤية العتُ للرمز )ٔ)معتٌ. كىي إذا تعتمد على ثلاثة عناصر ىي: 

ا عليو يدؿ ( التلفظ بالصوت ابؼعبر عمٖنشاط الذىن في إدراؾ معتٌ الرمز )

 28عليو ذلك الرمز.

مة، ك من اىم ىذه الاساس ما اساسا عف القراءة ابعهرية تقوـ على أإ

 29يأتي:

نموذج يكوف مقاسيا للقراءة بفثلا بؼهارتها يجب أف يكوف في درس القراءة  (ٔ

يثتَ في الطلبة حب ابؼناقشة ك يستدعى بؾهودىم، ك ابؼعلم بطبيعية 

 ابغاؿ ىو ذالك الأنموذج.

لا اذا الطلاب لا يدكن أف يؤدكا القراءة ابعهرية بالشكل الصحيح ااف  (ٕ

لك يجب اف يبدأ في تفهم ابؼعتٍ اللإبصافِ فهموا ابؼعتٍ. ك من اجل ذ

 للقطعة عن طريق القراءة الصامطة ك ابؼناقشة قبل القراءة ابعهرية

                                                           
ٕٛ

)دار ابؼعارؼ،  دراسات برليلية كمواقف تطبيقية في تعليم اللوة العربية كالدين الإسلامي،حستُ سليماف قورة،   
 ٜٕٔ(، ص. ٜٔٛٔ

ٕٜ
 ٖٚٔ-ٕٚٔ( ص. ٕ٘ٓٓ)عماف: دار الشركؽ،  تدريسها، ، اللوة العربية مناىجها ك طرائقطو علي حستُ الدليمي  
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يجب أف تكوف للقراءة ابعهرية كضيفة اجتماعية، ك اف يحمل القارئ افُ  (ٖ

السامعتُ فكرة ىم فى حجة افُ بظعها، أم اف يكوف للقارئ غرض 

 اجتماعي يهدؼ الطلاب افُ برقيقة.

تشجيع الالقاء ابعهرم أمر ضركرم ليتحقق صدؽ الاحساس، ك  (ٗ

تصبيح قراءة الطلاب طبيعية ك غتَ مصطنعة، ز تشجيع الالقاء ابعهرم 

ابؼواقف  يأتي من ابؼعلم، فهو يدرب طلابو على تنوع الصوت بتنوع

الوجدانية، فهناؾ رجاء ك احتجاج ك افَ ك حزف ك ابتهاج.  ك اتشجيع 

يأتي من الطلبة فهم يجب اف لا يسخركا من زميلهم، ك اف يقاطعوه، ك 

 اف لا يتحدث في اثناء قراءتو.

يجب على ابؼعلم أف يقدر أف الأداء الصحيح لا يكتسب في يسر، لأف  (٘

ة . ك ىذا يستدعي مهارة خاصة في العوائق التي بروؿ دكف ذالك  ثتَ 

 قراءة ابؼعلم ك في  انتقاء النصوص، فضلا عن سلامة النطق في حديثو.  

 ةالقراءة الصامت  ( ب

تتمثل القراءة الصامتة في العملية التي يتم بها تفستَ الرموز الكتابة 

كغتَىا كإدراؾ مدلولاتها كمعانيها في ذىن القارئ دكف صوت أك همهمة أك 

( بؾرد النظر بالعتُ ٔ) على عنصرين:تقوـ  –إذان  –اه. كىي برريك شف
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( ىو النشاط الذىتٍ الذم يستثتَه ابؼنظور إليو من تلك ٕإفُ رموز ابؼقركء )

 ٖٓالرموز.

هي قراءة يدرؾ بها القارئ ابؼعتٌ فة أما عند عبد العاؿ القراءة الصامت 

لى فيها يتوقف عك النجاح  ك ابؽمس،لنضرة المجردة من النطق أابؼقصود با

ف يستشف القارئ ابؼعتٌ من ابعمل ساس أالتدريب. ك ىي تقوـ على أ

كا قدرا  بتَا فى ف يقرأيد بنطق الكلمات. تتيح للتلاميذ أابؼكتوبة، غتَ مق

 31 ف يرىقوا.زماف قصتَ دكف أ

إف القراءة الصامتة تقوـ على أسس عامة يجب أف تراعي عند 

 32تدريسها، كىذه الأسس ىي:

أف يكوف تعليم القراءة ىدفان بحيث تنمي في الطالب ابؼيل إليها يجب  (أ 

كتشعره بالرغبة فيها، كأنها تزيد على مصادفة معارؼ جديدة، كأنها 

تطلعو على أشياء  انت بؾهولة لديو، كىي بعد ذلك تشعره 

 بغاجاتو. بشخصيتو كتستجيب

                                                           
ٖٓ

 ٕٚٔ...، ص.  دراسات برليليةقورة،   

ٖٔ
 ٗٛص.  ،)القاىرة: مكتبة غريب:د.س.(طرؽ تدريس اللوة العربية عبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ،   

ٖٕ
 ٕٚٔ-ٔٚٔ...، ص.  ، اللوة العربيةدليمي  
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 بجب أف يكوف كاضحا اماـ القارئ أف للقطعة التي يقرؤىاغرضان، (ب 

فتحديد الورض كالاقتناع بالأهمية يحفز الطالب على برقيقو كابؼثابرة 

 عليو حتى الوصوؿ إليو، كأف يكوف ىذا الورض طبيعيان غتَ متكلف.

بزتار مادة القراءة اختياران مناسبان، كأف تتدرج في الصعوبة، لأف أف  (ج 

يؤثر في سائر الأدكات الأخرل، فمهما  انت الطريقة التي تؤدم ذلك 

ا القراءة سليمة فإنها لا بذدم إذا  انت ابؼادة ابؼختارة للقراءة غتَ به

مناسبة، أما لصعوبة لوتها أك لبعدىا عن بؿيط القارئ كبؾاؿ اىتمامو. 

كأف تكوف ىذه ابؼادة من الوفة كابعاذبية بحيث يشعر معها الطالب 

در ابؼادة التي قرأىا أمامو مصابالرغبة في الاستفادة منها، كأف تفتح 

 أخرل صابغة للقراءة.

مناقشة الأفكار العامة، كفيها يجب على ابؼعلم أف يلفي على الطلاب  (د 

الفراغ من القراءة الأسئلة حوؿ الأفكار البارزة في ابؼوضوع ابؼقركء بعد 

الصامتة. كالورض من ىذه ابؼناقشة ىو اختيار الطلاب بؼا فهموه في 

ل ىذه الأسئلة على ما ثتَ حالة استقلا بؽم بالقراءة، كينبوي أف تشم

 تفكتَ الطلاب كيتحداه.
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مراعاة ابؼعلم للابذهات كابؼهارات اللازمة للاستنتاج في أثناء القراءة،  (ق 

ابؼقركءة. كىذه فينبوي أف يسأؿ كيبتُ القضايا التي تتضمنها القطعة 

لكي يحددصدؽ الاستنتاجات. القضايا ينبوي أف يفحصها ابؼعلم 

الطلاب أف في مادة القراءة معاني متضمنة  الطريق يتعلم اكعن ىذ

 تستحق البحث.

ينبوي أف لا يويب عن باؿ ابؼعلم أف من أسس القراءة الصامتة  (ك 

السرعة في القراءة، كلكنو يجب أف يأخذ في اعتبار أف السرعة في 

ابعيد ىو القراءة ليست ابؽدؼ الأختَ، إنما يجب القوؿ بأف القارئ 

بالتافِ تعتمد على ىدؼ القارئ كعلى مستول القارئ ابؼرف. كىي 

  ذ ائو كعلى خبراتو السابقة كعلى صعوبة ابؼادة ابؼقركءة.

 القراءة من حيث الورض تفصليا  ما يلي:ف

 القراءة للدرس (ٔ

ىذا النوع من القراءة يلجأ إليو الكثتَ من الأشخاص للوفاء 

اد دركسو، بدتطلبات أعمابؽم أك مهنهم ابؼختلفة، فابؼعلم يقرأ لإعد

كالطالب يقرأ للاستذ ار كبرصيل ابؼعلومات .. إفٍ، كبعض الناس 

يلجأكف إفُ قراءة امحتاضر كالتقارير كابؼذ رات كتوظيف ما فيها 
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يلجأ البعض إفُ "قراءة الكتب التي تقدـ كالإفادة منو،  ما 

إرشادات عملية في نواحي معينة مثل: إجراء التجارب ك تب 

علوـ كما إليها، أك الكشف عن الكلمات في الإرشاد كالطهو كال

القاموس...، كبصع مواد بـتلفة من مصادر شتى .. أك لإلقاء 

 33حديث، أك بؼعرفة ما يدكر حوؿ الإنساف من أحادث".

فابؽدؼ من ىذه القراءة إذف ىو الوقوؼ على معلومات 

كبرصيل معارؼ في ميادين معرفية بـتلفة كالسيطرة عليها، كلذلك 

، كتتكرر حر اتها كقفات العتُ فوؽ الكلمات ابؼطبوعةتكثر 

  34الرجعية إليها، لتأ يد برصيل القارئ لتلك ابؼعلومات.

 القراءة للاستمتاع (ٕ

ك  35يظهر ىذا النوع من القراءة مرتبطا بقضاء كقت الفراغ.

أصبحت ابغاجة إليها ماحة في عصرنا ىذا الذم اتسم بالتعقيد 

ك ثرة ابؼشا ل الاجتماعية النابصة عن طبيعية ابغياة كإيقاعها 

                                                           
ٖٖ

 ٖٚ-ٕٚ...، ص.  ابؼوجو لتعليمىادم،   

ٖٗ
 .ابؼرجعنفس   

ٖ٘
 ٕٚٔ، ص. ... تعليم اللوةشحاتة،   
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العنيف، كىنا يجد الكثتَ من الناس أف ىناؾ مندكحة للابذاة إفُ 

بعض القراءات للتًكيح عن النفس، أك لتحقيق أكقات بفتعة 

   36كعناءاتها كمشكلاتها.كسارة، ىركبا من ضجيج ابغياة 

 37كيزيد الفوزاف أنواع القراءة  ما يلي:

 القراءة ابؼكثفة (ٔ

في القراءة ابؼكثفة، حاكؿ أف تنمي قدرات الطالب على 

الفهم التفصلي بؼا يقرؤه، كتنمية قدرتو على القراءة ابعهرية، 

، ك ذلك السرعة، كفهم معاني كإجادة نطق الأصوات كالكلمات

 كالتعبتَات.الكلمات 

 القراءة ابؼوسعة (ٕ

أما القراءة ابؼوسعة فعتمد على قراءة نصوص طويلة، 

كيطالعها الطالب خارج الصف بتوجيو من ابؼعلم، كتناقص أىم 

، لتعميق الفهم، كبذا تأخذ القراءة ابؼوسعة أفكارىا داخل الصف

                                                           
ٖٙ

 نفس ابؼرجع.  
ٖٚ

 ٖٛص. ...،  دركس الدكراتفوزاف،   
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بيد الطالب، ليعتمد على نفسو في اختيار ما يريد من  تب 

 خل دائرة اىتمامو.عربية، تقع دا

 

 مراحل تعليم القراءة .5

 38ك ىي  ما يلى: مراحل تعليم القراءة افُ الأربع، قسمت

 ابؼرحلة الأكفُ ( أ

ك ىي تقابل بساما مرحلة  بؼرحلة ىي مرحلة التعريف ك النطق،اف ىذه ا

تنمية القراءة ابعهرية. ك من الامور ابؽامة التى ينبوى اف ندر ها في ىذه 

ابؼرحلة ىي عدـ ترؾ ام لباس أك ايهاـ في عقل الدراس فيما يتصل بالعلاقة 

بتُ اصوات اللوة العربية ك الرموز ابؼكتوبة التي تستخدـ لابراز ىذه 

 الاصوات.

 ابؼرحلة الثانية  ( ب

ىي مرحلة قراءة من اجل الفهم. ك في ىذه ابؼرحلة يدكن اف تنتقل ك 

ك التطوير بالقراءة  ،بالدراس افُ قراءة ا ثر عمقا برت توجيو ك ارشاد ابؼعلم

                                                           
ٖٛ

عمر فاركؽ، "تطبيق طريقة القراءة ابؼكثفة في تعليم النصوص الأدبية )بالتطبيق على طلبة جامعة  ديرم الإسلامية  
 ٕٗٔٓ العربية، اللوة تدريس قسم التًبية  لية :اجونج تولونج( ،الثانية المجلد العربية، اللوة تدريس التدريس: دكريات فيابغكومية("، 

 ٖٕٓص. ، )
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افُ مستول أ ثر عمقا يتطلب تقديم مفردات جديدة ك  ثتَة. ك يعتمد 

 بقاح الدراس في ىذه ابؼرحلة على جودة بزطيط ابؼادة ابؼقدمة

 ابؼرحلة الثالثة ( ج

ك ىي مرحلة قراءة ابؼكثفة اك مرحلة الدركس ك التحصيل. ك تهدؼ في 

دؽ الفهم ك لتأ يد  لانطلاؽ في القراءة مع السرعة ك ىذه ابؼرحلة افُ بذويد ا

 ل مهارات القراءة اللازمة للمرحلة الاخرة من القراءة ك ىي القراءة التأملة 

 ة.حصالتحليلية الفا

 ابؼرحلة الرابعة ( د

ك ىي مرحلة القراءة ابعادة التأملة الواسعة ام ميداف الفكر ك الثقافة  

 قراءة القصص ابؼمتازة كالادب ك  تب السياسية ك الدين ك الاقتصاد ك 

، ك ىي ميادين مهمة ايضا لتنمية ىذه ابؼهارة. ك برتاج  الفلسفة ك العلوـ

 تو على القراءة.ىذه ابؼرحلة لأف يكوف الدراس يشعر بالثقة الكافية في قدرا
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 المشكلات في تعليم القراءة .6

عملية القراءة عملية معقدة، يدكن ارجعها افِ اربعة عناصر أساسية، ك 

يدكن قياسها عندما نريد أف بككم علي قدرة التلامذ في القراءة، ك ىذه العناصر 

 ىي:

 سلامة النطق ك دقتو ( أ

 الطلاقة في القراءة، أك مقدر السرعة ( ب

 الاداء ابؼعبرصحة الالقاء، اك  ( ج

 الفهم ( د

ما يريد أف تلك ىي العناصر الأساسية التي يجب أف يفكر فيها ابؼدرس عند

في ابؼطالعة، ك قد كضع علم النفس مقاييس لتقدير  طلابيحكم علي قدرة ال

  ىذه العناصر. ك ىم يعزكف أسباب الضعف في القراءة  ما يلى:

 عوامل عضوية ( أ

يشتمل ىذه العوامل  على ضعف البصر، بفا يتًتب عليو غموض 

الكاتبة كاختلاطها، اك عدـ القدرة على رؤيتها. ك ضعف السمع بفا يسبب 

عدـ القدرة على بظاع بعض النومات الصوتية )ابؼرتفعة اك ابؼنخفضة( أك 

بعض ابغركؼ، ك عيوب في جهاز النطق  عدـ القدرة علي نطق بعض 
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حيحا، اك اعتقاؿ اللساف ك عدـ انطلاقو، اك أضطراب في ابغركؼ نطقا ص

 39 كضائف الودد اك في الأعصاب.

 عوامل العقلية ( ب

يشتمل ىذه العوامل على ضعف الذ اء، ك قلة الانتباه، اك قصر 

، ك ضعف ذا رة الافكار، ك عدـ قدرة الألفاظ مداه، ك نقص في قموس

الالقاء ابؼعبر، ك ضعف فى ربط على التمييز بينها لاعطائها ما يناسبهامن 

الرموز ابؼكتوبة بنطقها الصحيح، ك عدـ القدرة على تطبيق قواعد النحول ك 

تعتُ عوامل العقلية درجة بقاح الطلاب.  40الصرفى تطبيقا صحيحا سريعا.

فلذا ينبوي للمدرس أف يهتم ك يعتًؼ عن إختلاؼ ذ اء الطلاب إما 

لأف  ليهما  (border lineء ابغدكدم )( أك الذ اsuperiorالذ اء الأعلى )

 41مشكلات.

 عوامل الاجتماعية ( ج

طمأنينة ك السلامة )في ىذه العوامل على عدـ الشعور بال يشتمل

ابؼدرسة اك ابؼنزيل( ك القلق ك ابؽم ك الاضطراب الناجم عن الفشل في القراءة 

                                                           
ٖٜ

 ٜٔص. ...  طرؽ تدريسعاؿ،   
 نفس ابؼرجع.  ٓٗ

41
 As’aril Muhajir, Psikologi Belajar Bahasa Arab, (Jakarta: Bina Ilmu, 2004), hal. 87 
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 عند دخوؿ ابؼدرسة ك خاصة في الاسابيع الاكفُ، ك رغبة غتَ طبيعية عن

كأ ثر العوامل الإجتماعية  42القراءة بسبب الوتَة من الاخرين جيد القراءة.

ابؼؤثرة تأتي من كالد الطلاب ك عائلتهم إما من موقف الوالد أك إدارة العائلة 

  43أك تشويقها الذين يتأثركف إفُ أنشطة تعلمهم ك نتائجهم.

 عوامل ترجع افُ طريقة تعليم القراءة ( د

اسراؼ في استعماؿ الطريقة الصوتية مثلا، ك  يشتمل ىذه العوامل على

لتبكتَ في تعليم القراءة قبل اهماؿ ابعملية، اك ابعملية ك اهماؿ الصوتية. ك ا

 44ابؼعاني دكف تدقيق. ٚعداد الطفل بؽا، ك حث است

يخرج من دائرة ىا الواقع، أف  ثتَا من أسباب الضعف التي ذ رنا ك

الصحية، كظركؼ  طلابمثلا كحالة الوامل العضوية كظيفة ابؼدرس، فالع

من ابؼدرس أف يعابعها، كلكنو مع ىذا يستطيع أف يلفت نظر  الأسرة لاينتظر

  45ابؼسئولتُ إفُ ما يدكن عملو.
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  اصلاح الأخطاء في القراءة .7

 عزك خطاء التلاميذ أثناء القراءة لسببتُ:تيدكن أف 

اف يسهم  -افُ حدما –عيوب عضوية اك عوامل نفسية ك يستطيع ابؼدرس  ( أ

في علاج بعضها، اما بعض الاخر فلا يستطيع علاجو لدخوؿ في دائرة 

الأخصائيتُ في علاجها  الأطباء )البشريتُ ك النفسيتُ(، ك الباحثتُ 

 الاجتماعيتُ.

معرفة صعوبة النطق الصحيح السليم، ك صعوبة فهم ابؼعتٌ، ك صعوبة   ( ب

قواعد النحو ك الصرفي، ك ىذه يقوـ ابؼدرس بتلافيها لدخوبؽا في دائرة فنو، 

 .ك نتق مهنتو

تنسيط ابؼيواؿ القرائية لدم التلميذ ابؼعاؽ ىي من حلوؿ ابؼشكلات في 

 46 القراءة. ك ىي ما يلي:

يشكل التلميذ ابؼيعاؽ في القراءة صعوبة  بتَة حيث انو يكره القراءة، ك  (أ 

الصعوبة من انو لا يستجيب للعلاج في بداية الأمر، ك لذالك  تاءتى تلك

ابؼعاؽ في القراءة بوسيطة عرض  طالبم في ترغيب الينبوي اف يبدأ ابؼعل

 بؾموعة من الكتب ك القصص أمامو، ثم يقوـ باختيار ما يناسب ميولو.
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ابؼزيد من الكتب ك القصص في نطاؽ  طلابيجيب على ابؼعلم اف يعطى ال (ب 

بؼعوفة لدم ابؼعلم افُ اف تتًسخ عند التلميذ عادة القراءة ابغرة ميولو ا

 الاختبار التى فَ يفرضها ابؼعلم على التلميذ.

من الافكار ابػاطئة اف ابؼوضوعات التي تستخدـ في تنمية ابؼيل للقراءة   (ج 

عند التلاميذ ابؼعاقبتُ في القراءة تتقصر على قصص الاطفاؿ حيث اف 

تنا ىذا قد اتسعت نطاقا افُ ما بعض قصص ميواؿ الأطفاؿ في كق

الأطفاؿ، ك ينبوي اف يدرؾ ابؼعلم أف ىؤلاء الأطفاؿ يديلوف افُ معريفة ما 

 يحيط بهم من احداث ك غرائب بردث في حياتهم.

غالبا ما برتُ الفرصة للمعلم ابؼعافً لكي يقتًح علي التلميذ ابؼعاؽ في  (د 

لو صلة اك علاقة بهواياتو ك يكوف القراءة اف يقرأ اك يشاىد موضوعا معينا 

 ذالك بعينو ميلا قويا افُ قراءة الكتب التي تتناكؿ ىذه ابؽواية.

سوؼ يجد ابؼعلم ابؼعافً سهولة في غرس ك تنمية ابؼيل اك الاىتماـ بالقراءة   (ق 

في نفوس التلاميذ ابؼعاقتُ  في القراءة، اذا  انت لديو مهيبة في عرض 

، ك بدعتٌ اخر اذا  انت لديو طلابماـ الالقصة بصوت مسموع اموضوع 

ابؼوىبة القراءة ابعهرية التي يدكن اف بذذب التلاميذ افُ بظاع قصة يقوـ 

 بسردىا اك حكايتها على مسامع التلاميذ.
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ابؼعاقتُ في  طلابة ابؼيل افُ القراءة لدم المن الوسائل الفعالة في تهيئ (ك 

ر ىذا الاىتماـ أماـ طفلها القراءة، ضركرة اىتماـ الأـ بالقراءة ك اطها

ابؼواؽ في القراءة مثل اقتناء الكتب ك المجلاتالتي  في مستول الطفل، ثم 

ابغديث مع طفلها حوؿ الكتب ك القصص ك المجلات ك ايضا القياـ بسرد 

القصة التي قرأىا اماـ افراد اسراتو، ك بالتافُ تشجيعهم معنويا أك ماديا 

 قامو بو.على ىذا العمل الايجابي الذم 

 

 2113المنهج الدراسي  - ب

  2113المنهج الدراسي تطوير  .1

 هخلفية تطوير و  2113مفهوم المنهج الدراسي  ( أ

ابؼعلوـ لدينا أف ابؼنهج يتأثر بدجموعة من الأسس  الأساس  من

 الفلسفيّ الذم يتمثل في فلسفة التًبية كأىدافها، كالأساس الاجتماعيّ 

ك الأساس النفسيّ ابؼتمثل بنموّ ابؼتعلمتُ، ابؼتعلق بقيم المجتمع كثقافتو، 
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كميوبؽم، كابذاىاتهم، كطبيعة تعلّمهم، كالأساس ابؼعرفّي ابؼتعلق بطبيعة ابؼعرفة، 

 47كأساسيّاتها، كمصادرىا، كابػبرة كجوانبها ابؼختلفة.

بدعتٌ ابؼتسابق ك  curir ، كىييونانيةال لوةالمن  تأتيابؼنهج  لمة  اف  

curere .من  لأكؿ مرة بزرج  لمة ابؼنهج 48بدعتٌ الساحة أك ميداف ابؼسابقة

ـ. كىي مستخدمة لمجاؿ الرياضة التي تعتٍ  ٙ٘ٛٔقاموس كيبستً في سنة 

ك  الأكؿ إفُ الأختَ. أف يسلكها من بؼتسابق أك قطار سافة حيث لا بدابؼب

 لمة ابؼنهج بزرج في ذلك القاموس خاصة مستخدمة في   ٜ٘٘ٔفي سنة 

لطالب  لا بدفي ابؼدرسة أك ابعامعة التي  وادّ التًبية بعمتٌ بؾموعة من ابؼ بؾاؿ

  49ل ابؼرحلة ابؼعينة أك الشهادة. ينل يسلكها أف

إف تعريف ابؼنهج يزدىر على حسب ظرؼ ك حاؿ. ابؼنهج فَ يستطع 

زماف ابؼاضي  ال. في ةلأف لكل رأم حجة معقول رأم كاحد جامد. في أف يعبَر 

ة من ابؼوّاد الدراسية، ثم منظورا منظورا  شيء ضيق كىو بؾموع اف ابؼنهج 

الأتية ابؼنهج ىو نشأة ال شيء كسيع كىو بصيع خبرات الطلاب، ك في 

                                                           
ٗٚ

 تولونج(، العدد الأكفُ-في التدريس دكريات تدريس اللوة العربية: المجلد الثالثنورياني، "تقويم ابؼنهج كمشكلاتو"،   
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 Zainal Arifin, Konsep dan Model Pengembangan Kurikulum, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2013), hal. 2 
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 Muhammad Zaini, Pengembangan Kurikulum, (Yogyakarta: Elkaf, 2009), hal. 1 
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خطة التدريس، ثم يستمر إفُ التعريف ابؼنهج أف ليس ابؼنهج خطة التدريس 

 curriculum) ( كلكن ىناؾ عملية التطبيقcurriculum planفحسب )

fungsional) 50.فيو 

ىو  ما رأم ىلدا تابا أف ابؼنهج ىو خطة كمع ذلك، الرأم الوالب 

)طالب( ك تطويره. كلذلك كل فرد التدريس لالتدريس الذم يتعلق بعملية 

البياف عن  تستهدؼ إفُ عناصتَ معينة كىي لكل ابؼنهج سيضمن خطات

كىذا يتفق  51ىدؼ التدريس ك تنظيم ابؼوّاد ك شكل عملية التدريس.

موعة ابػطة بأف ابؼنهج ىو بؾ التًبوم الوطتٍ نظاـالدستور  تعريف ابؼنهج فيل

ك بؿتويات التدريس ك الطريقة ابؼستعملة  توجيهة ابؼنفّذ  ك التنظيم عن ابؼوادّ 

 52في عملية التعليم كابؼتعلم.

فلا بدّ لو بؿاكلة التويتَ ك ية،  اف ابؼنهج متحرّ ا. و التًبنظاـ الفي 

أما تعريف تطوير ابؼنهج فهو نشاط يحصّل ابؼنهج، أك عملية  53التطوير.

ترابط بتُ العناصر لتحصّل ابؼنهج ابعيد، أك نشاط بزطيط ابؼنهج ك تطبيقو 
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 Ibid., hal. 7 
51

Hilda Taba, Curriculum Development Theory and Practice, (New York: Hartcourt Brace 
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52
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Grafika, 2009), hal. 5  
53

 Enco Mulyasa, Pengembangan dan Implementasi Kurikulum 2013, (Bandung: Remaja 
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 اللوة العربيةكعند الدليمي في  تابو  54.ك تقويدو ك برسينو ك تكميلو

أف التطوير في ابؼناىج ما ىو الإنشاء مناىج  مناىجها كطرائق تدريسها

جديدة أك بناء منهج فَ يكن موجودان من قبل. كيأخذ مفهوـ التطوير ىنا 

منحيتُ الأكؿ التطويرر بدعتٌ الإنشاء كالبناء من جديد، كالثاني التطوير بدعتٌ 

 55برستُ ما ىو موجود كتعديلو.

منذ  متعددا  ابؼنهجتويتَ في بلد الإندكنيسيا قد تمالتًبية أف  نارفع  ما

لمدرسة الدراسي لصافٌ ك نوىا يكتباف أف ابؼنهج إذاعة الإستقلالية. 

في  ٜٓٚٔأغسطس ٕٓ-ٓٔبدُأ منذ تاريخ في بلد الإندكنيسيا الإسلامية 

ميع بعتنظيم ابؼنهج على ( ابعاكل الوربية Cibogo) في جيبوجواجتماع 

، كبتكميل ٔٚٓٔلسنة  ٕ٘ابؼرحلة الذم يحصل تقرير الوزير الدينية رقم 

ذلك، يبدَؿ ابؼنهج الدراسي  . كبعدٖٜٚٔابؼنهج الدراسي  يخلقبعضو ثم 

ابؼنهج  ثم ٜٜٗٔثم ابؼنهج الدراسي  ٜٗٛٔ بابؼنهج الدراسي  ٜ٘ٚٔ

 56.(KTSP) ٕٙٓٓابؼنهج الدراسي  ثم (KBK) ٕٗٓٓالدراسي 
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كالأسباب الأساسي من ذلك التويتَ ىي من تقدـ الزماف ازدىارنا حتى  

كفقان بؽذا الرأم، . لخر  تكييف لئلا تتخلّف عن الأمم الأإفُبرتاج الأمة 

( الأحداث العابؼية ٔالدليمي أف ىناؾ أسباب تدعو إفُ التطوير كىي ) بتُّ 

بؼعرفة الإنسانية في ( تزايد إالتي تؤدم إفُ ضركرة تويتَ ابؼناىج كتطويرىا، )

ابؼشكلات كالأحداث امحتلية، ( ٗ( تويتَ ابؼعلومات، )ٖالعصر الراىن، )

  57( ابؼطالب التًبوية.٘)

طبق ابؼنهج الدراسي ابعديد في بلد الإندكنيسيا. ، ٖٕٔٓفي سنة ك 

يطبق منذ العاـ الدراسي الذم  ٖٕٔٓبؼنهج يسمى بابؼنهج الدراسي ذلك ا

هما ابؼنهج الدراسي على ك . ك متطوّر من ابؼنهجتُ السابقتُ ٕٗٔٓ/ ٖٕٔٓ

الذم ك ابؼنهج الدراسي  ٕٗٓٓ( الذم يطبق في سنة KBKأساس الكفاءة )

في مستول كحدة التًبية أك ابؼدرسة بأف يكوف تطبيقو  ٕٙٓٓفي سنة يطبق 

(KTSP). ابؼهارات الوجدانية ) بتُ ك يتً ز ىذا ابؼنهج تنمية ك موازنةsoft 

skills( ك ابؼهارات ابغر ية )hard skills).58 

   ما يلي: ٖٕٔٓخلفية تطوير ابؼنهج الدراسي ك 
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 داخليةالتحديات ال (ٔ

التي تستهدؼ إفُ بشؤكف التًبية  متعلقةمن التحديات الداخلية 

. كىي تشتمل على معيار تًبويةايتَ الوطنية المعبثمانية متطلبات التًبية 

معيار ابؼدرّس ك ك  ابؼتخرج ك معيار  فاءة العمليةامحتتويات ك معيار 

العامل التًبوية ك معيار الوسائط ك معيار الإدارة ك معيار التمويل ك 

 معيار التقويم.

ف سكاّ  بنموّ  متعلقةأما التحديات الداخلية الأخرل فهي 

كالآف مبلغ سكّاف إندكنيسيا  .الإنتاجي الإندكنيسيا من ناحية العمر

عمرا( أ بر من العمر غتَ الإنتاجي  ٙٔ-٘ٔ) بالعمر الإنتاجي

. فهذا (فصاعداعمارا  ٘ٙعمرا ك السنّ بعمر  ٗٔ -ٓطفاؿ بعمر الأ)

 ،%. كبؽذا ٓٚعندما يبلغ  ٖٕ٘ٓ-ٕٕٓٓابؼبلغ ستبلغ فنّتو في سنة 

 الوافرة بشرية الإنتاجيةىو امحتاكلة لتحوّؿ ابؼوارد ال ابؼواجو التحدم الكبتَ

من خلاؿ التًبية لئلا حتى تكوف ابؼوارد البشرية التي بؽا الكفاءة ك ابؼهارة 

 59 تكليف في ابؼستقبل.

                                                           
59

 Depdikbud, Permendikbud RI Nomor 69 Tahun 2013 Tentang Kerangka Dasar dan 

Struktur Kurikulum Sekolah Menengah Atas/ Madrasah Aliyah, (Jakarta: Kementerian Pendidikan 

dan Kebudayaan, 2013), hal. 1-2 



ٜ٘ 
 

 
 

 ابػارجيةتحديات ال (ٕ

ر ة العوبؼة ك أنواع مسائل بيئة بح متعلقةمن التحديات ابػارجية 

ك الثقافة  صناعة الإبتكارابغياة ك تقدـ التكنولوجيا ك ابؼعلومات ك نهضة 

المجتمع  أسلوب حياة ك تقدـ التًبية للمستول العابؼي. ستوتَّ حر ة العوبؼة

 ك بحيث من المجتمع الزراعي ك التجارة التقليدية إفُ المجتمع الصناعية

 60التجارة العصرية.

 تكميل ىيكل الفكر (ٖ

 61يطوَر بتكميل ىيكل الفكر  ما يلي: ٖٕٔٓابؼنهج الدراسي 

التدريس التي يتً ز في ابؼدرس فصارت يتً ز في الطالب. كلا  نمط ( أ)

 بد لطالب أف يختار ابؼوادّ لأجل الكفاءة ابؼناسبة.

 ي )التفاعل بتُ الطالب ك ابؼدرس( فصارالتدريس بوتَ تفاعل نمط ( ب)

ي )التفاعل بتُ الطالب ك ابؼدرس ك المجتمع ك البيئة تفاعلالتدريس 

 الطبيعة ك مصادر أخرل(

 التديس ابؼنعزؿ فصار التدريس الشبكتي نمط)ج( 
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للبحث )تعليم الطلاب  فصار التعليم الفعّاؿ )د(  نمط التعليم السلبيّ 

 بنشاط الابحاث بكو نموذج التعليم بابؼدخل العلمي(

 )ق( نمط التعلم تاابؼستقل فصار التعلم التعاكني

 )ك( نمط التعلم بآلة كاحدة فصار آلات عديدة

 ابؼنهج تو يد إدارة (ٗ

كاف مدخل فقد تم تطبيق ابؼنهج السابق أف يضعو  كشف ابؼوادّ. 

نهج بؼستول ابؼدرسة الثانوية موتَا مناسبا بد ٖٕٔٓابؼنهج الدراسي 

. اذان، يقوـ في ابؼنهج الدراسي بتو يد دراسي كحدة التًبية أك ابؼدرسة 

 62إدارة ابؼنهج  ما يلي:

 العمل تعاكنيان  عمل ابؼدرّس شخصيان توتَ بإدارةإدارة  ( أ)

تو يد إدارة ابؼدرسة من خلاؿ تو يد  فاءة الإدارة لرئيس ابؼدرسة   ( ب)

 . (educational leader رئيس تربوم )

 )ج( تو يد الوسائط لاحتياج إفُ الإدارة كعملية التدريس.
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 تو يد ابؼوادّ  (٘

 اجاتوادّ ك توسيعها مناسبا بحيقاـ تو يد ابؼوادّ بطريق تكثيف ابؼ

تو يد ابؼادة  عملية نظامية في التعليم تستهدؼ إفُ إعطاء   63الطلاب.

 64زنة اتقاف ابؼادة ابؽامّة أك غتَ ابؽامّة.

كبؽذا، لا بدّ للمدرس أف يقوـ بتعرّؼ مادة التعليم التي تدفع إفُ 

( ٕقوّة الطلاب، ) (ٔنيل الكفاءة الأساسية اىتمامان بالعناصر التالية: )

الطلاب الذم يحتوم على  ( مستول نموّ ٖالإرتباط بخصائص الدائرة، )

الفائدة  (ٗابعسمي ك ابؼعرفي ك الوجداني كالإجتماعي ك الركحي، ) النموّ 

( ٚ( الواقع ك العمق ك بسطة ابؼادة، )ٙ( ىيكل العلم، )٘للطلاب، )

( توزيع كقت ٛالطلاب ك متطلبات البيئة، ك ) قتضياتالإرتباط بد

 65التعليم.

 2113الدراسي المنهج  أهداف تطوير  ( ب

ىي استعداد إنساف إندكنيسيا  ٖٕٔٓأىداؼ تطوير ابؼنهج الدراسي 

ك منتج ك مبدع ك مبتكر ك يؤمن بربوّ  مواطن  ك  الذم لو  فاءة ابغياة  نفس  
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في  ثقفيةية كالشعبية ك الدكلية ك الياة المجتمعابغلو قدرة لإسهاـ  مؤثر ك

 66العافَ.
 

    2113لمنهج الدراسي ل تطويرج( أسس ال

 ( الأساس القانوني 1

 67 ما يلي:  ٖٕٔٓالأساس القانوني في تطوير ابؼنهج الدراسي 

 ٜ٘ٗٔ (UUD RI)الدستور الأساسي بعمهورية إندكنيسيا  ( أ)

 ةعن نظاـ التًبوية الوطنيٖٕٓٓلسنة  ٕٓالدستور رقم  ( ب)

-ٕٓٔٓلسنة  (RPJMN)بـطّط التعمتَ الوطتٍ لفتًة ابؼتوسطة )ج( 

 خاصة عن تويتَ طريقة التعليم ك تنظيم ابؼنهج تًبيةالقطاـ  ٕٗٔٓ

 ٕ٘ٓٓلسنة  ٜٔرقم  (PP)قرار ابغكومة )د(  

 ٕٙٓٓلسنة  ٖٕرقم  (Permendiknas) كزير التًبية الوطنية قرار )ق(

 عن معيار  فاءة ابػريج 

تعجيل عن  ٕٓٔٓلسنة  ٔرقم  (Inpres)توجيو رئيس ابعمهوريةّ )ك( 

 وطتٍالنماء الإلأفضلية  التطبيق
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أ لسنة  ٔٛرقم  (Permendikbud)قرار كزير التًبية ك الثقافة )ز( 

 ٖٕٔٓعن تطبيق ابؼنهج الدراسي ٖٕٔٓ

 الأساس الفلسفي (ٕ

فلسفة ىي أساس تصنيف ابؼنهج الدراسي التي تأسس على 

أما الأسس الفلسفي للمنهاج  68ىيكل الفكر ك حقيقة التًبية حقاًّ.

 69فهي: ٖٕٔٓالدراسي 

 التي تعطي مبادئا أساسية في إنماء التًبية ابؼبادئ ابػمسة فلسفة)أ(   

ك  ةقيمة الأ اديديالك  العاليةقيمة ال)ب( فلسفة التًبية التي تتأسس على 

 .متطلبات الطلاب ك المجتمع

 النظري الأساس  (3

 70التي تأسس على الكفاءة. نظارية التًبيةاسنادنا إفُ ابؼنهج يتطور 
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 الفكريالأساس  (4

من  تعتبرالأساس الفكرم ىو أساس يتأسس على الفكرة التي 

 72فهو: ٖٕٔٓأما الأساس الفكرم في ابؼنهج الدراسي  71.ظواىر

 ارتباط التًبية ( أ)

 ابؼنهج على أساس الكفاءة ك ابػلق ( ب)

 )ج( التعليم السياقي

 )د(  التعليم الفعّافِ

 )ق( التقويم ابؼتكاملي ك الشامل
 

 2113الدراسي المنهج ب التعليم عناصر .2

 2113بالمنهج الدراسي  أهداف التعليم  ( أ

ابؼدرس منو بعد أف يقوـ ببرنامج  وىو قصد أختَ يرجؼ التعليم ىد

الكفاءة الأساسية ابؼدرس ىذا ابؽدؼ اعتمادا على  كيعتُّ التعليم. 
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(Kompetensi Dasar/KD ابؼعينة. فلذا، ىدؼ التعليم يشتق من الكفاءة )

 73كىي متناكلة في ابؼنهج الدراسي. (Kompetensi Dasar/KDالأساسية )

عادة الفكر ك الكفاءة ىي ابؼعرفة ك ابؼهارة ك القيمة التي يعكس في ك 

عن نظاـ  ٖٕٓٓلسنة  ٕٓتعريف الكفاءة في الدستور رقم  كالفعل. 

الذم يحتوم على الوجدانية ك ابؼعرفة  استحقاؽ  فاءة ابػريجالتًبوم ىو 

معيارا على تطوير ابؼنهج لأجل برقيق أىداؼ التًبية كابؼهارة حيث يكوف 

 74الوطنية.

ابؼوقف   فاءة فهي برتوم على ٖٕٔٓأما الكفاءة في ابؼنهج الدراسي 

(attitude) ك ابؼعرفة (knowledge) ك ابؼهارة (skill).  ك يأتي الشرح  ما

 75الآتي:

( spiritual فاءة ابؼوقف تشتمل على ابؼوقف الركحيّ أك الديتٍّ ) (ٔ

. يستهدؼ ابؼوقف الركحي إفُ الإنساف (social)كابؼوقف الإجتماعي 

الذم يؤمن بربوّ الواحد. أما ابؼوقف الإجتماعي فيستهدؼ إفُ الإنساف 
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الذم لو أخلاؽ الكريدة ك الصحة ك القائم بذاتو ك الديدقراطية ك 

 ابؼسؤكلية.

 لإنساف العافَستهدؼ إفُ ا فاءة ابؼعرفة ت (ٕ

 ستهدؼ إفُ الإنساف ابؼاىر ك الإبداعيابؼهارة ت فاءة  (ٖ

( attitudeبتُ  فاءة ابؼوقف ) ٖٕٔٓكبذلك، يتوازف ابؼنهج الدراسي 

. كبالرغم أف ىناؾ تر يز بـتلف في  (skill)( ك ابؼهارة knowledgeك ابؼعرفة )

 ل ابؼستوم. في ابؼدرسة الإبتدائية،  فاءة ابؼوقف أ بر من  فاءة ابؼعرفة 

في مستول  عن ثلاث  فاءات توازنا تعليمالة في تعليمها. كلكنّ كابؼهار 

من  فاءة  . كأما تعليم  فاءة ابؼعرفة في مستول العالية أ برابؼدرسة الثانوية

 76:التالية النظر إفُ الصورة كنيدوقف. ك رة ك ابؼابؼها
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 ابؼعرفة          ابؼوقف                    ابؼهارة               

 العالية

 الثانوية

 طةابؼتوسّ 

 الإبتدائية
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 : التوازف بتُ ابؼوقف ك ابؼهارة ك ابؼعرفة اسنادا إفُ مستول ابؼدرسة ٔ.ٕالصورة 
 

 ة، تبتُ ثلاث  فاءات في الكفاءة الصميمٖٕٔٓفي ابؼنهج الدراسي 

(Kompetensi Inti/ KI)   :77 ما يلي  

 ( لكفاءة ابؼوقف الركحي KI-1الصميمة الأكفُ )الكفاءة  (ٔ

 ( لكفاءة ابؼوقف الإجتماعيKI-2الكفاءة الصميمة الثانية ) (ٕ

 ( لكفاءة ابؼعرفةKI-3) الكفاءة الصميمة الثالثة (ٖ

 ( لكفاءة ابؼهارةKI-4الكفاءة الصميمة الرابعة ) (ٗ

السابقة ثم تُشتق إفُ الكفاءات الأساسية الصميمة فمن الكفاءات 

(Kompetensi Dasar/KDأما الأمور في الكفاءات الأساسية ف .)هي متطوّر 

 باىتماـ خصائص الطلاب ك الكفاءة الأكفُ ك خصائص ابؼوادّ.

  78فهي  ما يلي: كابػطوات في صياغة أىداؼ التعليم ك دلائلو

 تعيتُ الكفاءة الأساسية التي تكوف تر يز التعليم (ٔ

اشتقاؽ الكفاءة الأساسية إفُ أىداؼ التعليم اىتماما بكماؿ عناصرىا  (ٕ

( ك عملية audienceالطلاب ) كىو ABCDرموز  التي تشتمل على
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( ك الدرجة ابؼرجوة condition( ك حاؿ التعليم )behaviorالتعليم )

(degree). 

تعيتُ الدلائل  معايتَ برقيق الأىداؼ التي تشتمل على ابعوانب  (ٖ

 الكلمة ابؼناسبة.نية ك ابؼعرفية ك ابغر ية باستعماؿ الوجدا

 2113بالمنهج الدراسي  التعليم مواد    ( ب

ابؼادة ىي  ل ما يُستعمل في عملية التعليم. كىي  ل ما يطلب 

فابؼادة  الطلاب أف يتعلمواه  وسيلة لنيل معيار الكفاءة ك الكفاءة الأساسية.

ابؼادة  ابصاليان، 79تُشتق من الكفاءة الأساسية. ٖٕٔٓفي ابؼنهج الدراسي 

ىم كاتشتمل على ابؼعرفة ك ابؼهارة ك ابؼوقف الذين يتطلبوف الطلاب أف يقدر 

القِواـ في تطوير ابؼادة ىي الإرتباط ك  كابؼبادئ الكفاءة ابؼعينة. برقيقلأجل 

لأف لكل  فهي تهتم بدقتضيات الطلابالأخرل أما ابؼعايتَ  80.ك الكفاية

ها مستول التطوير ابؼعرفي كالوجداني ك الإجتماعي ديمستول التعليم ل

ك الدائرة ك أرتباط بخصائص البيئة الاك  كالركحي كابعسمي ابؼختلف،

  81تناسب بتويتَ الزماف.ابؼ
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الفرصة لطلاب أف يطوّركا فركؽ  ٖٕٔٓابؼنهج الدراسي يعطي 

لا بدّ الطلاب تر يزا. كبؽذا،  عملية التعليم علىز تر ّ ك الكفاءات ك ابؼيوؿ. 

على  امناتهم  شكرالك  هممتعلّ تساعد الطلاب في تطوير  فاءة أف  لموادّ ل

  82ك القدرة على مواجهة مشكلات ابغياة ك حلوبؽا.

كليس ىذا قدرة ابغياة. مدخل تطلبات ىناؾ ابؼتلك كلأجل مواجهة 

تتناسب في ابؼنهج  ي  لتطبيق ابؼوادّ كلكنو بؿاكلة  ،ابؼدخل درسان جديدا

لا يحتاج إفُ ابتكار الدرس  بكفاءة الطلاب، حياة المجتمع، ك البيئة. كبؽذا،

زيادة بؿتويات لكل الدرس بابؼوادّ التي تستطيع كلكن ىناؾ إعطاء ابعديد. 

كبرتوم تلك  83الكفاءات ابؼطبقة في ابغياة اليومية.أف تزكّد الطلاب على 

 84قدرة ابغياة من بطسة أنواع:

 نفسعارؼ القدرة ت (ٔ

 قدرة التفكتَ (ٕ

 القدرة الإجتماعية (ٖ

  اديديةالأالقدرة  (ٗ

 القدرة ابؼهنية (٘
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 2113بالمنهج الدراسي  التعليم ستراتيجياتإ  ج(

ابؼدرّس ك الطالب استًاتيجية التعليم ىي أنشطة التعليم التي يجب على 

 على كيحتوم فيها  ي تتحقق أىداؼ التعليم فعّالان ك مؤثران. ا بهاأف يقوم

ختار في التي ست تصوّريا عن مقرّرات معتٌ ابػطة. كابؼراد بأنها مازالت تتصف

تطبيق التعليم. فكانت استًاتيجية التعليم مدخلا في إدارة الأنشطة بطريق 

الدركس ك الطلاب ك الوسيلة ك الوقت  ك موادّ  اندماج ترتيب الأنشطة

 85ابؼستعمل في عملية التعليم.

عمليتتُ كهما عملية التعليم ابؼباشرة ك  ٖٕٔٓيتطوّر ابؼنهج الدراسي 

 يأتي الشرح  ما يلي: 86عملية التعليم بوتَ ابؼباشرة.

 التعليم ابؼباشرة إستًاتيجية .ٔ

قدرة ك  الطلاب عملية التعليم ابؼباشرة ىي عملية تتطور معرفة

تفكتَىم ك مهارة حر يتهم من خلاؿ تعامل مباشرةن بدصادر التعلّم التي 

 قد خطّطت في خطة عملية التعليم حيث برتوم على أنشطة التعليم.

ك تقديم السؤاؿ ك التجربة كالقياس  كفيها قياـ الطلاب بأنشطة ابؼلاحظة
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التي تسمى بدؤثر كىذه العملية برصّل ابؼعرفة ك ابؼهارة ابؼباشرة كالاتصاؿ. 

 87. (instructional effect)تعلميّ 

في ابؼدرّس  بأ ثر التً يز إستًاتيجية التعليم ابؼباشرة ىي إستًاتيجية

في ىذه  ابؼستخدمة . كمن الطرائقابؼستخدمة أ ثر الإستًاتيجية ك ىي

تعليم الواضح ك التطبيق ك التدريب ك الإستًاتيجية طرائق ابػطابة ك 

 88العرض.

 .وتَ ابؼباشرةبالتعليم  إستًاتيجية .ٕ

وتَ ابؼباشرة ىي عملية التعليم التي بذرم طوؿ عملية بالتعليم عملية 

التعليم غتَ  يستهدؼالتعليم كلكن ليس فيها خطةّ الأنشطة ابػاصّة. 

أنشطة في عملية  ل بذرم  إفُ تطوير ابؼوقف ك القيمة. كبؽذا،  باشرابؼ

 سواء  انت منهاجيا أك لا منهاجيا ٖٕٔٓالتعليم بابؼنهج الدراسي 

 89.ق ك السلوؾابػلباستهداؼ تطوير 

من ابػاطب إفُ  دكر ابؼدرس وتَّ ت عملية التعليم غتَ ابؼباشرة  انت

ابؼصدر الشخصي. كىو يخطّط البيئة التعليمية ك ك ابؼدافع ك  بؾهّز ابؼرافق
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لطلاب استًجاعية  بينهم فيلقّم ابؼدرس يعطي الطلاب الفرصة ليشتً وا

َـ  عند الاستفهاـ. تشرّط إستًاتيجية التعليم غتَ ابؼباشرة موادّ استخدا

 90ك غتَ الطبْع ك مصادر البشرية. الطبْع

كمن ثم يجرم التعليم ابؼباشر ك غتَ ابؼباشر تكاملينا ك ليس فيهما 

الثالثة ك الرابعة. فكلاهما التعليم ابؼباشر يتعلق بالكفاءة الأساسية ك فراؽ. 

متطوّراف معان ك اشتًا ان في عملية التعليم ك يكوناف إناءن لتطوير الكفاءة 

  91الأساسية الأكفُ كالثانية.

ابؼدخل  في عملية التعليم باستعماؿ ٖٕٔٓهج الدراسي نتطبيق ابؼ

العلميّ كىو عملية التعليم التي بزطَط باستهداؼ أف يبتٍ الطالب ناشطان 

خطوات ابؼلاحظة ك تقديم السؤاؿ خلاؿ ابؼفهوـ ك ابغكم ك ابؼبدئ من 

ك تقديم الفرضية ك بصع ابغقائق بطرائق ك برليل ابغقائق ك الاستنتاج ك 

ابؼفهوـ ك ابغكم ك ابؼبدئ ابؼكتشفتُ. كابؼراد بأفّ ىذا ابؼدخل  إتصاؿ

يعطي ابؼفهوـ لطالب أفّ ابؼعلومات مأخوذة من أمّ مكاف ك في يريد أف 

  92ات ابؼدرس فحسب.أمّ كقت لا يتعلق بدعلوم
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 أساسيةعلى بطس خطوات  بابؼدخل العلمي برتوم عملية التعليم

 93:كىي

التعليم التي تستخدـ ابؼدخل  ، ىو إحدل خطواتابؼلاحظة  (أ 

السياقي ك الوسائل الأصلي لأجل تعليم الطلاب بتفضيل أهمية 

  عملية التعليم.

يقدّـ السؤاؿ عن ابؼعلومات التي ليس ابؼفهوـ  ىو ،ك تقديم السؤاؿ  (ب 

ابؼشهود أك السؤاؿ لنيل ابؼعلومات الزائدة عنو. كفي فيها من شيئ 

ىذه العملية يقوـ الطلاب بتققديم السؤاؿ. في عملية ابؼلاحظة، 

يفتح ابؼدرس الفرصة للطلاب لتقديم السؤاؿ عن ابؼشهود، ابؼستمع، 

د الطلاب  ي يستطيع أف يقدموا كابؼقركء. لا بدّ للمدرس أف يرش

 السؤاؿ.

، قراءة ابؼراجع سول الكتاب التجربةيقاـ ب نشاط، ىي ك التجربة  (ج 

 ابؼقرّر، ملاحظة ابؼوضوع/ الأنشطة
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 : العلاقة بتُ خطوات التعليم ك أنشطة التعلّم ك معانيهأ.ٕابعدكؿ 

خطوات 
 التعليم

 الكفاءات المتطو رة أنشطة التعل م

ة ابؼشاىدالقراءة، الإستماع،  ابؼلاحظة
 )بالآلة أك دكنها(

إبحاث تدريب الإجتهاد، الدقةّ، 
 ابؼعلومات

 تقديم السؤاؿ
 
 
 
 
 

 

تقديم السؤاؿ عن ابؼعلومات 
ابؼشهودة التي فَ تفُهم أك 
السؤاؿ لنيل ابؼعلومات الزائدة 
عن ابؼشهود )من السؤاؿ 
 الواقعيّ إفُ السؤاؿ الفرضيّ(

الفضولية،  تطوير الإبداعية، 
 فاءة في تقديم السؤاؿ لشكل 

النقدمّ  امحتتاج للحياة التفكتَ 
 الذ يّ ك التعلّم طوؿ ابغياة.

القياـ بتجريبة، قراءة ابؼصدر  بصع ابغقائق
الآخر غتَ الكتاب الدراسيّ، 
ملاحظة ابؼوضوعات أك  
ابغوادث أك الأنشطة، ابؼقابلة 

 بابؼخبر

تطوير موقف الدقة، الصدؽ، 
التسامح،  فاءة  ابػلق،

الإتصاؿ، تطبيق  فاءة بصع 
ابؼعلومات بكو طرائق، تطوير 
عادة التعلّم ك التعلّم طوؿ 

 ابغياة.
القياس/ برليل 

 ابؼعلومات
برليل ابؼعلومات المجموعة سواء 
 انت من نتيجة نشاط بصع 
ابؼعلومات/ التجريبة أك من 
نشاط ابؼلاحظة بجمع 
ابؼعلومات. قياـ بتحليل 

ات المجموعة من أنو ابؼعلوم
لأجل التوسيع ك التكثيف إفُ 
برليل ابؼعلومات لأجل حلّ 
ابؼشكلات، ك من أنواع 

تطوير الصدؽ، الدقة، النظاـ، 
الطاعة إفُ نظاـ، الإجتهاد،  
 فاءة تطبيق ابؼنهج،  فاءة 
التفكتَ الإستقرائيّ ك 

 تدلافِ في الإستنتاج.الإس
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ابؼصادر التي ذات الآراء 
 ابؼختلفة إفُ الآراء ابؼتعارضة.  

إتصاؿ نتيجة ابؼلاحظة،  الإتصاؿ
الإستنتاج كفقا لنتيجة التحليل 
شفويان ك برريريان أك بالوسائل 

 الأخرل.

تطوير موقف الصدؽ، الدقة، 
التسامح،  فاءة التفكتَ 
النظامي، تعبتَ الرأم ابؼوجز ك 
الواضح، كتطوير الكفاءة اللووية 

 جيّدان ك صحيحان.  
 

 

أفّ إستًاتيجية التعليم التفاعليّة تتجو إفُ نموذج ابؼقابلة ك بتُّ حُسنان 

( ك فلنز Seaman( بتُ الطلاب. قاؿ سأماف )sharingالاقتساـ )

(Fellenzأفّ ابؼقابلة ك الاقتساـ )  سيعطياف الفرصة للطالب أف يستجيب

ف يجرّب لآراء ابؼدرس أك الفرقة ك  ذلك بػبراتو ك أفكاره ك معرفاتو ثم أ

كىناؾ في ىذه الإستًاتيجية أنواع مقابلة بحاث عن خيار التفكتَ. إ

 94الفصل ك ابؼقابلة الصوتَة ك كظيفة الفرقة ك مشتًؾ الطلاب.

ك  ىذه الإستًاتيجية إفُ إستًاتيجية التعلّم التجريبية سنان يقسّم حُ ثم 

 تكليسفي عملية التعلم تتً ز إستًاتيجية التعلّم التجريبية  ابؼستقلة.
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هي تتً ز في خطة التعلم ف إستًاتيحية التعلم ابؼستقلة أماالنتيجة. 

 95طالب برت إشراؼ ابؼدرس.لل ةابؼستقل

 2113بالمنهج الدراسي  وسائل التعليم د( 

تعليم من أنها على أساس خطاة الأف يوتَّ  ٖٕٔٓيريد ابؼنهج الدراسي 

. (multimediaمتعددة )كسيلة كاحدة إفُ خطة التعليم على أساس كسائل 

 توريطبفابؼراد بوسائل متعددة ىي الوسيلة التي تورّط خبرة الطلاب مباشرة 

لا بدّ لطلاب أف يشتً وا في عملية التعليم التي تتصف بصيع ابغواس. كبؽذا، 

 96بالسمع ك البصر ك اللمس ك الشامة ك الاستطعاـ ابؼوادّ ابؼستعملة فيها.

بصريةّ ك كسائل بظعيّة ك أداة تسليط من الوسائل التعليمية ىي كسائل 

، يحتاج إفُ ٖٕٔٓضوء ك شبكة دكلية. ك في تطبيق ابؼنهج الدراسي 

ن ذلك الإىتماـ ىو  ما م 97الاىتماـ باستفادة الوسائل ابؼعينة لبعض ابؼوادّ.

 98يلي:

ع الوسائل . لأف لكل ابؼادة خصائص ك بؽذه تتأثر أنوا خصائص الوسيلة (ٔ

 ابؼناسبة بها.
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. البيئة الإجتماعية أك الثقافة حوؿ ابؼدرسة البيئة  الوسيلة التعليمية (ٕ

 ٖٕٔٓمصدر جيّد  وسيلة التعلّم للطلاب. لأف في ابؼنهج الدراسي 

 ملاحظة في عملية تعليمو.يتطلب  اعلميّ  مدخلا

ابغاسوب ك أداة يتضمن . استفادة الوسيلة الألكتًكنيّة ك كسيلة الطبع (ٖ

من الوسيلة الألكتًكنية ابؼقتًحة في ضوء ك كسيلة مدافعها التسليط 

في عملية التعليم بابؼدخل  ا  ثتَةن لأفّ بؽم فوائدن  ٖٕٔٓابؼنهج الدراسي 

 العلميّ خاصة في ابؼلاحظة ك الإتصاؿ.

 2113بالمنهج الدراسي  تقويم التعليم ه( 

ك ىو التقويم الأصلي.  ٖٕٔٓالتقويم ابؼستخدـ في ابؼنهج الدراسي 

بالتقويم ابغقيقي كىو التقويم الذم يحاكؿ أف أيضا يسمّى التقويم الأصلي 

 99ابغقيقية. يتصور إبقاز تعلّم الطلاب كفقا لكفاءاتهم

كبؽذا، يحاكؿ التقويم الأصلي أف يقيس  فاءات الطلاب متكاملان كىو 

 100ابؼوقف ك ابؼعرفة كابؼهارة. أما الشرح فكما يلي:يتضمن من 
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توم برالأساسية الأكفُ ك الثانية اللّتاف  اتابؼقوّـ بالكفاء يتناسب ابؼوقف .ٔ

وانب الدينية ك الإجتماعية. كمع ذلك ابؼوقف ابؼقصود يدافع على ابع

 على الكفاءات الأساسية الثالثة ك الرابعة.

ت الثالثة، إذان لا بدّ للمدرس أف يهتم  بالكفاءا ةتناسب ابؼعرفة ابؼقوّمت .ٕ

ساسية  لمة الفعل التطبيقية ك ابؼوادّ التعليمية ابؼرادتتُ لكلّ الكفاءة الأ

 الثالثة.

ابؼقوّمة بالكفاءات الرابعة. إذان لا بدّ للمدرس أف يهتم  ابؼهارة تتناسب  .ٖ

  لمة الفعل التطبيقية ابؼرادة لكلّ الكفاءة الأساسية الرابعة. 

عن معيار  ٖٕٔٓلسنة  ٙٙم رق قرار كزير التًبية ك الثقافةإفُ  اسنادن 

عن طريق ابؼلاحظة ك التقويم النفسي ك  اف أنواع تقويم ابؼوقف التقويم،  

أما أنواع تقويم ابؼعرفة فهي عن  التقويم الرفاقي أم طلاب ك دفتً اليوميّة.

الوظيفة. كأما أنواع طريق الإختبار الشفومّ ك الإختبار التحريرمّ ك إعطاء 

تقويم ابؼهارة فهي عن طريق التطبيق ك نتيجة الشول التي يحتوم على 

 101لفّ.ابؼشركع ك ابؼ
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فمن ثم ليست عملية التقويم قيامان بأختَ النشاط فحسب، كلكنو قياما 

 102بطوؿ عملية التعليم.
 

  2113المنهج الدراسي  التجديد في .3

من ابؼدرسة الإبتدائية إفُ  ٖٕٔٓىناؾ التجديد في ابؼنهج الدراسي 

 103ابؼدرسة الثانوية، كىو  ما يلي:

  فاءة ابػريج  ( أ

تتً ز  فاءة ابػريج سواء  اف في مستول ابؼدرسة الإبتدائية أك ابؼدرسة 

 softابؼتوسطة أك ابؼدرسة الثانوية في تنمية ك موازنة ابؼهارات الوجدانية )

skills( كابؼهارات ابغر ية )hard skillsمن  فاءة ابؼوقف ك   افتتكون فالتل( ا

  فاءة ابؼهارة ك  فاءة ابؼعرفة.

 ابؼوادّ  ةمنزل  ( ب

، فصارت ضدّه. كابؼراد بأف في ابؼاضيالكفاءة التي تشتَقّ من موادّ 

إفُ  ابؼدرسة الإبتدائيةمن الكفاءة. كىذا ينفّذ بعميع ابؼوادّ من  ةابؼوادّ متطور 

 الثانوية.
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 مدخل امحتتويات ( ج

في مستول ابؼدرسة الإبتدائية من خلاؿ ابؼدخل  تطوّر الكفاءة

( في بصيع ابؼوادّ. أما مستول ابؼدرسة tematik integratifابؼوضوعي التكاملي )

فمتطورة من خلاؿ مدخل مادّة التدريس. كالكفاءة ابؼتوسطة ك الثانوية 

 بؼستول ابؼدرسة الثانوية ابؼهنية متطورة من مدخل ابؼهارة.

 ىيكل ابؼنهج ( د

يحتوم على ابؼوادّ التكاملية ىيكل ابؼنهج في مستول ابؼدرسة الإبتدائية  (ٔ

مبلغ ابؼوادّ  ، بزفيضعلى أساس ابؼعرفة )الطبيعة ك الإجتماعي ك الثقافة(

 حصص  أسبوعا.  ٗمبلغ ابغصص  زيادة. ك ٙإفُ  ٓٔمن 

استعماؿ  ىيكل ابؼنهج في مستول ابؼدرسة ابؼتوسطة يحتوم على (ٕ

كسيلةن بعميع ابؼوادّ، تطوير النفس  لامات ك الإتصاؿتكنولوجيا الاستع

إفُ  ٕٔالتكاملي في  ل مادة ك نشاط لا منهاجيان، بزفيض ابؼوادّ من 

 حصص  أسبوعا. ٙ، زيادة مبلغ ابغصص ٓٔ

تويتَ النظاـ )ىناؾ  ىيكل ابؼنهج في مستول ابؼدرسة الثانوية يحتوم على (ٖ

زيادة مبلغ ابغصص حصةن  مادة الوجوب ك مادة التخيتَ(، بزفيض ابؼوادّ،

  كاحدةن أسبوعا. 
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زيادة نوع  ىيكل ابؼنهج في مستول ابؼدرسة الثانوية ابؼهنية يحتوم على (ٗ

بؾلات  ٓٗبرامج ابؼهارات ك  ٙابغاجة أك ابؼتطلبات )ابؼهارة اسنادا إفُ 

( ك adaptif) التكيّف فاءة تقليل  ات ابؼهارات(،  فاء  ٕٔٔابؼهارات ك 

 .(produktif) ة( كزيادة الكفاءة الإنتاجيnormatif)الكفاءة السلبيّة 

 عملية التعليم ( ق

بعميع ابؼستاكيات التعليمية من ابؼدرسة الإبتدائية تتً ز عملية التعليم 

ك  (elaborasi) ك الاسهاب (eksplorasi) نشاط الاستطلاعإفُ الثانوية 

 3103 في ابؼنهج الدراسي لمَ تكف في ابؼاضي. (konfirmasi) التو يد

كالاتصاؿ كالتلخيص كالإبتكار.  كالقياس كتقديم السؤاؿ  بأنشطة ابؼلاحظة

كليس التعلم يقاـ بالفصل فحسب، كلكنو يقاـ ببيئة ابؼدرسة ك المجتمع 

كمع ىذا، ليس ابؼدرس مصدر التعلم كحده بل ىناؾ مصدر آخر.  أيضا.

فا لفظيان ك فعليان حتى يكوف ابؼدرس أسوةن حسنةن كبالتافِ، يعلم ابؼدرس موقِ 

  لطلابو. 

 تقويم نتائج التعلم ( ك

 ىي  ما يلي: ٖٕٔٓئج التعلم بابؼنهج الدراسي إف معايتَ التقويم لنتا

 التقويم بأساس الكفاءة (ٔ
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 (otentikقويم من الاختبار بقياس النتائج إفُ التقويم الأصلي )تتويتَ ال (ٕ

 بقياس بصيع ابؼوقف ابؼهارة ك ابؼعرفة اسنادا إفُ العملية كالنتيجة.

 (PAP)ابؼقياس تو يد تقويم معيار  (ٖ

 التقويم في الكفاءة الصميمة ك الكفاءة الأساسية ك معيار  فاءة ابػريج. (ٗ

 ابؼلفّ  معيار أساسي في التقويم. استفادة (٘

 (ekstrakurikuler) ةلا منهجي ةطنشالأ ( ز

بؿاكلة الصحة مثل  ةدرسة أف تعتُ أمّ أنشطة لا منهجييجوز للم

. ك غتَ ذلك إبّراد الطلاب الداخليك  اليفوعيالصليب الأبضر  ك ابؼدرسية

الإبتدائية أك كلكنها لا بدّ أف تقوـ بنشاط الكشّاؼ سواء  اف في ابؼدرسة 

 ابؼتوسطة أك الثانوية.
 

 2113تطبيق المنهج الدراسي  .4

 ٖٕٔٓ: مراحل تطبيق ابؼنهج الدراسي  ٕ.ٕدكؿ ابع
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  جدكؿ نموذج تطوير عدد ابؼدارس منظما على أساس
 الكفاءة ك مقاـ الولاية

  استعداد ابؼدرسة 
  ٖبرنامج التطوير ابؼتكامل لدائرة خاصة التي فيها T 
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في بصيع 
ابؼدارس ك 

بصيع 
 الصفوؼ

، ٔ)للصف 
ٕ ،ٗ ،٘ ،ٚ ،
ٛ ،ٔٓ ،ٔٔ) 

% ابؼدرسة  ٓٗ
بابؼنهج الدراسي 

KTSP 

% ابؼدرسة  ٘ٚ
بابؼنهج الدراسي 

KTSP 

% ابؼدرسة  ٜٓ
بابؼنهج الدراسي 

KTSP 
ٙٓ  %

ابؼدرسة بابؼنهج 
الدراسي 
)بعميع  ٖٕٔٓ

 الصفوؼ(

% ابؼدرسة  ٖ٘
بابؼنهج الدراسي 

)للصف  ٖٕٔٓ
ٔ ،ٕ ،ٗ ،٘ ،ٚ ،
ٛ ،ٔٓ ،ٔٔ) 

% ابؼدرسة  ٖ٘
بابؼنهج الدراسي 

)لصف  ٖٕٔٓ
ٔ ،ٗ ،ٚ ،ٔٓ) 

% ابؼدرسة  ٕ٘
بابؼنهج الدراسي 

)بعميع  ٖٕٔٓ
 الصفوؼ(

% ابؼدرسة  ٘ٔ
بابؼنهج الدراسي 

)لصف  ٖٕٔٓ
ٔ ،ٕ ،ٗ ،٘ ،
ٚ ،ٛ ،ٔٓ ،ٔٔ) 

ابؼدرسة   % ٘ٔ
بابؼنهج الدراسي 

)لصف  ٖٕٔٓ
ٔ ،ٗ ،ٚ ،
ٔٓ) 

برستُ ابؼنهج 
الدراسي 
ٕٖٓٔ 

% ابؼدرسة  ٓٔ
بابؼهج الدراسي 

)بعميع  ٖٕٔٓ
 الصفوؼ(

% ابؼدرسة  ٓٔ
بابؼنهج الدراسي 

)بعميع  ٖٕٔٓ
 الصفوؼ(

% ابؼدرسة  ٓٔ
بابؼنهج الدراسي 

ٕٖٓٔ 

 

  2113بالمهج الدراسي  مهارة القراءةتعليم إستراتيجيات  -ج 

 ستراتيجية الإ مفهوم .1

إف تعبتَ الإستًاتيجة في ابؼيداف التًبوم مصطلح حديث نسبيان، فقد 

من العلوـ ك التخصصات الأخرل قبل استخدامو في ميداف استخدمتو الكثتَ 
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ك إف ىذا ابؼصطلح في الواقع  اف مستخدما بشكل كاسع في ابؼيداف  التًبية.

إف الإستًاتيجية  العسكرم، كربدا انتقل من ىذا ابؼيداف إفُ ابؼيادين الأخرل.

وـ تعبتَ عن منطق أك أسلوب جديد ذم أدكات جديدة في التفكتَ اصطنعتو عل

   104جديدة. كقد ظهر ىذا ابؼفهوـ خلاؿ الأربعتُ سنة الأختَة.

علم ابغرب ب " التي تعتstrategiaٍن اللوة اليونانية "جية ميت لمة الإستًا  تأتي

لتخطيط الإستًاتيجية بتوجيو  كىذا القائد لديو مسؤكلية 105أك قائد ابغرب.

فالإستًاتيجية ىي الفنّ اعتمادان على ىذا ابؼفهوـ  106عسا ره لنيل الانتصار.

ابغرب، سلاح  مثل طرائق تنظيم ابؼواقف أك برايل العملية العسكرية لتخطيط

  107البّر ك سلاح البحر.

الإستًاتيجية ىي التقريرات الفعليات ابؼوجهة ك   (Shirleyشرفِ )ثم عند 

رأل أف الإستًاتيجية فنّ ف (J. Salusu)  لها بؿتاجة لنيل ابؽدؼ. أما سالوسو

 ك ابغاؿ ابؼربح. بيئةالمن العلاقة الفعّالة ب لنيل ابؽدؼ يستخدـ الكفاءة ك ابؼورد
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 ٖٜ...، ص.  ، اللوة العبيةدليمي  
105

 Iskandarwassid dan Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa, (Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2013), hal. 2 
106

 Anissatul Mufarrokah, Strategi Belajar Mengajar, (Yogyakarta: Teras, 2009), hal. 36 
107

 Iskandarwassid dan Sunendar, Strategi Pembelajaran …, hal. 2 
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كفي القاموس الإندكنيسية،  لمة الإستًاتيجية ىي ابػطة الدقيقة عن النشاط 

  108.لنيل ابؽدؼ ابػاص

الستَ للوصوؿ إفُ ابؽدؼ أك الإطار  ةإف الإستًاتيجية بعد ذلك تعتٍ خط

كالدليل الذم يرشد حر تو. كتعتٍ الإستًاتيجية فن ابؼوجو لأساليب العمل 

استخداـ الوسائل لتحقيق الأىداؼ. فاستًاتيجية التدريس على كفق ىذه 

مسار عمل ابؼدرس ك  ابؼفاىيم تعتٍ بؾموعة الأمور الإرشادية التي بردد ك توجو

خط ستَه في الدرس، لأف التدريس بطبيعتو عملية معقدة تتداخل ك تتًابط 

 109 عناصرىا في خطوات متتابعة.

خطة  إستًاتيجية التعليم أف (Sanjaya) كذلك التعريف كفقا لرأم سابقايا

فإف إستًاتيجية التعليم  110.عامّة من الأنشطة اللازمة لتحقيق الأىداؼ ابؼعينة

بسثل بؾموعة الإجراءات التعليمية ابؼتعلقة بتحقيق بـرجات تعليمية مرغوب 

متعمدان لتسهيل برقيق أىداؼ  في شكل الوضعكىي بؿاكلة   111فيها.

في بضداف إستًاتيجية التعليم   (Ely)ك أيلي  (Gerlach)كعند غرلاح  112التعليم.
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 Mufarrokah, Strategi Belajar …, hal. 36 
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 ٜٗ-ٖٜ...، ص.  ، اللوة العبيةدليمي  
110

 Wina Sanjaya, Pembelajaran dalam Implementasi kurikulum berbasis kompetensi, 

(Jakarta: Kencana, 2006), Hal. 99 
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112

 Mulyono, Strategi Pembelajaran: Menuju Efektivitas Pembelajaran di Abad Global, 

(Malang: UIN Maliki Press, 2012), hal. 9 
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ىي الطريق ابؼختار لإلقاء ابؼادة الدراسية في بيئة التعليم ابؼعينة الذم يحتوم على 

ك للطلاب.  حيث يستهدؼ إعطاء خبرة التعلمترتيب الأنشطة ك الصفة، بؾاؿ، 

بؿدكدة في إجراء الأنشطة، كلكن معها ابؼوادّ أك طرد ستًاتيجية لا إنما الإ

فلذا، إستًاتيجية التعليم برتوم على بصيع عناصر ابؼوادّ في التعليم ك تعليمها. 

الإجراءات ابؼستخدمة بؼساعدة الطلاب في نيل أىداؼ التعليم ابؼعينة. كبالكلمة 

التعليم أيضا من بزيتَ نوع التدريب ابؼناسب الأخرل، تتضمن إستًاتيجية 

 113بابؽدؼ ابؼعتُ.

 114الإيستًاتيجية أمرا لازما لتسهيل نيل الأىدؼ التعليمية. ثم  انت كمن

تصميما توجيهيا في  ذك الفهم عن إستًاتيجية التعليم بأف تكوففلا بدّ للمدرس 

العمل ابؼتعلق  العمل لأجل نيل الأىداؼ ابؼعينة. كبها يدلك ابؼدرس توجيها في

ك  بأنواع الإختيارات ابؼمكنة فيو. حتى بذرم عملية العليم منظمان ك توجيهيان 

. كلا سيما في تعليم اللوة،  ما قاؿ زين الدين ما زاؿ بقاح برنامج التعليم فعّاليان 

اللووية أك فشلو مقدّرا من إستًاتيجية التعليم ابؼستخدمة، إنّما الإستًاتيجية تعتُ 

 115ؽ في تعليم اللوة.تويات ك الطر امحتبرقيق 

                                                           
113

 Hamdani, Srategi Belajar Mengajar, (Bandung: Pustaka Setia, 2011), hal. 19 
114

 Mulyono, Strategi Pembelajaran …, hal. 9 
115

 Radliyah Zaenuddin dkk., Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta: Pustaka Rihlah Group, 2005), hal. 51 
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( أف ىناؾ أربع إستًاتيجيات Logan)( ك لوجاف Newmanنوماف ) لفرأ

 116كىي تشتمل على الأمور الأتية: في عملية التعليم

 التحديد ك الإستحقاؽ لأىداؼ التعليمتعيتُ  (أ 

 لفعّاؿالتعليم ا بزيتَ مدخل (ب 

 حيث تتحقق الأىداؼ نهايتوك تعيتُ ابػطوات منذ بداية العمل إفُ بزيتَ  (ج 

 لقياس بقاح امحتاكلة ابؼستخدـ النجاح تعيتُ معيار (د 

 ( عناصر إستًاتيجية التعليم إفُ ثلاثة عناصر، كىي:Wenaكينا ) كينقسم

 (Organizational Strategy) يةستًاتيجية التنظيمالإ (أ 

 (Delivery Strategy)إستًاتيجية الإلقاء  (ب 

(Management Strategy) ستًاتيجية الإداريةالإ (ج 
117 

الطريقة ابؼستعملة في تنظيم ابؼادة  كابؼراد بالإستًاتيجية التنظيمية ىي

ختيار ابؼواد ك تنظيمها كصناعة الصورة البيانية الدراسية، كالأنشطة التي تتعلق با

كما أشبو ذلك. كابؼراد باستًاتيجية الإلقاء ىي الطريقة ابؼستعملة لأداء عملية 

ستجابة على مداخلات الطلاب. كأما ضا قبوؿ كالايكيكوف أ طالبالبكو ليم التع

                                                           
116

 Syaiful Bahri Djamarah dan Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta: Rineka 

Cipta, 2010), hal. 5-8, lihat pula Mufarrokah, Strategi Belajar …, hal. 37 
117

 Made Wena, Strategi Pembelajaran Inovatif Kontemporer: Suatu Tinjauan Konseptual 

Operasional, (Jakarta: Bumi Aksara, 2013), hal. 5 



ٛٛ 
 

 
 

الإستًاتيجية الإدارية فهي الطريقة ابؼستعملة لتنظيم ابؼعاملة بتُ الطلاب كعناصر 

استخداـ الإستًاتيجية دكؿ ستًاتيجية الإدارية تتعلق بجالإإستًاتيجية الأخرل. 

 118.ك ذلك ابغماسة مراقبة التعلم، مهم،كملاحظة تقدـ الطلاب في تعل

عند . أحواؿ التعليم ىي إستًاتيجية التعليم كمن العوامل ابؼؤثرة في تطبيق

أف متوتَ الأحواؿ التعليمية تنقسم إفُ ( ، Merill) ( ك مريلّ Reigeluthريجلوط )

( أىداؼ ك خصائص ابؼادة الدراسية، ك انت أىداؼ ٔثلاثة أقساـ كىي: )

( مشكلات ك ٕالعامة ك الأىداؼ ابػاصة ، )التعليم تنقسم إفُ الأىداؼ 

( ٖ) ،خصائص ابؼادة الدراسية، مثل ابؼصادر ك الوقت ك الوسائل ك ابؼنحة

ك أسلوب التعلم ك خلفية الطلاب كغتَ  مثل ابؼلكة ك الدافع خصائص الطلاب

 119.ذلك

 أنواع إستراتيجية .2

كاحدة، لأف لكل الأفراد عدـ ابؼطابق. في التعلم  الإستًاتيجية تليس

ك ذلك في إستًاتيجية التعليم. كمتعلقة بتعليم اللوة فتنقسم ابػبراء في علم اللوة 

 إفُ إستًاتيجيتتُ كهما: غالبان  إستًاتيجية

                                                           
118
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119
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إستًاتيجية التعلّم ك ىي الفنّ ك ابؼعرفة في تطوير أنشطة التعلم. كىي  (أ 

لتسهيل نظمة التي يقوـ الطالب بها بؾموعة ابػطوات، ابػطة، الأنشطة ابؼ

من  نفسو في ا تساب ابؼعلومات ك برفيظها ك تعبتَىا ك استعمابؽا.

إستًاتيجيات التعلم اللوة ىي الإستًاتيجية التذ ارية، الإستًاتيجية ابؼعرفيّة، 

الوجدانية، الإستًاتيجيةالإجتماعية، الإستًاتيجية ابؼعريفية بدا  الإستًاتيجية

 120 ذلك. كراءىا كغتَ

إستًاتيجية التعليم كىي الفنّ ك ابؼعرفة لاستخداـ أنواع العناصر في عملية  (ب 

من الأنشطة اللازمة لتحقيق الأىداؼ  ةابػطة العامّ كىي  121التعليم.

 122ابؼعينة.

كأما إستًاتيجية تعليم اللوة ابؼستخدمة فذات ابػصائص ابؼعينة، كعند 

 123الأمور السبعة كىي:ركبتُ ىناؾ 

 الإجابة ك الدقيقة حبّ  (أ 

 للاتصاؿ الدافعية القوية (ب 

 الآخر عدـ العريض (ج 
                                                           

120
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 بالدكاـ اىتماـ (د 

  توارسك بفابغوار تطبيق  (ق 

 اللوة النفسي ك لوة الزميلإفُ  مشاىدة (ك 

 بابؼعتٌ اىتماـ (ز 

 ىي: التعليم من أنواع إستًاتيجياتك 

 (Pembelajaran Inkuiri) فسارالإستالتعليم  (أ 

  (Expository Teaching)الإيضاحي التعليم (ب 

 (Mastery Learning) التعلم التامة (ج 

 (Humanistic Education) التًبية الإنسانية (د 

 (Modular Instructionالتعلم الطرازم ) (ق 

 (Participative Teaching and Learningم الإشتًا ي )يالتعل (ك 

أما الإستًاتيجيات ىناؾ بعض الإستًاتيجيات للقراءة.  ،في نظرية القراءة

 124فتنقسم إفُ ثلاث مراحل:عند ابؼصطفى بؼهارة القراءة 

 بتدائيةرحلة الإابؼ (أ 

                                                           
124

 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN-Maliki 

Press, 2011), hal. 165-167 
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كىي . denan empty outlineتُستخدـ في ىذه ابؼرحلة عادة إستًاتيجية 

إستًاتيجية مستخدمةلتدريب  فاءة الطلاب في تعبتَ امحتتويات من ابؼقركء 

 أف يفرقوا بتُ الفعل ك الاسم.إفُ القائمة. مثلها أف يستطيع الطلاب 

 ةرحلة ابؼتوسّطابؼ (ب 

 index card) بطاقة ابؼزكجة تُستخدـ في ىذه ابؼرحلة عادة إستًاتيجية

match)،  .كىي إستًاتيجية مستخدمة لتدريب الكلمات أك ابعملة بقرينها

 مثلها مزاكجة السؤاؿ ك الإجابة.

 ةرحلة ابؼتقدّمابؼ (ج 

كىي إستًاتيجية  يةتحليلالستًاتيجية الإتُستخدـ في ىذه ابؼرحلة عادة 

مستخدمة لتدريب الطلاب في فهم بؿتويات النص بطريق ا تشاؼ الفكرة 

 snowالرئيسية ك الفكرة الإضافية. ك ذلك إستًاتيجية  رات الثلج )

bolling بذرم من خلاؿ ابؼراحل ابؼتعلقة بعدد الطلاب. ( كىي إستًاتيجية

 /broken squareإستًاتيجية النصّ ابؼكسور )كبالتافِ، عادة تستخدـ أيضا 

teks.كىي الإستًاتيجية التي تقرف نص القراءة ابؼتقطعة )  
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أما عند زين الدين فكاف أنواع إستًاتيجية تعليم القراءة مثل القراءة 

ابؼوجهة، مذ رات التلاميذ، القراءة ابعهرية، التلخيص ابعماعي، ترتيب 

 125النص، كغتَ ذلك.

 

 إستراتيجية التعليمتقسيم  .3

 126رأل طبراف ك زملائو أفّ إستًاتيجيات التعليم تنقسم إفُ:

 النظرية الأساسية لإستًاتيجية التعليم ك التعلّم (أ 

تعيتُ ( ٔتشتمل النظرية الأساسية لإستًاتيجية التعليم ك التعلّم على: )

تعيتُ الإختيار ابؼتعلق ( ٕالتحديد ك الإستحقاؽ لأىداؼ التعليمية، )

( بزيتَ الطريقة ك الأسلوب للتعليم ك التعلّم، ٖبددخل التعليم ك التعلّم، )

 ( تطبيق قيمة ك معيار النجاح التعليمي.ٗ)

 أىداؼ عملية التعليم (ب 

لأىداؼ.  انت تلك الأىداؼ ا ذاتأنشطة التعليم ك التعلم   لّ 

، الأىداؼ الشمولية ك في مرحلةمراحلا ك مطابقا من ابؼعقوؿ إفُ امحتسوس. 
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126
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( تطوير ابؼلكة على ابغدّ ٔيرجى الإنساف أف يدلك ىذه الكفاءات: )

 واطن.( مسؤكلية ابؼٗ) ( فعالية الإقتصادٖ( العلاقة بتُ الناس )ٕالأقصى )

 التعليم ك التعلّم  النظاـ (ج 

يراجع التعلم ك التعلم  النظاـ التعليمي إفُ التعريف أنو عناصر متعلقة 

التعليم ك التعلم  النظاـ تشمل على  ابؼعينة.بعضها بعضا لنيل الأىدا 

العناصتَ مثل نيل الأىداؼ ، ابؼادة، الطالب، ابؼدرس، الطريقة، كغتَ ذلك. 

كلأجل نيل الأىداؼ فلا بدّ بعميع العناصر أف تنظَم حتى يكوف الإشتًاؾ 

   بينها.  

 حقيقة عملية التعليم ك التعلّم (د 

برات ك التدريبات. أم أىداؼ أنشطتو لأجل ابػإف التعليم ىو تويتَ السلوؾ 

تويتَ السلوؾ سواء  اف يتعلق بابؼعرفة أك ابؼهارة أك ابؼوقف، ك ذلك تشمل 

خبرات التعلم، كبذهيز على ابعوانب الفردية. ك عملية التعليم مثل تنظيم 

أنشطة التعليم ك التعلم، ك تقويم العملية ك نتائج التعلم، ك  لها تشمل على 

 درس. اذان، حقيقة التعلم ىي تويتَ. مسؤؤلية ابؼ
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 سلوؾ الطلابالدخوؿ إفُ  (ق 

ماىيا  -تظهر نتيجة عملية التعليم في تويتَ السلوؾ سواء  اف مادّيا 

ابغقّ أفّ درجة النتيجة  كمن ابؼشكلات ىيكظيفيا أك سلو يا.  –أك تر يبيا 

ابؼدرس كلذلك، يلزـ  .صدقناالتي يحصلها الطلاب نتيجةن من أنشطة تعلمهم 

أف يعرؼ خصائص سلوؾ الطلاب حينما يدخلوف ابؼدرسة ك يبدئوف عملية 

 التعليم.

 أنماط تعلّم الطلاب (ك 

( ٔ( أنماط تعلّم الطلاب إفُ بشانية أقساـ كىي: )Gagneقسّم ججنا )

تعلم ( ٗ( تعلم السلسلة، )ٖالإستجابة، ) –( تعلم ابغافز ٕتعلم الإشارة، )

، )ٙتعلم التمييز، )( ٘الرابطة اللفظية، ) ( ٛ( تعلم النظاـ، )ٚ( تعلم ابؼفهوـ

 تعلم برليل ابؼشكلات.

 بزيتَ نظاـ التعليم ك التعلّم (ز 

إف ابػبراء في علم التًبية قد جربّوا لتطوير أنواع ابؼدخل أك النظاـ 

ابؼدخل الإستجوبي ك ة ىي ابؼمتعالتعليمية التعليمي. كمن أنواع النظاـ 

 Expository)ابؼدخل الإيضاحي، (Enquiry-Discovery Approach) الإ تشافي
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Approach)  ،التعلم التامة (Mastery Learning) ،التًبية الإنسانية 

(Humanistic Education). 

 تنظيم الفرقة التعلّمية (ح 

 للمدرس أف ينظماىتمامان بأنواع ابؼدخل أك النظاـ السابق، فيُقتًح 

  جيدا. الفرقة التعلمية

 معاير اختيار إستراتيجية التعليم .4

 ابؼستخدمة في عملية التعليم لازـ للمدرسراتيجية التعليمية الإستا كاختيار

أف يهتم بجنس ابؼادة، خصائص أف يتجو إفُ أىداؼ التعليم ابؼرجوة. سول ذلك 

الطلاب، الأحواؿ ك ابؼوقع التي بذرم عملية التعليم فيو. ىناؾ الطرائق ك 

كن أف يستعملها ابؼدرس عند عملية التعليم، كلكن ليس  لها الأسالب التي يد

فعالية لنيل أىداؼ التعليم. كذلك يحتاج إفُ إبداعية ابؼدرس في اختيار طريقة 

 التعليم.

لتي يدكن للمدرس أف يستخدمها ( أفّ ىناؾ ابؼعايتَ اMagerذ ر ماجتَ )

 127يلي: ختيار طريقة التعليم. كتلك ابؼعايتَ  مافي ا

إفُ أىداؼ التعليم، ك الأنماط التي يريد الطلاب نيلها. مثل تنظم  تتجو (أ 

 قاءمة برليل التعليم.
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اختيار أسلوب التعليم إفُ ابؼهارة ابؼريدة أف يدكن ملكها عند زماف  (ب 

الإ تساب )تتعلق بالمجلات ابؼهنية( مثل عندما بعد ا تساب فطلب 

بدعتٌ أف الطريقة ابؼمكنة الطلاب أف يدهركا برنامج البيانات ابغاسوبية. ىذه 

 استعكابؽا ىي دراسة عملية، برليل ابغالات، ك حلّ ابؼشكلات.

استخداـ الوسيلة التعليمية التي تعطي ابغافز ابغسية على حدّ الأ ثر. ىذه  (ج 

بفكن للطلاب أف يعملوا الأنشطة ابغسية  بدعتٌ أفّ في كقت كاحد متساكم

 أك سيكولوجية.

 2113هج الدراسي نبالم مهارة القراءةتعليم إستراتيجيات  .5

في   ٖٕٔٓابؼقتًحة لتعليم مهارة القراءة بابؼنهج الدراسي  ابػطوات أما

 128 تاب مدرس اللوة العربية فهي  ما يلي:

 ابؼقدمة ( أ

بدوضوع القراءة ثم رباطها  ةعن ابؼفردات ابؼاضيالطلاب  استذ ار (ٔ

 ابعديدة لأجل الاستعداد

 إلقاء الأىداؼ التعليمية  (ٕ

 إعطاء الشرح عن أسلوب تعليم القراءة  (ٖ
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 عملية الب(  

 تعليم ابغوار ابؼاضيإشارة ابؼدرس إفُ الطلاب أف تعليم القراءة يتعلق ب (ٔ

 قراءة ابؼدرس نص القراءة صحيحا ك فصيحا  نموذج للطلاب (ٕ

 قراءة الطلاب نص القراءة صحيحا ك فصيحا (ٖ

 نص القراءة بؿتوياتعن ابؼناقشة بتُ ابؼدرس ك الطلاب  (ٗ

  طلب الطلاب عن معتٌ ابؼفردات التي فَ يعرفها (٘

 عن ابؼفردات التي فَ يكتشفها الطلابشرح ابؼدرس  (ٙ

 أمر ابؼدرس الطلاب أف يتًبصوا نص القراءة (ٚ

 إصلاح الأخطأ من ابؼدرس في تربصة الطلاب  (ٛ

 التمرينات لأجل اختبار  فاءة الطلاب في القراءةإعطاء  (ٜ

 الإختتاـج(  

 النتيجة على التدريبات التي قد يعملها الطلابإعطاء  (ٔ

 التمرينات الصحيحة من جوبةالأإعطاء  (ٕ

 الإختتاـ (ٖ

 

 يدافعة في تطبيق ابؼنهج الدراسستًاتيجية الالإ (Mulyasaكيقتًح مولياسا )

 الذم يتطوّر على أساس الكفاءة، منها: ٖٕٔٓ
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 (Mastery Learningإستًاتيجية التعليم التامّة ) ( أ

( ك بينجامن بلوـ John B. Carollب.  ارؿ ) تطوّر جوىن

(Benjamin Bloom( إستًاتيجية التعليم التامّة )Mastery Learning.)129 

ذككف القدرة كىي إحدل الإستًاتيجيات في التعليم التي تشتًط الطلاب 

 130تامةن عن بصيع معايتَ الكفاءة أك الكفاءات الأساسية من مادة معينة.

افتًاضتُ. أكلا، أفّ ىناؾ العلاقة بتُ مستول كىذه الإستًاتيجية ذات 

. ثانيا، إف  اف تطبيق الدرس منظما )ابؼوىبة( النجاح ك الكفاءة الإمكانية

 131يقدركف ابؼادة ابؼدركس إليهم. فيستطيع بصيع الطلاب

يعبّر  ارؿ أف ليست الإمكانية )ابؼوىبة( معيار الكفاءة. بل ىي  

ن يدلك مَ  ،(. كابؼرادmeasures of learning rateة التعلّم ) معيار سرع

يحتاج إفُ الوقت أقلّ مِن مَن يدلك الإمكانية ابؼنخفضة في الإمكانية ابؼرتفعة 

 نيل القدرة ابؼعينة. كبذلك، إذا  اف جودة التعليم ك فرصة كقت التعلّم

فليستطيع الطلاب أف يقدركا  سديدان مناسبان باحتياج لكل الطالب افصنعتُ 

يتعلق بقاح الطالب على الإمكانية )ابؼوىبة(، فرصة  . إذان ابؼادة ابؼدركسة تامةن 

  132كقت التعلّم، جودة التعليم ك قدرة لفهم ابؼادة.
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 133التامّة على بطس خطوات، كىي: التعلم كبرتوم إستًاتيجية

ك شركط  ، في ىذه ابػطوة يشرح ابؼدرس عن أىداؼ التعليمالتوجيو (أ 

 النجاح، ك يشرح ابؼادة الدراسية ك الإرتباط بتُ ابؼادة ابؼاضية كابغاضرة

 ، ك تطوير مسؤكلية الطلاب.ك خبرة الطلاب اليومية

، في ىذه ابػطوة يشرح ابؼدرس ابؼفاىيم أك ابؼهارات ابعديدة مع التقديم (ب 

 النماذج.

يق في حلّ ، في ىذه ابػطوة يعطي ابؼدرس نموذج التطبالتدريب التً بيّ  (ج 

ابؼشكلات. كىو ابػطوات ابؽامّة تدريجيان في حلّ ابؼشكلات/ 

 الوظائف.

، في ىذه ابػطوة يعطي ابؼدرس الطلاب فرصةن لتدريب ابؼوجوالتدريب  (د 

حلّ ابؼشكلات، كلكن ما زاؿ التدريب برت إشراؼ ابؼدرس. كيدكن 

يراقب أنشطاتهم كيعطيهم للمدرس أف يقوّـ  فاءة الطلاب ك 

  ة التصحيحيةياعالإستًج

، تقاـ ىذه ابػطوة إف  اف الطلاب قد نالوا نتيجة التدريب ابؼستقل (ق 

% في ابػطوة ابؼوجهة. كابؽدؼ ىذه  ٜٓ – ٘ٛتقديم الوظيفة حوافِ 
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ر، ك تنمية طلاقة الطلاب ابػطوة ىي  تأ يد ابؼادة ابعديد، تأ يد تذ ّ 

الطلاب  في حلّ ابؼشكلات. دكر ابؼدرس ىنا ىو يقوّـ نتائج كظيفة

بعد أف ينتهيوا ىا تامّةن دكف التوجيو. كلك يدكن للمدرس أف يعطيهم 

 الإستًجاعية.

كأما الفرؽ بتُ إستاتيجية التعلّم التامّة ك إستًاتيجية التعليم غتَ التامة 

 134فهو:

 تطبيق الإختبار ابؼنظم (ٔ

 لا يدكن للطلاب أف يخطوا إفُ ابؼادة الأتية حتى يقدركا ابؼادة من قبل (ٕ

 درجة النجاح بطريق إصلاحيّ.مرفق التوجيو للطالب الفاشل في نيل  (ٖ

 (Individual Personalإستًاتيجية الفردمّ الشخصيّ ) ( ب

على أساس الكفاءة ك ابػلق إستًاتيحية  ٖٕٔٓيحاكؿ ابؼنهج الدراسي 

التعلّم الفردمّ الشخصيّ. التعلّم الفردمّ ىو التعلّم على أساس أجل التعلّم 

أما التعلم الشخصي فهو التعامل التًبوم اسنادا إفُ الفذّ،  ب.للطال

الإمكانية، ابؼيل، كالقدرة. كىذا ابؼنهج لن ينجح إلا الفردية الشخصية. 

ليست الفردية الشخصية ستجيباف احتياج الطلاب في ابؼعرفة كلكنهما 

العافَ نموّ الذىتٍ الإجتعاعي. كبؽذا يحتاج إفُ تستجيباف احتياج 
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وجيّ سواء  اف سيكولوجيا النموّ أك سيكولوجيا التعلّم السيكول

 135)التًبية(.
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