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 الباب الثاني

 النظريات

يدكر الحديث في ىذا الباب حوؿ الأسس النظرية التي تشتمل على تعليم اللغة العربيىة ك 

 مهارة الاستماع ك كسائل التعليم كما يلي:

 تعليم اللغة العربيىة . أ

 تعريف تعليم اللغة العربية .1

يريد أف التعليم بسيطا ىو السَّعيي لتأثتَالعاطًفة ك الفكرة ك ركحي مىن حتى 

يتعلٌم ما برىغبتو.
 تعريف التعليم ىو النشاط ليينظّْم البيئةى ك يوصًلىها طلابنا كتىنميو ُ

التعليم مهمّّ، لأف التعليم فيو سعيه بتُ الددرس ك الطلاب  ِما ىي طريقة التعلٌم.

ليحصل تغيتَ الخلق ك الدعلومات ك غتَىا. يحتاج التعليم إلى سعي الددرس ك 

 الطلاب، ليست في التعليم نتائج بدكف الددرس ك الطلاب.
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طَّطه أك تصميم كسىعي ليعلٌم الطلاب. حقيقة التعليم ىي لسي
كما شرح   ّ

التعليم ىو السعيي ليعلٌم الطلاب. يػيرىكّْزي التعليم " كيف يعلٌم  أكنو، لدغينج

الدعتٌ من ىذه الدقالة ليست في  ْالطلاب " كلا "ما الذم يتعلٌم الطلاب ".

  طريقةه ليعلٌم الددرس طلابو.التعليم الدادة فقط، بل التعليم 

يم تػىعىلٌمنا.أفٌ التعليم سعيه لارشاد الطلاب كخىلقً البيئة لتكوف طريقة التعل
ٓ 

نىواتنا، التعليم ىو سعي الددرس ليعلٌم الطلاب حتى يكوف ما تغيتَى الخيليق. 

اختصارنا لتعريف التعليم، شرح عبد الوىاب رشيدم معتٌ التعليم ىو طريقة 

علٌم كالدتعلٌم كالدادٌة.
ي
فيحتاج التعليم إلى الددرس ك الطلاب ك  ٔالدواصلات بتُ الد

يستخدـ الددرس الوسائل التعليمية كي يفهم الطلاب مادة الدادة. في الغالب، 

 التعليم سهلا.

ك التدريس. يػيرىكٌز التعليم النشاط من الطلاب،  مىبداءن، ىناؾ فرؽه بتُ التعليم

الأكلى  اتالوظيف لحداتنفيذ التعليم  ٕبل التدريس يركٌز النشاط من الددرس.
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يركٌز التعليم على كوف الحالة  ٖعلى الددرس أفٌ التعليم نشاطه ليعلٌم الطلاب.

 ٗامكاننا لوجود التعلٌم في نفس الطلاب.

أف تكوف طريقة التعليم كجهىتٍُ منهما نتائج التعلٌم ك طريقة نتائج التعلٌم. 

نتائج التعلٌم ىي تغيتَ الخيلق في نفس الطلاب. أمٌا طريقة نتائج التعلٌم فهي 

التعليم ىو زيادة  َُنفس الطلاب. بعض خبرة الفكرة ك العاطفة كالطبيعيٌات في

الدهارات من الفكرة كالخيلق كمهارة الطلاب. تيطىوَّري تلك الدهارات مع برىىصُّلً 

 ُُخبرات التعلٌم.

فذلك، معتٌ التعليم يسمى بالنشاط ليعلٌم الطلاب كيينظر على تغيتَ الخيلق 

فيها التأثتَ الإجراءات التي ليس ف ُِك زيادة الدعارؼ كالخبرات في نفس الطلاب.

الإجراءات التعليمية ىي في تغيتَ الخلق فهي لا تسمى بالإجراءات التعليمية. 

حتُ يكوف الدعلٌم يعرٌؼ الإجراءات تتأسٌس على الفكرة تتوجٌو إلى الطلاب. 

النظر أك الفكرة الدعيٌنة أك يفعل النشاط بالرٌجاء كي يفهم ك يدلك طلابو ما 
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نتائج إذا يدؿٌ الطلاب نتيجة تعلمهم، فهذا ليم. الذم يرجى الدعلٌم، فوقع التع

 ُّالتعليم.

أكثر من  لديهاالاندكنيسية  "اللغة" في اللغةأما تعريف اللغة فهو متنوع. 

 من كتب اللغة فتحن إذا كاف لنا أف لذلك ىذه التعريف مرتبك. ،احد معتٌ ك 

 ىذه التعابتَ فتنتجإذا بػيزٌرت فإننا سنجد تىعابتَى من حقيقة اللغة.  لستلف الخبراء

التي  على نظرية اعتمادا من بعض الى بعض آخرصائ  الدختلفة التعاريف كالخ

 يرتب ذلك الفهم فإننا إذا جدا، لذلك متنوعة فهم الناس عن اللغات .تستخدـ

دكر ك ، دكف ينق  الدساس لتتغلٌب على ىذه الدسائل نتحدث بلغة كاحد. لن

 بزرج من سوؼ ىذه اللغة الحديث عن في لفتًة من الوقت، نظريات الأخرلال

 السؤاؿ في نظريةال .جدا قديدةأيضا ليست ك ، حديث جدا، ليس نظرية كاحدة

 ُْالتعسفي. التقليدمعلامة نظاـ لل ىى لغة"" التًكيبيٌة للنظرية .تركيبيٌة ىي نظرية
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إشارة الصوت النُّطٍق )أم يحصل آلة النطق( التعسفي ك اللغة ىي نظاـ 

اللغة لذا التعريف   ُٓلتعبٌر الفكرة ك الإحساس. الاتصاؿاللغة كآلة  خدـتست

تكوف اللغة متنوعةن في  ُٔ.الاتصاؿالآخر أيضا كىي اقواؿ التي تستعمل الأمٌة في 

 العالَى، الدثاؿ اللغة الإندكنيسيٌة ك اللغة الإلصليسيٌة ك اللغة العربيٌة كغتَىا.

ك (، Semit Tengahالسامي الوسطى ) إحدل اللغاتاللغة العربية ىي 

( ك اللغة Rumpun Bahasa Semitتكوف اللغة العربية في رىيزكمىة اللغة السامي )

إف كانت  ُٕ(.Neo Aramiاللغات نيو آرمي ) ك ة من اللغة الإبرانيالعربية قريب

في اللغة العربية ىي أفضل اللغة  ُٖاللغة العربية على التاريخ قبل أف يأتي الإسلاـ.

 َِالشيوخيٌة.يعبٌر الناس اللغة العربية ىي اللغة التاريخيٌة   ُٗفرقة اللغة السامي.
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-Mustofa Alيقوؿ الشيخ مصطفى الغلايتُ ) ُِاللغة العربية في نفسها معجزة.

Ghulayaini.اللغة العربيٌة ىي الكلمات التي يعبٌر ّٔا العرب عن أغراضهم )ِِ 

اللغة العربيٌة ىو طريقة لتقديم ك من الشرح السابق، فيلخٌ  أف تعليم 

العلوـ من الدعلٌم إلى الطلاب ّٔدؼ معتٌُ كي يفهم ك يتولٌى الطلاب  وصوؿل

فلذا، أف تعليم اللغة العربية ىو السعي إلى توجيو  ِّاللغة العربية حتٌى يطوٌرىا.

( ك kognitifالطلاب إلى أداء تغتَات سلوكية تشتمل على التغتَات الدعرفية )

( في اللغة العربية حتى يقدركا على psikomotorik( ك الدهارات )afektifالدواقف )

النشاط ليعلٌم خاصةن، أفٌ تعليم اللغة العربية ىو نيل أغراض التعليم كفقا بدا يراد. 

 الطلاب كفيو أربع مهارات منها مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.
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 العربيةمبادئ تعليم اللغة  .2

أىداؼ تعليم اللغة العربية في الإندكنيسي عامةن كي يستخدـ الطلاب تلك اللغة 

فلذا، يجب على الددرستُ أف يهتمٌ مبادئ تعليم اللغة. أمٌا  ِْعمليٌا أك سلبياٌ.

 مبادئ تعليم اللغة فهي:

 مبدأ الكلاـ قبل الكتابة ( أ

لعلٌ تعليم اللغة ييبدأ بتدريبة الاستماع ك الكلاـ ك القراءة ك الكتابة. 

ىذا الدبدأ أساس الدنهاج السماعي ك الكلامي. يقوؿ علم اللغة أف اللغة 

ك لا يسمى أننا سيعلٌم مهارة الكلاـ فقط.  ِٓستخدـ للتحدث.تي أكمل إذا 

ميم استخدامها في ىذا الدبدأ مستتًنا يقوؿ أف فهم الكتابة دكف أف يعرؼ تص

 ِٔالشكل القولي ىو غتَ كميلة ك غتَ كفوء.

 Juwariyah( في جوارية دىلاف )William Moultonكلياـ مولطاف )

Dahlan يقوؿ أف اللغة نطق ك لا كتابة. اللغة ىي العادة. علّْمٍ اللغة، ليس )
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ن عن ما الذم ما عن اللغة. اللغة ىي ما يقوؿ الناطقوف ك لا يفكٌر مى 

  ِٕرؼ. أف اللغة متنوعة.سييع

 مبدأ الجملات الأساسيٌة ( ب

اعطى إلى الطلاب الجملات الأساسيٌة التحدثيٌة للتحفيظ. يحتاج   

الطلاب على ىذه الجملات لأفٌ ذكر اللغة الأجنبية للطلاب أصعب من 

قدرة ذكر الطلاب على اللغة الأجنبية أقصر، ك المحاكلة  ِٖذكر اللغة الأـ.

 ِٗكرة باللغة الأجنبية مهمٌةه، لأف تلك المحاكرة لتعلمهم.الكبتَة لذكر المحا

يعرؼ في تعليم اللغة العربية المحفوظة، كىدفها لتطبيق ذلك الدبدأ.   

تكوف مادة المحفوظة  كثتَا من كلمات الحكمة ك الأمثاؿ ك الأدب العربي. ك 

 َّالدبتدم.مادة المحفوظة أكمل إذا يزاد بالجملات الأساسية التحدثية للدكر 

 

 مبدأ تصميم الجملة كعادة ( ج
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اجعل تصميمى الجملة عادةن بتدريبات التصميم. ليس في معتٌ استخداـ 

اللغة تعارؼ معتٌ الكلمات ك الجملات ك قواعد اللغة الأجنبية فقط. 

يستطيع من أف يقوؿ عن اللغة، ىو لَ يكن أف يقوؿ باللغة، فلذا يجب على 

تدريب تصميم الجملة من بسيط  ُّـ اللغة.الطلاب أف يتعلٌموا في استخدا

 ِّإلى مركٌب.

 مبدأ التعبتَ أك الجملة ك لا كلمة ( د

علٌمٍ الطلاب العبارات أك الجملات، ك لا تعلٌمهم الكلمة إلى الكلمة. 

عرٌؼٍ لذم الدفردات مع سياؽ الكلاـ، كي يعرؼ الطلاب ك يستخدـ 

غالب، الكلمة لذا معتٌ الكلمات في الدعتٌ ك الحاؿ ك الدكاف الدناسب. في ال

متنوعٌ أك لذا عدكٌ من كلمة كاحدة إلى كلمة أخرل. إذا يشرح الددرس 

  ّّالكلمات في سياؽ كلامها، سيفهم الطلاب على ىذا الفرؽ.

 

 مبدأ منهاج الصوت للتطبيق ( ق
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علٌم الطلاب نظاـ الصوت التًكيبي، كي يستخدمو الطلاب في 

  ّْالدظاىرة ك التقليد ك التدريبات.

 مبدأ الدراقبة أك حدٌ الدفردات ( ك

لا يعلٌم الطلاب الدفردات الكثتَة بل يحاكؿ الطلاب لتأىيل نظاـ 

الصوت ك تصميم الجملة. علّْميهم الدفردات في حدٌىا. الدثاؿ، يعلٌم الددرس 

تاج لتقليد تدريبة التصميم أك  طلابو الدفردات في حدٌ الكلمات التي بري

الطلاب تركيب اللغة فيعلٌم الددرس لذم لتصوير صوت اللغة. إذا يعرؼ 

 ّٓتطوير الدفردات.

 مبدأ كتابة ما الذم ميتعلَّم ( ز

تعليم الكتابة ىو التطبيق من تعليم القراءة. أم، مادة الكتابة 

 ّٔتتكوف من تصميم الجملة ك الدفردات التي قد درسها الطلاب في القراءة.

 الدبدأ بتُ التًجمة ك استخداـ الكلمة ( س
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ط التًجمة ميبدّْلان مًن استخداـ اللغة. يكوف ىذا الدبدأ لا يكوف نشا

 بأسباب:

 تكوف الكلمات الدكافئة بتُ اللغتتُ قليلةن. .ُ

يفكر الطلاب أف الكلمات مكافئةه، فلهم ترجمة تصوٌر الحاؿ  .ِ

 الحقيقي.

  ّٕأف التًجمة الحرفيٌة تنتج إلى التًكيب غتَ الصحيح. .ّ

هارة التًجمة فيعطي إليهم مادة علٌم الطلاب اللغة، ك إذا يحتاج إلى م

  ّٖالتًجمة.

 مبدأ تعليم قواعد اللغة ( ش

لا يعلٌم قواعد اللغة في الدستول الدبتدئي. ابدأٍ بتدريب التصميم. 

بعد أف يأىٌل الطلاب بعض تصميم الجملات، يعرٌؼ الددرس القواعد 

قرائية ىي  لسطةٌن ك تركيبنا. تعليم قواعد اللغة بكيفية استقرائيٌة. الكيفية الاست
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، فيعطي الخلاصة مع طلابو عن تلك  يعلٌم الددرس الطلاب أمثالان

 ّٗالأمثاؿ.

 مبدأ اختيار الدادٌة ( ص

يعطي الددرس اىتمامنا خاصنا إلى التصميم الذم يدؿٌ على فرؽ 

التًكيب بتُ اللغة الأجنبية ك لغة الأـ. ك يهتمٌ الددرس على أخطاء 

يكوف برليل التناق  ك برليل الأخطاء نظرنا في اختيار  َْالطلاب العامة.

 ُْالدادٌة.

 الدبدأ من التلاعب إلى الاتصاؿ  ( ض

لا تقًفٍ في النشاط التلاعبي، بل يطوٌر الددرس الجملات من نشاط تدريب 

استخداـ الجملة إلى النشاط الاتصالي. يعطي النشاط التلاعبي فرصةن إلى 

ك يستخدمها في الجملة الدعينة. أمٌا النشاط  الطلاب لاختيار الكلمة الدعينة

الاتصالي فيعطي لذم فرصةن لاختيار الكلمة أك الجملة التي تكوف في نظرىم ك 

 ِْيستخدمها في الاتصاؿ إبتكاريِّا.
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 أهداف تعليم اللغة العربية .3

ىدؼ  يواصلالذدؼ. يرتٌب الذدؼ كي  وصوؿينفٌذ تعليم اللغة العربيٌة ل

الذدؼ كهما الذدؼ لددٌة طويلة  كصوؿالتعليم جيٌدا. يوجٌو تعليم اللغة العربية إلى 

 ّْ)الذدؼ العاـ( ك الذدؼ لددٌة قصتَة )الذدؼ الخاص(.

 الذدؼ العاـ . أ

أمٌا  ْْة الدركس.الذدؼ العاـ ىو الذدؼ من الدرس الذم يرتبط بدادٌ   

 الأىداؼ العامة من تعليم اللغة العربيٌة فمنها:

يستطيع الطلاب أف يفهم القرآف ك الحديث كمنبع حكم الإسلاـ ك  .ُ

 دركسو.

كي يفهم ك يعرؼ الطلاب الكتب الدينيٌة ك الثقٌافة الإسلاميٌة التي  .ِ

 تكتب باللغة العربيٌة.

 كي يستطيع أف يتكلٌم ك يكتب ما الطلاب باللغة العربيٌة. .ّ

 ْٓاللغة العربية لتخديم الدهارات الأخرل. خدـتست .ْ
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 الخاص الذدؼ . ب

من مادٌة  يواصليريد أف الذدؼ الخاص ىو الذدؼ الذم   

مثلا، الذدؼ العاـ الذدؼ الخاص ىو الشرح من الذدؼ العاـ.  ْٔالدركس.

من درس الدطالعة ىو الجيٌد في القوؿ ك قدرة قولذا بلفظ صحيح ك سرعة 

الذدؼ الفهم ك فكر الدادٌة التي تقراء ك القدرة في ذكر تلك الدادٌة. أمٌا 

 ْٕالخاص فهو الفصيح في ذكر كل الحركؼ على لسارجها.

الذدؼ في تعليم اللغة العربيٌة، منها:  وصوؿتكوف مادٌة الدركس ل  

لكلٌ الدادٌة أىداؼ معيٌنة. أمٌا  ْٖار ك القواعد ك القراءة ك الإنشاء.الحو 

 الأىداؼ الخاصة من تعليم اللغة العربيٌة فمنها:

 الحوار .ُ

الحوار، يعلٌم الدعلٌم مادٌة الدركس في شكل في ىذا مادٌة   

 ْٗالمحاكرة التي فيها مفردات جديدة ك تركيب الجملة التي تستعمل.

 الذدؼ الخاص من ىذا التعليم ىو كما يلي:
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 Tayar Yusuf dan Syaiful Anwar, Metodologi…, hal. 520. 
46

 Abubakar Muhammad, Metode …, hal. 5. 
48

 Ahmad Muhtadi Anshor, Pengajaran…, hal. 5. 
45

 Ibid.  



ِٕ 
 

 يستطيع الطلاب أف يكمٌل مادٌة الحوار بكلمات مناسبة. ( أ

 يستطيع الطلاب أف يجيب السؤاؿ عن مادٌة الحوار.  ( ب

يختار الكلمات الدناسبة ليكمٌل الجملات التي  يستطيع الطلاب أف ( ج

 َٓترتبط على الحوار.

التعابتَ من ىدؼ التعليم الخاص ييشتَ على مادة تدريب  

ييعبٌر الحوار ك تدريب الدفردات. ىدؼ التعليم الخاص في مادة الحوار 

 ُٓللمعلٌم بل ذلك ىدؼ التعليم يرتبط بدادة الحوار.

 القواعد .ِ

من مادة الحوار. أمٌا ىدؼ تعليم  ويصٍلةالقواعد ىو مادة ال  

 القواعد فمنها:

 يستطيع الطلاب أف يفرٌؽ بتُ الفعل ك الدصدر الصٌريخ. ( أ

يستطيع الطلاب أف يبدٌؿ الدصدر الصٌريخ بالدصدر الدؤكٌؿ في   ( ب

 الجملة.
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ج( يستطيع الطلاب أف يبدٌؿ الدصدر الدؤكٌؿ بالدصدر الصٌريخ في 

  ِٓالجملة.

 القراءة .ّ

ة من مادة القواعد. الأىداؼ الخاصة صلو القراءة ىي مادة ال  

 من ىذا تعليم الدادة منها:

 يستطيع الطلاب أف يقراء مادة القراءة بدخرج جيٌد ك صحيح. ( أ

يستطيع الطلاب أف يشرح مناسبا أك غتَ مناسب من الدقالة على   ( ب

 مادة القراءة.

 الإندكنيسية.يستطيع الطلاب أف يحكي مادة القراءة باللغة  ( ج

يستطيع الطلاب أف يجيب السؤاؿ الذم يرتبط على مادة  ( د

 ّٓالقراءة.

 الإنشاء .ْ

الأىداؼ ة من مادة القراءة. أمٌا صلو الإنشاء ىو مادة ال  

 الخاصة من ىذا تعليم الدادة فمنها:
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 يكمٌل الطلاب جملةن بتًكيب الدصدر الدؤكٌؿ. ( أ

 يتًجم الطلاب الجملات إلى اللغة العربيٌة التي فيها مصدر مؤكٌؿ.  ( ب

يكتب الطلاب الجملات كيبدٌؿ تركيب الدصدر الدؤكٌؿ إلى الدصدر  ( ج

 الصريخ.

 يستطيع الطلاب أف يجيب السؤاؿ الذم فيو مصدر مؤكٌؿ. ( د

.يرتٌب الطلاب  ( ق   ْٓالفقرة من مقالة دكف نظاوـ

 وصوؿل تالمحاكلا لحداابقة في تعليم اللغة العربية ىي الخطوات الس  

الددخل ك الطريقة ك ىدؼ تعليم اللغة العربيٌة. في كتاب آخر بالدوضوع "

أسلوب تعليم اللغة العربيٌة" لفؤاد آفندم ك فخر الدين الجلاؿ يقولاف أف 

 ىدؼ تعليم اللغة العربيٌة تلاثة أىداؼ، منها:

 ستًاتيجيٌ الذدؼ الا . أ

 الأىداؼ الستًاتيجيٌة في تعليم اللغة العربية في إندكنيسيٌ منها:  

في دكر اللغة العربيٌة ىذا الذدؼ يرتبط بسناد تأسيس الثقافة الوطنيٌة. لا (ُ

 الثقافة الوطنيٌة.
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َّ 
 

لاسناد التعمتَ الوطتٌٍ. ىذا الذدؼ يرتبط بالتعمتَ الوطتٌٍ الذم فيو  (ِ

كاللغة العربية لغة دين الإسلاـ الذم الدادتٌي فقط بل ىناؾ الديتٌٍ أيضا، 

 ٓٓيحتضن الرعيٌة الإندكنيسيٌة دين الإسلاـ.

 الذدؼ العاـ  . ب

الذدؼ العاـ ىو ىدؼ تعليم اللغة العربية الذم يكوف في منهاج   

 التدريس. الأىداؼ العامة من تعليم اللغة العربية منها:

لتأسيس أىل اللغة تعليم اللغة العربية ىو الذدؼ، أم تعليم اللغة العربية  (ُ

 العربية في جزء علم اللغة ك تعليم اللغة ك الأدب.

تعليم اللغة العربية ىو آلة، أم تعليم اللغة العربية يجعل الطلاب مهتَنا في  (ِ

لحاجة الدعينة اللغة العربية في الجزء الدعتُ ك تعليم اللغة العربية آلة ل

الحياة العمليٌة ك لتفهيم كتب في  لاتصاؿأيضا. الدثاؿ، اللغة العربية آلة ل

 ٔٓاللغة العربيٌة ك لتخديم الدهارات الأخرل كآلة لتخديم التقنيٌة.

 الذدؼ الخاص . ج
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الذدؼ الخاص ىو الذدؼ لكلٌ الخطوات في كلٌ أصل البحث في   

على ىدؼ خاص استعداد للعمل ك لسصٌ  لا بد اليوـ ك الوقت الدعتُ. 

الأىداؼ  تلك التي ستستعمل لتعريفحتٌى يكوف أساسنا لتثبيت التجربة 

 ٕٓتيبلغ أك لا تبلغ.

الدعلٌم الذم يعرؼ ىدؼ تعليم اللغة معلٌم اللغة العربيٌة الجيٌد ىو   

ا، كيعرؼ ما الذم سيعلٌم ل كيف يلقي ذلك الذدؼ، ك يعرؼ   وصوؿجيٌدن

مثبوتو في منهاج ذلك الذدؼ في كقتو  كصلالدادة في الفصل، حتٌى 

ر من تعليم اللغة فهو لطلاب مهارات منها: خالذدؼ الآأمٌا  ٖٓالتدريس.

 ٗٓمهارة الاستماع ك الكلاـ ك القراءة ك الكتابة.

 مهارة الاستماع . ب

 تعريف مهارة الاستماع .1

أداة الاستماع ىي الأذف كاف أكؿ كسيلة تعمل عند الإنساف بعد كلادتو، 

كعن شمالو، بل الإنساف يسمع من يتكلم كراءه، كمن يتكلم أمامو، كعن يدينو، 
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من أماكن أخرل كلا يراىم. ككذلك ىو يسمع أكثر لشا يقراء أك يتحدٌث أك 

 َٔيكتب، كلذلك بداءنا الحديث عن الاستماع قبل الكلاـ كالقراءة كالكتابة.

مهارة  ُٔمهارة الاستماع ىي احدل الدهارات الأكلى في اللغة العربية.

همٌة. كيجب لكلٌ الشخ  أف يدلك 
ي
الاستماع ىي احدل الدهارات اللغوية الد

مهارة الاستماع صحيحنا.
ىذا القوؿ حيجٌةه لأفٌ مهارة الاستماع احدل النشط  ِٔ

ا فيستطيع أف يػىتىخىيٌلى صعبةى مىن  في الاتصاؿ. إذا ما يكوف مهارة الاستماع جيٌدن

ىي قيدرة مىن في الذىضٍم ك فهم الكلمة أك  مهارة الاستماع للاتصاؿ مع غتَه.

 ّٔالجملة مًن القائل أك الوسائل الدعتٌُ.

مفهوـ الاستماع : يقصد بالاستماع الانتباه كحسن الإصغاء إلى شيء 

مسموع، كىو يشمل إدراؾ الرموز اللغوية الدنطوقة، كفهم مدلولذا، كبرديد 

الدنطوؽ، كتفاعل الخبرات المحمولة  الوظيفة الاتصالية الدتضمنة في الرموز أك الكلاـ

في ىذه الرموز مع خبرات الدستمع كقيمو كمايتَه، كنقد ىذه الخبرات كتقويدها 
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ّّ 
 

  ْٔكلزاكمتها، كالحكم عليها في ضوء الدعايتَ الدوضوعية الدناسبة لذلك.

إدراؾ، كفهم، كبرليل، كتفستَ، كتطبيق، كنقد  –إذف  –فالاستماع 

 ٓٔ.كتقويم...

فعاؿ لا يتحقق بطريقة فجة يعوزىا التخطيط، كلا يتم عفو الاستماع ال

الاستماع ىو . ٔٔالخاطر بلا برامج معدة، كإنما يحتاج إلى برديد مهاراتو....

نشاط سماع الإشارة النطقيٌة باىتماـ ك فهم ك ادراؾ ك تطبيق لنيل الإعلاـ ك 

ق أك اللغة يلقي لو القائل بالنطالدادٌة فيفهم الدستمع معتٌ الاتصاؿ الذم 

الاستماع ىو فهم الكلاـ أك الانتباه إلى شيئ مسموع مثل الاستماع  ٕٔالقولي.

إلى متحدث بخلاؼ السمع الذم ىو حاستو ك آلتو الأذف ك لا يحتاج إلى 

 ٖٔأعماؿ الذىن أك الانتباه لدصدر الصوت.
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ّْ 
 

فلذا، مهارة الاستماع في تعليم اللغة العربية ىي الدهارة التي يأىٌلها الطلاب 

مهارة الاستماع ىي مهارة الطلاب في فهم الدادة قبل يأىٌل الدهارات الأخرل. 

  .التي يسمعها

 :و أساسياتها مكونات عملية الاستماع .2

لى مهارة الاستماع عملية معقدة كالتفكتَ بساما. لذلك فإنها تشمل ع

 مكونات إدراكية ىامة نذكر منها:

 دقة الاستماع ك الانتباه الدركز . أ

ك تظهر آثار ىذه الدهارة في درجة اللباقة الاجتماعية التي يدتلكها ك يبديها 

السامع، فلا بد أف يصل إلى درجة معينة من إدراؾ أهمية الاستماع ك معناه 

 ٗٔك فوائده.
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ّٓ 
 

 فهم الدوضوع فهما شاملا . ب

الدوضوع إلا بعد الدتابعة الدقيقة، ك ادراؾ العلل ك الأسباب التي لا يتم فهم 

يبديها الدتحدث ك يدافع عنها أك ينتقدىا بل لا بد أف يدرؾ السامع 

  َٕالعلاقات بتُ الأفكار الرئيسة.

 تدكين الحديث أك موضوع الاستماع . ج

ىذه عملية التدكين من الدهارات الذامة التي لا يتقنها إلا الدتدرب على  

المحاكر، إذ من الأفضل الوقوؼ على النقاط الذامة ك التًكيز عليها، بحيث 

يدكف الدستمع عناصر الدوضوع ك أفكاره ك يشتَ إلى جوانب الاتفاؽ ك 

جوانب الاختلاؼ، ك الأماكن التي تصلح لتوجيو سؤاؿ معتُ تكوف أكثر 

 ي:أساسيات في تعلم الاستماع فمنها كمايلأما  ُٕأهمية من غتَىا.

يتضمن تعلم الاستماع عدة أساسيات يجب الالتفات إليها حتى نتمكن من 

 ِٕبرقيق أىداؼ التعلم في يسر ك سلامة، ك ىذه الأساسيات ىي:
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ّٔ 
 

 الانتباه ك التنبيو الدركز. (ُ
 حذؼ عوامل التشتيت الشعورية كاللاشعورية. (ِ
 التدريب على مهارتي التحليل ك النقد باكتشاؼ التناقضات الدنطقية. (ّ
 الدستمع ك فهمو يعمل بالسرعة أكثر من لساف الدتحدث. عقل (ْ
 كفاءة الاستماع ترتبط ببعض العوامل.  (ٓ

 أغراض تعليم الاستماع .3

 أما بعض أغراض تعليم الإستماع فمنها كما يلي:

 تعويد الأذف على الأصوات الجديدة ك الطالب على نطق اللغة الجديدة. ( أ

رئيسية في مادة الاستماع ك تنمية قدرة الطالب على استنتاج الأفكار ال ( ب

 التمييز بينها ك بتُ الأفكار الفرعية.

لأحاديث آخرين ك احتًاـ كجهة نظرىم ك الاىتماـ غرس آداب الاستماع  ( ج

 ّٔا من قبل الطلاب.

 تنمية قدرة الطالب على التحصيل من الدادة الدسموعة. ( د

 تنمية قدرة الطالب على التذكؽ من خلاؿ الاستماع. ( ق



ّٕ 
 

الطالب على التنبؤ بدا ستَد في مادة الاستماع من أفكار ك تنمية قدرة  ( ك

 ّٕأحداث.

تنمية قدرة الطالب على استنباط الدعاني الكامنة كراء مادة الاستماع ك  ( ز

 ْٕاستنتاج الدتضمن فيها.

تنمية قدرة الطالب على تصنيف الحقائق ك الأفكار في الدادة الدسموعة ك   ( س

 ٕٓالدقارنة بينها.

ك إصغاع الدعتٌ الدناسب على فهم مادة الاستماع  تنمية قدرة الطالب  ( ش

 ٕٔعليها.

 ٕٕمراجعة مادة سبقت دراستها. ( ص

 درجة مهارة الاستماع .4

 ٖٕدرجة مهارة الاستماع منها:
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استماع الدوقوت الدكرمٌ، يكوف استماع الدوقوت الدكرمٌ حتُ يشعر  ( أ

 التحدٌث الدباشرة عن نفسهم.الطلاب 

الدستمع مشوٌسه من الأشياء في خارج الاستماع باىتماـ أساسيٌ لأفٌ  ( ب

 التحدث.

 نصف الاستماع، لأفٌ الدستمع مشوٌسه بنشاط انتضار الفرصة ليصوٌر نظره ( ج

 استماع التدخيل، لأفٌ الدستمع يسمع الأشياء غتَ الدهمٌة. ( د

 .لحظة بلحظة ك يسمعها الجذابة ، يسمع الطلاب الدادٌةالاستماع مرةٌ بدرةٌ ( ق

شخصيٌة، فيسبٌب الدستمع لا يعطي التفاعل على الالاستماع بذكر الخبرات  ( ك

 مادة الاستماع.

الاستماع بالدوقوت الدكرم على القائل ك يسألو الدستمع أك يعلٌق الدستمع  ( ز

 على الدادة التي يلقها القائل.

الاستماع بالجدٌ، يسمع الدستمع مادة الاستماع بالجدٌ ك يتبع الدستمع ستَ   ( س

 التفكتَ من القائل.

 لفكرة ك النظر ك الرأم من القائل.اع العمليٌ لنيل االاستم  ( ش



ّٗ 
 

الاستماع نشاط، كفيو طريقة. في ىذه الطريقة درجات. أمٌا درجات 

 ( في كتابو "الاستماع ىو الدهارة اللغويةٌ" فمنها:Henryالاستماع لذنرم )

 ٕٗيسمع الدستمع الأشياء في بردث القائل.درجة السماع،  ( أ

الدستمع الأشياء التي يسمعها من القائل فتَيد درجة الفهم، بعد أف يسمع  ( ب

ا.  َٖأف يعرؼ أك يفهم مادة الاستماع جيٌدن

لا يىقتنًع الدستمع الجيٌد ك الضبط على السماع ك الفهم مادة درجة التطبيق،  ( ج

 ُٖالاستماع فقط، بل يريد أف يفسٌرىا ك يطبٌقها أيضا.

التحدث فينتج أك درجة التقويم، بعد أف يفهم ك يفسٌر الدستمع على مادة  ( د

 ِٖيقوـ نظر القائل، ينتج الدستمع الدزايا ك الأضعاؼ.

في الاستماع. يقبل الدستمع النظر ك  درجة الإصغاء ىي الدرجة النٌهاية ( ق

 ّٖالفكرة ك الرأم من القائل عن بردٌثو.

 عناصر عملية الاستماع: .5
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الاستماع ليس عملية سهلة، فهو لا يقتصر على استقباؿ الصوت الدسموع، 
ك إدراؾ معاني الكلمات ك الجمل فحسب، بل يتطلب فوؽ ىذا الاندماج 
الكامل بتُ الدتكلم ك الدستمع، كما يحتاج من الدستمع إلى بذؿ الجهد الذىتٍ 
حتى يستخل  الدعلومات ك ينقدىا ك يحللها، ك بالتابي يتفق مع الدتكلم في 

ـ حواس: البصر، رأيو أك يختلف معو، فالاستماع أداء متكامل يتطلب استخدا
ك السمع، ك العقل، في متابعة الدتكلم، ك فهم معتٌ ما يتكلم بو، ك برديد 

فإفٌ عملية  ْٖأفكاره، كاستًجاعها، ك إجراء عملية ربط بتُ الأفكار الدتعددة.
 الاستماع تتكوف من أربعة عناصر لا ينفصل أحدىا عن الآخر ك ىي:

 فهم الدعتٌ الإجمالي (ُ
لدوضوع من الدوضوعات، لا يتمكن من الإلداـ عندما يستمع إنساف 

بعناصره الفرعية أك الجزئية، ك إنما يوجو انتباىو ك تفكتَه لفهم الدعتٌ 
العاـ للموضوع، أك الأفكار الأساسية لو، ك فهم الدعتٌ الإجمالي يتطلب 
من الدستمع فهم الأفكار الرئيسية لدوضوع الكلاـ الدنطوؽ، ثم إدراؾ 

ه الأفكار، أك لزاكلة الربط بينها ك بتُ الفكرة الرئيسية العلاقات بتُ ىذ
 ٖٓالتي ىي موضوع الكلاـ.

 تفستَ الكلاـ ك التفاعل معو (ِ
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ُْ 
 

بعد عملية الاستماع، فهم الفكرة العامة للموضوع، ك الأفكار الجزئية، 
كلزاكلة الربط بتُ الأفكار الجزئية، ك علاقتها بالفكرة العامة من ناحية، 

ا من ناحية أخرل، يبدأ الدستمع في تطبيق العنصر ك علاقتها ببعضه
الثاني من عناصر عملية الاستماع، ك ىو تفستَ الكلاـ الدنطوؽ ك 

 ٖٔالتفاعل معو، ك ىذه العملية تعتمد على الآتي:
مدل الاتفاؽ أك الاختلاؼ بتُ مستول ثقافة الاستماع ك ثقافة  ( أ

 الدتكلم.
 مدل جودة حاسة السمع لدم الدستمع. ( ب
 مراعاة الدستمع لآداب الاستماع.مدل  ( ج
مدل كعي الدستمع ك مدل جذب الكلاـ الدسموع لانتباه  ( د

 ٕٖالدستمع.
 تقويم الكلاـ ك نقده (ّ

بعد عملية التفستَ ك التحليل تأتي عملية التقويم للكلاـ الدسموع، ك لا 
يستطيع الدستمع أف يقوـ بعملية التقويم ك النقد إلا إذا كانت لديو خبرة 

الدوضوع الدستمع إليو، ك يلزـ التقويم ك النقد أف يكوف شخصية عن 
الدستمع على درجة كبتَة من الوعي ك النظرة الدوضوعية، ك عدـ الالضياز 
ك التسرع، فعملية النقد برتاج إلى نزاىة ك نزكٌ، ك كشف للحقيقة، ك 
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ِْ 
 

التقويم لا يعتٍ كشف مواطن القوة أيضا ك أسبأّا، بالإضافة إلى مواطن 
  ٖٖك أسبأّا ك طريقة علاجها. الضعف

 ربط الدضموف الدقبوؿ بالخبرات الشخصية (ْ
كىو ما يسمى بالتكامل بتُ خبرات الدتكلم، كخبرات الدستمع، فبعد 
فهم الدعتٌ الإجمالي للكلاـ الدسموع، ك بعد تفستَ الكلاـ ك التفاعل 
معو، ك بعد تقويم الكلاـ، يدكن للمستمع أف يكتسب خبرة جديدة، 

ك  ٖٗالخبرة إما أف تكوف مؤكدة لخبرات الدستمع الشخصية.كىذه 
خلاصة القوؿ: إف عملية الاستماع عملية عقلية ك حسية، تتطلب من 
الدستمع استقباؿ الدعلومات بالأذف، ك إعماؿ الذىن ك الفكر، حتى 
يفهم الدستمع ما استمع إليو، ثم لزاكلة إظهار مواطن القوة أك القوة فيما 

اختزاف بعض الدعلومات عند حدكث تشبع كاقتناع بدا  استمع إليو، ك
 استمع إليو.

 الأحوال المسموعة  .6

 َٗفي اللغة الأجنبيٌة، منها: اصةالخالأحواؿ الدسموعة  وفالطلاب يسمع

 ك أنواع الفونيمة ك لذجة الناطقتُ. (fonemisالأصوات الفونيمة ) ( أ

 التجويد.ترتيب الأصوات ك أنواعها ك طويل الفتًة ك تصميم  ( ب
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ّْ 
 

كلمة الأمر ك تغيتَ الأصوات الدناسبة بدكانها )الدثاؿ: الرجاؿ ك رجاؿ ك  ( ج

 الحيواف(.

 الكلمات التي تدؿٌ على الجمع ك الوقت ك الدلك ك غتَىا. ( د

تغيتَ الصوت ك تبديل الوظيفة )الدثاؿ: العدؿ ك العادؿ ك دار العدؿ ك  ( ق

 يحكم على...(.

 اللفظية.ية، الدثاؿ: الكلمات فرقة التًكيبال ( ك

 دلالة ترتيب الكلمة، التي ترتبط على الفائدة ك معتٌ الكلمة. ( ز

معتٌ الكلمات الذم يرتبط على حاؿ التحدث، الدثاؿ: رجل الدكتب ك   ( س

 رجل الجبل.

 الأكلى ك غتَىاكلمات الكلمات السلاـ ك كلمات التحدث ك  ( ش

 ُٗالدعتٌ الثقافي الذم يكوف في الرسالة أك التحدث. ( ص

 سلوك الاستماع .7

 يكوف سلوؾ الاستماع نوعتُ منهما:

 الاستماع الحقيقي ( أ
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يسٌر تأىيل أسلوب الاستماع الحقيقي على الدستمع لنيل ك فهم الحقائق ك 

يستطيع دماغ الناس أك فكرة الناس أف يجهٌز الحقائق  ِٗالقائل.الإعلاـ من 

الدعينة في كقت معتُ فقط. إذا نريد أف لصهٌز الدادة الجديدة ك الدتنوعة فعلينا 

أف نستخدـ الدماغ ك ننظٌم الدادة من القائل. يكوف دماغ حاسوبنا الذم 

ّٔذه الكيفية يتغتٌَ الدادة ك يجعلها عقليٌا ك فهمياٌ. فلذا، إذا نستخدـ الدماغ 

هذا النشاط بالاستماع الحقيقي. الاستماع الحقيقي ىو يسمى بالاستماع ف

 في الاستماع الحقيقي مهارات خاصة منها: ّٗللذكر.

علينا أف يورٌط نفسينا في حاؿ الاتصاؿ. يهتمٌ من الاتصاؿ ك يحبٌل من  (ُ

 ْٗفكرة القائل على خبرتو. كيبحث الإعلاـ الدهمٌة.

يأىٌل من فنٌ الكتابة. لا يكتب من ما الذم يقولو القائل. الكاتب  (ِ

 ٓٗالتحدث.الجيٌد ىو من يكتب كتابةن مهمٌة من 
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يبحث ك يحلٌل الأشياء الدسندم من القائل. في الغالب، يدؿٌ القائلوف  (ّ

الفكرة الأكلى بالأمثلة. الدستمع الجيد ىو ينظر تلك الأمثلة بنظر 

 ٔٗقومٌ.

تحدث. ترتيب الإعلاـ بكيفية نظر الخلفية ك حبل يبحث من تصميم ال (ْ

 ٕٗالسبب ك العاقبة ك حل الدشكلة.

 الاستماع الفهمي ( ب

ىذا  ٖٗيفهم من سلوؾ القائل ك أثاره في التحدث من الاستماع الفهمي.

الاستماع يسمى بالاستماع العمليٌ. لكلٌ الرسالة شيئاف منهما، الدادة ك 

الشعور أك سلوؾ القائل على الدادة. في الاستماع الفهمي سلوؾ منها كما 

 يلي:

 الإىتماـ على الاشارات غتَ النطقيٌة. (ُ

 يضع النفس على موقع من. (ِ

 ٗٗالإىتماـ على الرسالة ك لا التقدٌـ. (ّ
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دنا، فيهتمٌ على الرسالة. فيستطيع أف يفصٌل بتُ ليكوف الدستمع جيٌ 

 الرسالة ك التقدٌـ. ىناؾ كيفيات لكوفً الدستمع الجيٌد، منها:

يكتب من الأشياء الأفضل من غتَىا. منها، الفكرة الدهمٌة ك يلقها،  ( أ

  ََُفيكوف من يفهم على الأشياء الدذكورة.

ؿ بالذكر ك الكيفية الأخرل لفهم الفكرة الأكلى، الدثايفكر من   ( ب

 َُُفهمها.

ينظر الدستمع  َُِيبحث من على كيفية القائل في ترتيب تقدمو. ( ج

 ترتيب التحدث مباشرةن ك يشرح ما بلغة الدستمع.

 الاستماعمهارة عوامل  .8

 الاستماع كثتَةن منها: مهارة كانت عوامل

 .العوامل الدادية ( أ

أفٌ الحالة الدادية لشخ  عامله مهمٌ الذم يدؿٌ على فعالة الاستماع ك 

لو صعب في الاستماع، فقدت نوعية استماعو. الدثاؿ، ىناؾ شخ  
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الأفكار الرئيسية. جسديا، ىناؾ الناس الذين ىم أقل بكثتَ حجم التغذية 

العادية، تعب شديد، أك مرض مادية حيث أف اىتمامو قصتَ كغتَىا. 

 للمستمع.  مهمةه  ك الرعاية الدادية عوامله  فالصحة

 النفسي ( ب

تؤثر العوامل النفسية أيضا على جودة استماع من. الدثاؿ، بسبب الشعور 

بالدلل كالدشبعة، فلا يهتمٌ الدستمع المحادثات الرئيسية. ىناؾ ليس الإنطباع 

 جيٌدا على الدتكلم ك الددرس ك المحادثات الرئيسية.

 الخبرة ( ج

 عدـ الاىتماـ .خبرتناكالتنمية من  ةنمو مواقفنا ىي نتيجة ال كلا شكٌ، أفٌ 

خبرة في الحقل الذم سوؼ يستمع  ليست الخبرة أكافتقار  بأسباب منها،

الدثاؿ، يستخدـ الدتكلٌم الكلمات الأجنبية فيستجيب الدستمع  َُّ.إليها

 متكلٌمنا لأفٌ الدستمع لديو صعوبة في فهم ما ييقاؿ.

 الدوقف ( د
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أف الدتكلم في  .على الدواضيع الدوافقة بالجدٌ كل شخ  يديل إلى الاستماع 

الدثاؿ،  للمستمع.موضوع المحادثة التي لزبب  يختار أف ىذه الحالة يجب

 .تناقش في كسائل الإعلاـ أك في الحياة اليومية الدشكلة

 الدافع ( ق

ستماع، الامتأكدين أنو لضصل شيئا قيمان من نشاط  إذا لا يكوف الدستمع

يحتاج من إلى الشجاع ك  .ستماع أيضاة للاحماسكلا ، فلا يريد من للسماع 

 كجيدا  يشرح الددرس الدرس .في القياـ بكل شيء في ىذه الحياةالحماسة 

 الأغراض. ىذا النشاط ىو ، ككيفية برقيق في التعليم الدقاصد كالأغراض يبتٌُ 

َُْإرشادات للطلبة لتًسيخ كتوسيع دكافعهم للاستماع بالجدٌ.
 

 نوع الجنس ( ز

 فرق نمط الاستماع

 نساء رجل

 ذاتيٌة موضوعيٌ 
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 سلبيٌة عمليٌ 

 متعاطفة القلب الثابت

 ديفوسيف التحليل

 الحساسة الرشيد أك العقلي

 تتأثر بالسهولة لا يريد أف يراجع

 إلضياز لزايدة

لمتواضعالسهل ل تدخلية  

 تقبلا الحكم الذاتي

 تعتمد الاكتفاء الذاتي

 العاطفي السيطرة على العواطف

 َُٓالصورة لفرؽ نمط الاستماع على نوع الجنس

 البيئة ( س

                                                           
505

 Henry Guntur Tarigan, Menyimak..., hal. 505. 



َٓ 
 

تأثرٌ البيئة على الاستماع، الدثاؿ يساعد الفصلي اللذيذ ك النظيف ك البعيد 

من أصوات الضوضاء الطلابى للاستماع. ك ينظٌم الددرس موقع الدكاتب ك 

 الكراسي كي يدلك الطلاب فرصةن متسويةٌن للاستماع. 

 الدكر في آّتمع ( ش

يد الددرس أك الأستاذ أف يأثرٌ الدكر في آّتمع على إرادة الاستماع. الدثاؿ، ير 

يسمع عن المحاضرة الدينيٌة ك المحاضرة التًبويةٌ ك الإعلاـ عن مشكلات التًبيٌة 

 ك التعليم.

 أمٌا مادٌة الاستماع الجيٌدة فمنها:

الدوضوع يجب أف يكوف حتى الآف. الدواد الحافة الأماميٌة، التي ظهرت في  (ُ

 َُٔالحياة عادة ما بذذب الانتباه.

جدان. نطاؽ  المحادثات كاسعناالدوضوع ابذاه كبسيط. لا يكوف موضوع  (ِ

 َُٕللمستمع.واسعة للغاية لن تكوف معقولة الالمحادثات 

يزيدٌ الدوضوع خبرةن ك فهمنا. (ّ
َُٖ 
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الدوضوع دلاليٌة ك تقويديٌة. ىو العنصر الرئيسي في الحديث ينبغي أف  (ْ

ينشط الدستمعى للقياـ كالعمل.
َُٗ 

 الدوضوع دافعيٌ. (ٓ

 تحدثات جذٌابةه الد (ٔ

 اللغة بسيطةه ك سهل للفهم. (ٕ

  َُُالاتصاؿ ابٌذاىاف، أم يعطي القائل فرصةن إلى الدستمع ليسألو. (ٖ

 العوامل التي تؤثر في عملية الاستماع:
ىناؾ عدة عوامل تؤثر على درجة استماع الفرد للجهة الدرسلة. ك إذا ما تكررت 

 ُُُمهارات الاستماع نفسها.ىذه العوامل فإنها تؤثر على درجة اكتساب 
 الدرسل .ُ

إذا كاف لبقا ك قومٌ الشخصية أك يدتلك كلا صفتتُ فإنو يستطيع أف يؤثر على 
الدستمعتُ لذلك نعتبر عنصر التشويق عنصرا ىاما من عناصر التفاعل بتُ 

 ُُِالدرسل ك الدستقبل.
 الدستقبل .ِ
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أف يرىف يجب كجوده جسميا ك ذىنيا ك نفسيا لتلقي رسالة الدرسل، ك عليو 
السمع للمتحدث، ك لكن قد يعتًم السمع بعض الخلل نتيجة كجود بعض 
الدشاكل النفسية أك الاجتماعية لدم السامع أك أنو يعاني من مرض في الجهاز 

 ُُّالعصبي أك السمعي يعوؽ عملية الاستماع.
 الرسالة .ّ

وضوع لا تقل أهمية الدوضوع نفسو )الرسالة( عن الدرسل ك الدستقبل فإذا كاف الد
شيقا فإنو يدفع التلاميذ إلى سماعو، فعنصر التشويق مرتبط بكل من 

 ُُْالدرسلبأسلوبو ك قوة شخصيتو بسكنو من الدادة العلمية.
 العوامل الخارجية .ْ

نقصد ّٔا الضوضاء أثناء الحديث أك اختيار الدكاف أك الزماف غتَ الدناسب: 
لاسريعة ك الدشاكل فكثرة مشاغل الحياة ك تعقد العلاقات الاجتماعية ك ا

الاقتصادية ك غتَىا ىذه كلها تعمل على التشتت ك بسنع الانساف من التًكيز 
 ُُٓفعليو أف يبذؿ الدستمع جهدده لدتابعة الخط الفكرم للحديث.

 مهارات الاستماع و تنميتها  .9
الاستماع مهارات متعددة بزتلف من لراؿ إلى آخر، ك يدكن إبراز أىم يتضمن 

 فيما يلي: مهارات الاستماع
 ُُٔالانتباه لددة طويلة .ُ

                                                           
113

 نفس المرجع.  
114

  .92نفس المرجع.، ص.   
115

 نفس المرجع.  
116

 .22(.، ص. 1923دٌنٌس تشاٌلد، علم النفس و المعلم، )القاهرة: مؤسسة الأهرام،   



ّٓ 
 

 إدراؾ الأفكار الأساسية ك الفرعية للن  الدسموع .ِ
 إدراؾ العلاقات الدختلفة في الن  الدسموع .ّ
 تعرؼ الدعتٌ في ضوء الدواقف المحيطة بالكلاـ .ْ
 فهم الدسموع بسرعة كدقة .ٓ
 إصدار الحكم على مافي الن  الدسموع .ٔ
  أثناء الكلاـ  الدسموعفهم معاني الدفردات بأكضاعها في الجمل في .ٕ
 ُُٕالتفاعل مع الدتكلم أك القارلء. .ٖ

 تنمية مهارات الاستماع
كىناؾ عدد منالخطوات يدكن أف تستًشد ّٔا لتنمية مهارات الاستماع عندؾ ك 

 ىي:
إدراؾ أهمية الاستماع في الحياة ك إدراؾ الدهارات ك العادات الدطلوبة في  .ُ

 الاستماع الجيد.
مهارات الاستماع لا تتحقق مرة كاحدة أك فجأة، كلكن إدراؾ أف تعلم  .ِ

 تتحقق تدريجيا، ك بالتدريب الدستمر عليها.
 ُُٖلزاكلة معرفة الأخطاء ك التلخي  منها تدريجيا عن طريق النقد الذاتي. .ّ

كىناؾ عدد من الأساليب التي تفيد في التدريب على الاستماع كىي 
حياتهم البيئية العملية ك  أساليب كظيفية تقريبا، يستخدمها الناس في

 الإجتماعية، ك من ىذه الأساليب:
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حاكؿ أف تستمع إلى موضوع معتُ من خلاؿ شريط مسجل، ك  (ُ
بعد ذلك حاكؿ أف تكتب ما فهمتو من ىذا الدوضوع في قرطاس أمامك، 
ثم بعد ذلك أعدٌ شريط التسجيل، كتبتُ مدل التوافق بتُ ما كتبت، 

 رر ىذه المحاكلة عدة مرات.كماتسمع في الدرة الثانية، ك
اشتًؾ مع زملاء لك في قراءة موضوع معتُ، ثم ناقشوا الدوضوع فيما  (ِ

 بينكم بعد قراءتو.
حاكؿ أف تلخ  موضوع خطبة الجمعة في الدسجد الذم تصلي  (ّ
 فيو.
التمييز باستخداـ التنغيم، كىذا فيو تدريب الأذف على التمييز بتُ  (ْ

 الكلمات أك العبارات في النطق.
 لأسئلة السريعة، ك تكوف بتدريب الدستمعتُ على الفهم بالسرعة.ا (ٓ
 تذكر الكلمات ك العبارات. (ٔ
 التلخي  (ٕ
 استخداـ الأسئلة الآتية بعد التحدث في موضوع معتُ. (ٖ

الإفاذة من الإذاعة، أك التلفاز أك الدناسبات الحفلية بأنواعها الدختلفة 
 ُُٗبتسجيل ما يسمعو الإنساف، كعمل تلخي  لو.
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 و تعليمه طرق تدريس الاستماع.11
إف برديد طريقة ثانتة لتدريس الاستماع أمر يحبط عملية التدريس لأف الطرؽ 
متجددة ك متبدلة تبعا للموقف التعليمي الطارئ ك لكن ىناؾ مراحل ثابتة إلى 

 حد ما يدكن أف بسرٌ ّٔا طريقة تدريس مهارة الاستماع ألا كىي:
 الاعدادالدرحلة الأكلى: مرحلة 

يعدٌ الدعلم مادة الاستماع مسبقا بحيث يختارىا مناسبة لقدرات ك ميوؿ ك 
خبرات التلاميذ ثم يعدٌ الأدكات ك الوسائل التي تساعد على الاستماع الجيد ك 

 َُِفيها يتم برديد الذدؼ من الاستماع ك الغرض من تدريسو.
 الدرحلة الثانية: ك ىي مرحلة التنفيذ

ه الدرحلة إلى أبراز النقاط الدهمة بحيث يسلط الضوء عليها ك كيلجا الدعلم في ىذ
يلفت نظر التلاميذ إليها بطريقة تسجيلها ك سماعها مع التلاميذ ك إفساح آّاؿ 
أماـ التلاميذ للمناقشة حوؿ ىذه النقاط بالآلية التي يراىا مناسبة لذلك الدوقف 

و أسماع التلاميذ بالابذاه ك عملية التًكيز على نقاط مهمة من قبل الدعلم يوج
 ُُِالصحيح بدا يسمع بعملية بذويد عملية الاستماع.

 الدرحلة الثالثة: كىي مرحلة الدتابعة
ىذه الدرحلة ىي أشبو بدا يسمى بعملية التغذية الراجعة بحيث يقوـ الدعلم بدناقشة 
بعض التلاميذ الذين يبدكف بعض التساؤلات كالاستفسارات حوؿ الدادة 
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ك ىنا يتم كضع النقاط على الحركؼ في معرفة ما برقق من الأىداؼ  الدسموعة
 ُِِك تقويم الدوقف الاستماعي لتفادم الأخطاء التي قد بردث في موقف سابق.

 أساسيات في استخداـ الوسائل التعليمية
 برديد الأىداؼ التعليمية التي برققها الوسيلة بدقة. .ُ
 معرفة خصائ  الفئة الدستهدفة ك مراعاتها .ِ
 عرفة بالدنهج الددرسي ك مدر ارتباط ىذه الوسيلة ك تكاملها من الدنهج.م .ّ
 ُِّبذربة الوسيلة قبل استخدامها. .ْ
 تهيئة أذىاف التلاميذ لاستقباؿ لزتول الرسالة .ٓ

 ك من الأساليب الدستخدمة في تهيئة أذىاف التلاميذ:
 توجيو لرموعة من الأسئلة إلى الدارستُ برثهم على متابعة الوسيلة . أ
   لمحتول الوسيلة مع التنبيو إلى نقاط ىامة لَ يتعرض لذا التلخي تلخي . ب
 ُِْبرديد مشكلة معينة تساعد الوسيلة على حلٌها. . ج
 تهيئة الجو الدناسب لاستخداـ الوسيلة .ٔ
 ُِٓتقويم الوسيلة. .ٕ

 تعليم مهارة الاستماع

 لكلٌ تعليم خطوات، كفي تعليم مهارة الاستماع أربعة خطوات منها:
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 التعارؼ .ُ
الددرس الأصوات العربيٌة بكونها كاحدةن أك أصواتان التي تتٌصل على الأصوات يعرٌؼ 

يدثّْل الددرس في نطق الأصوات الجيٌد ك الصحيح إلى   ُِٔالأخرل في الكلمات.
طلابو، فيتٌبع الطلاب نطيق الددرس عن الأصوات العربية. يستطيع الددرس أف 

صوات التي يعلٌمها الددرس إلى يستخدـ الشريط أك الصور في ىذه الخطوة. ىذه الأ
 طلابو، فمنها: 

نافع، علم  –قاتل، نفيع  –الصوت من الحركة القصتَة ك الطويلة، الدثاؿ: قتل  . أ
 بريد ك غتَىا. -عالَ، برد  –
 ع. –ق، أ  –ص، ح  –الصوت من الحركؼ الدشابىة، الدثاؿ: س  . ب
 –يكرٌر، بتٌُ  –يددٌ، كرٌر  –مدٌ الصوت من الحركؼ ك عليها تشديد، الدثاؿ:  . ج

 يبتٌُ ك غتَىا.
الصوت من الشمسية ك القمرية، الدثاؿ: البيت، القلم، السيارة، الصورة، البركة،  . د

 الكتاب، الضيوؼ، الرحيم ك غتَىا.
، ىي  ، الدثاؿ:تنوينالصوت من الحركؼ ك عليها  . ق ىذا كتابه جديده، ىو مدرٌسه

 لشرٌضةه.
الكلمة أك الجملة لتخفيف النطق، سكوفه في آخر الصوت من الحركؼ ك عليها  . ك

الدثاؿ: ىذه الددرسة كاسعةٍ، يذىب التاجرٍ إلى السوؽ، الكتاب نظيفٍ، ك 
 غتَىا.
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 الفهم الإبتدائي .ِ
يدرٌب الددرس طلابو لفهم المحدثات البسيطة بدكف الإجابة القوليٌة بل الإجابة 

تكوف الإجابة الفعلية  الإجابة الفعليٌة في ىذه الخطة أخففي من القولية.   ُِٕالفعليٌة.
 كثتَةن منها كما يلي:

يقوـ الطلاب على أمر الددرس طبيعياٌن. الدثاؿ: يأمر الددرس طلابو بالقياـ فيقوؿ  . أ
لذم "قم !" فيقوـ الطلاب أك يأمر الددرس طلابو بالجلوس فيقوؿ لذم "اجلس !" 

 فيجلس.
 أف تستمعوا إليو!.يقوـ الطلاب على النداء. الدثاؿ: احتًس!، الانتباه!، ارجوكم  . ب
يجب الطلاب على أسئلة الددرس كتابةن. الدثاؿ: يقوؿ الددرس "ىل أنتم  . ج

 جائعوف؟" فيكتب الطلاب الإجابة الكتابيٌة.
يقوـ الطلاب على أمر الددرس بالصورة التي يستعيدىا الددرس. الدثاؿ: يسمٌع  . د

يأمره  الددرس على طلابو القصة القصتَة من الشريط فيقوـ الطلاب ما الذم
يبو على الصورة.  الددرس ك يجي

 الفهم الدتوسٌطى .ّ
ك النشاط في ىذه الخطة  ُِٖيعطي الددرس الأسئلات القوليٌة أك الكتابيٌة إلى طلابو.

 يعتٍ كما يلي:
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يقرأ الددرس قراءةن قصتَةن أك يسمٌع الددرس الدادة من الشريط فيعطي إليهم  . أ
. فيجيب الطلاب الأسئلات الأسئلات عن القراءة أك الدادة من ذلك الشريط

 القوليٌة أك الكتابيٌة.
يسمٌع الددرس المحادثة من الناطق الأصلي إلى طلابو، فيسأؿ إليهم عن الدادة  . ب

الدسموعة. أخٌ  ىذه الأسئلات من الخطة الأكلى. الدثاؿ: يسأؿ الددرس عن 
أك  مادة المحادثة، مىن الناطق في الشريط، لحن النطق )ىل يكوف الناطق حزيننا

فريحنا أك غاضبنا أك غتَىا(، أين يقوؿ ك غتَىا. يستطيع الطلاب أف يجيب ىذه 
 الأسئلات قوليٌةن أك كتابيٌةن. 

يسمٌع الددرس المحادثة في الذاتف. يسمع الطلاب الكلمات من كاحدو ك لا  . ج
يسمع آخر. يسأؿ الددرس عن الكلمات التي لا يسمعها الطلاب ك يجيبها. في 

 درس يعطي الإختيار من متعدٌد للأسئلات. الدثاؿ: ىذه الخطة، الد
 : السلاـ عليكم ك رحمة الله ك بركاتو؟ حسن
 (ُ: .............................) علي
 : ىل ىذا رقم سيد لزمود؟ حسن
 (ِ: .....................) علي
 : أنا حسن، صديق سيد لزمود، ىل يدكنتٍ أف أتكلم معو الآف؟ حسن
 (ّ....................):  علي
، أنا في ِّْْٔٔ: حسنا، من فضلك أف تبلغ لو ىذا الرقم  حسن

 حاجة إليو.



َٔ 
 

 (ْ: ....................) علي
 : شكرا على حسن اىتمامك! حسن
 (ٓ: ....................) علي

فالإجابة ىي في اختيار متعدٌد كما يلي، ك يختارىا الطلاب احدل الإجابات 
 فيجيب الطلاب كتابيٌةن في ىذه التدريبة. الصحيحة.

ُ. 
 ج. مساء الختَ يا أخي  أ. صباح الختَ يا أخي

ب.كعليكم السلاـ كرحمة الله ك 
 بركاتو

 د. أنا بختَ ك الحمد لله

ِ. 
 ج. نعم، ىذا رقم سيد حميد أ. نعم، ىذا رقم سيد لزمود
 د. لا، ىذا الرقم الجديد ب.لا، ىذا رقم سيد لزمود

ّ. 
 ج. آسفا، ىو ذاىب إلى القرية أ. آسفا، ىو يريد أف يتكلم معك
 د. طبعا، ىو في الدستشفى الآف ب.طبعا، ىو ذاىب إلى القرية

ْ. 
 ج. سأبلغ لو رقمي فورا أ. سأبلغ لو رقم أبي فورا

 د. سأبلغ لو الأرقاـ فورا ب. سأبلغ لو ىذا الرقم فورا

ٓ. 
 ج. مع السلامة أ. كداعا
 د. مبركؾ ب.عفوا

 

 الفهم الاستمرارم .ْ
يدرٌب الددرس طلابو للاستماع الإعلاـ من الدذياع أك التليفزيوف أك الدادة في الدعمل. 
في ىذا النشاط، ينبغي الطلاب أف يسمع الدادة الدسموعة ك يكتب ما الذم مهمٌ 



ُٔ 
 

ك بعد  ُِٗغتَىا.من الدذياع، الدثاؿ الاسم ك التاريخ ك السنة ك الدكاف ك الوقت ك 
أف يسمعها، الددرس يأمرىم ليلخٌصوا عن الدادة الدسموعة باللغة العربية )اللغة 

 للطلاب(.

 تقويم مهارة الاستماع.11

( القدرة أك ُيكوف مؤشٌر التأىيل في تقويم مهارة الاستماع فهو كما يلي: )
( ّ) ( القدرة لتفريق صوت الحركؼ الدشابة،ِالتأىيل لتعريف صوت الحركؼ، )
( ٔ( التفهيم في القراءة، ك )ٓ( تفهيم الجملة، )ْالقدرة لتفهيم معتٌ الكلمات، )

يعلٌق أك يعطي الرأم على مادة القراءة الدسموعة )الاستماع الحىرىجيٌ(.
َُّ 
 ىذه التدريبات يقومها الددرس لتقويم تعليم مهارة الاستماع فمنها كما يلي:

 رةٌ. الدثاؿ:ينطق الطلاب الكلمات الدسموعة مرةٌ بد .ُ
  استمع ك ردٌد!

 : صوت مدرس
 : صوت تلميذ
 : سماء مدرس
 : سماء تلميذ
 : جمل مدرس
 : جمل تلميذ
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 يعرؼ الطلاب الصوت، الدثاؿ يعرؼ صوت الشدٌة. .ِ
 ( في الدربعٌة!vاستمع ك عتٌُ الكلمة التي فيها شدٌة بوضع علامة )

 ج ب أ رقم
 حامل حماٌؿ حمل ُ
 كسٌاب يكسب كسب ِ
 سائق السٌوؽ سوؽ ّ
 يخاؼ خائف خفٌ  ْ
 الأمل تأمٌل أمل ٓ
 فرحٌ يفرح فرح ٔ

 الأجوبة:
 ج ب أ رقم
ُ  V  
ِ   V 
ّ  V  
ْ v   
ٓ  V  
ٔ   V 
 يفرٌؽ الطلاب الصوت الدشابة .ّ



ّٔ 
 

 ُُّىذه الأسئلة موافقةه لتدريب الطلاب الدبتديوف في تعريف الصوت العربٌي.
 الدثاؿ: 

الآتية، ثم سجل إجابتك كالآتي: )أ( للكلمة التي برتوم استمع إلى الكلمات 
على حرؼ "ص"، ك )ب( للكلمة التي برتوم على حرؼ "س"!. فيسمٌع 

 الددرس:
 سار (ُ
 صار (ِ
 صاحب (ّ
 ساحب (ْ

 فيجيب الطلاب كما يلي:
 ب أ (1
 ب أ (ِ
 ب أ (ّ
 ب أ (ْ
 يجيب الطلاب على النطق في الجملة بالحركة. .ْ

 الطلاب بالحركة الدباشرة. الدثاؿ: يقوؿ الددرس الجمل الآتية ك يقومها
 اجرً إلى الباب برجل كاحد! (ُ
 أقفل عينيك ثم امش كالأعمى! (ِ
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 قرٌب فمك من أذف صديقك! (ّ
 يا لزمد، أشر إلى النافذة! (ْ
 يا عبد الله، تعاؿ إلى ىنا! (ٓ
 ُِّيا سالَ، ضع الطلاسة على الدكتب! (ٔ
 ُّّفيو(.يفهم الطلاب عن القراءة البسيطة في الحوار )يحصل الحقيقة الدكتوبة  .ٓ

 الدثاؿ:
 استمع الحوار الآتي ثم أجب الأسئلة!

 : أين نظارتي يا شاكر؟ الددرس
 : النظارة في الحقيبة شاكر
 : ك أين الخقيبة؟ الددرس
 : الحقيبة في الفصل شاكر
 : اذىب إلى الفصل ك ىات النظارة! الددرس
 : حاضر يا استاذ، تفضل النظارة شاكر

 الأسئلة ك الأجوبة:
 الحقيبة نظارة شاكر؟ لا، بل نظارة استاذىل في  (ُ
 ىل الحقيبة في الدكتبة؟ لا، الحقيبة في الفصل (ِ
 ُّْلداذا يذىب شاكر إلى الفصل؟ ليأخذ نظارة الددرس. (ّ
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يفهم الطلاب عن القراءة البسيطة في الن  )يحصل الحقيقة غتَ الدكتوبة فيو ك  .ٔ
 يلخٌصو(.

 استمع إلى الن  الآتي ثم أجب الأسئلة!
ىب إلى السوؽ. راشد يريد قميصا. ىذا قسم القمصاف. ىذه قمصاف راشد يذ

جميلة. ىذا قمي  أبيض، ك ىذا قمي  أصفر، ك ىذا قمي  أحمر. القمي  
الأبيض بعشرين ريالا، ك القمي  الأصفر بثلاثتُ ريالا، ك القمي  الأحمر 
يحبٌ  بأربعتُ ريالا. راشد يريد القمي  الأبيض. راشد يحب اللوف الأبيض، ك لا

 ُّٓاللوف الأحمر.
 الأسئلة ك الأجوبة:

 بكم القمي  الأبيض؟ عشرين ريالا. )الإعلاـ الدكتوب( (ُ
ىل في السوؽ قسم الدلابس النسائيٌة؟ نعم، في السوؽ قسم الدلابس  (ِ

 النسائيٌة. )الإعلاـ غتَ الدكتوب(
 ما الفكرة الرئيسية في الن ؟ راشد يشتًم القمي . )الدلخٌ (. (ّ
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  وسائل التعليمج.   

 تعريف وسائل التعليم .1

في  ُّٔلفظ الوسائل في قاموس اللغة العربية ىو " الوسائل أك الإعلاـ ". 

إلى ميستلًم  الرسالةمن ميرسًل  الرسالةكسيلة أك ميرافًقي  ياللغة العربية، الوسائل ى

بدعتٌ "كىسىطه".  ”medius“كلمة الوسائل من اللغة اللاتينيٌة كىي   ُّٕ.الرسالة

( ك الرسالةما ) كصوؿكلٌ الوسيلة للانتشارً ك الحيمل أك   يعامٌةن، الوسائل ى

ستلم.
ي
 ُّٖالفهم إلى الد

 تيك الدادٌة ك الآلة أك التحديث الكاسعنا، معتٌ الوسائل ىو: كلٌ الشخ  

في ىذا  ثبت حالةن فيمكن الطلاب أف يحصل الدعارؼ ك الدهارات ك الأخلاؽ.ت

ليم الوسائل في التع  ُّٗمدرس ك كتب ك بيئة الددرسة. يالتعريف، الوسائل ى

 َُْأك إعلاـ التعلٌم. الرسالةآلة لرىٍرلً  يى
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شرح سوفرنو في عبد الوىاب رشيدم أفٌ الوسائل إدماجي طاقىم الصَّلٍب ك 

 ُُْطاقم الصلب كفيو طاقم اللتًٌُ. ي. كمعتٌ ىذا القوؿ، الوسائل ىطاقم اللتًٌُ 

 Assoiation foe Education and Communication Technologyك يعرٌؼ  

(AECT)  تعريف الوسائل كىو كل ما يستخدـ على عملية ايصاؿ الدعلومات. ك

فيعرٌفها على أثار فعالية برنامج  National Education Association (NEA)أمٌا 

   ُِْالتعليم.

التفكتَ الوسيلة التعليمية ىي: كل ما يستعمل من لتَسل الرسالة، كيهجو على 

  ُّْك الشعور ك الإىتماـ ك إيراد الطلاب حتى يدفع أف يتورط في التعليم.

عالَ التعليم.  اىكذا، بعض التعريف عن كسائل التعليم الذم قد شرحه

أك الإعلاـ  الرسالةفتىختصًري الباحثة تعريف الوسائل ىو كلٌ ما يستطيع أف يرسلى 

 يػيهىيٌج الوسائل فكرةن كاًحساسنا ك من الراسل )الددرس( إلى القابل )الطلاب( حتى

 اىتمامنا ك رىغٍبىةى الطلابً، فتكوف طريقة التعليم طيٌبنا.  
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في كسائل التعليم أهميةه ك خصائ ، كلذا لذا فوائد معينة في عملية التعليم. ىناؾ 

 ُْْكما يلي:فوائد كسائل التعليم عامةن  

 .طكي لا يصيف بالكتابة ك النطق فق  لتوضيح الرسالة ( أ

 تتغلب على الغرفة ك الأكقات ك الحسية.  ( ب

تتغلب على صفة غتَ فعاؿ من الددرستُ باستخداـ الوسائل التعليمية  ( ج

 الدناسبة ك الدتنوعة.

 ية فمنها:اللغو  التعليمية أمٌا فضيلة الوسائل

السرعة : فذكر الشيء يحتاج إلى زمن أقل لشا يتطلبو استحضار ىذا الشيء  (ُ

ذجو ك رسم شكلو ك ق  الحوادث التاريخية ك عرضو ك عرض صورتو ك نمو 

 يتم في كقت قصتَ، لا يتسع لتمثيلها.

  عما يريد إلا أف ينطق. تكلف الإنساف في التعبتَالسهولة: فاللغة لا (ِ

 ُْٓكاللغة أقدر على توضيح الدعاني الكلية ك الدقائق آّردة. (ّ

 ىناؾ بعض خصائ  الوسائل التعليمية ك منها: 
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مثتَة للانتباه ك الاىتماـ، ك أف يراع في إعدادىا ك أف تكوف الوسيلة  (ُ

 انتجائها التعليم ك أساسو، ك مطابقتها للواقع قدر الدستطاع.

أف تكوف الوسيلة التعليمية نابعةن من الدنهج الدراسي، ك تؤدم إلى برقيق  (ِ

الذدؼ منها كتقديم الدعلومات أك بعض الدهارات، أم أف تكوف جزاءن لا 

 ج.ينفصل من الدنه

 أف تكوف لزققة للإىداؼ التًبية. (ّ

 ُْٔأف تربط الخبرات السابقة بالخبرات الجديدة. (ْ

 ُْٕبساطة كحدة الدعلومات. (ٓ

 جودة تصميمها. (ٔ

 الدركنة )أم امكانية الحذؼ ك التعديل ك الإضافة(. (ٕ

 الددة الزمنية التي توفرىا ك الذدؼ من استخدامها. (ٖ

 الوضوح ك الدقة العلمية ك اللغوية. (ٗ

 بستعها بالجماؿ الفتٍ.كاقعيتها ك  (َُ
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 John)أهميٌة الوسائل في التدريس خاصة تدريس اللغة لجوىن ـ. لنٌوف 

M. Lannon)  ىي: جىذٍبي رغبة الطلاب، رفعي فهم الطلاب، يعطي الحقائق

القويةٌ، ييصىلٌد الاعلاـ، ك السهل في تفستَ الحقائق.
ُْٖ   

أك الإعلاـ  الرسالةفي استعماؿ كسائل التعليم لسوفرنو ىو  الذدؼ الأكؿ

تىٌ   الرسالةميرسًل  اييلقًه تيال الى مستلم الإعلاـ )الطلاب( يستطيع أف يدي

استعماؿ الوسائل ميعلٌقه بطريقة تعليم اللغة العربية، سيعطي  ُْٗالطلاب جيٌدا.

الددرس طلابو علومنا أك يتعلٌم الطلاب الدهارات اللغويةٌ بتدريبو ميستمًرٍّ ليحصل 

لّّ فحضور الوسائل في طريقة تعلٌم اللغة تلك الدهارات . بل، التدريب الدستمًر لشيً

اسىة الطلاب للتعلٌم.  سيىنصير الددرس في حفظ حمى

لسوفرنو أيضا أف يكوف ما الذم يجب على الددرس لينظرىهي حتُ 

 َُٓسيستعمل الوسائل في التعليم، منها:

 يعرؼ الددرس الخصائ  في كلٌ الوسائل.  (ُ

ناسبيختار الددرس ا  (ِ
ي
 ّٔدؼ التعليم. ةلوسائل الد
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ناسب  (ّ
ي
 بدنهج التعليم. ةيختار الددرس الوسائل الد

ناسب  (ْ
ي
 بالدادٌة التي ستيعلٌمهم. ةيختار الددرس الوسائل الد

ناسب  (ٓ
ي
بكوف الطلاب ك عدد ىم ك عمرىم ك  ةيختار الددرس الوسائل الد

 الدرحلة الدراسيٌة.

ناسب  (ٔ
ي
 الددرس. البيئة كفيها يستعملهبحالة ا ةيختار الددرس الوسائل الد

 .الن ةه الوسائل فريد تلكأك  ةه جديد الا يختار الددرس الوسائل لأنهٌ  (ٕ

 منافع وسائل التعليم .2

 الوسائل التعليميٌة لذا منافع متنوٌعة منها:

)في شكل الكلمة الدكتوبة أك  لفظيٌةن توضيح الرسالة حتى أنها ليست  (5

  ُُٓ(.الشفوية

 :كالوقت كقوة الحواس، مثل التغلب على لزدكدة الغضاء (ِ

 .نموذجال ك الفيلم كالصور، ب للاستبداؿالكائن كبتَ جدان، فإنو يدكن  . أ

 .الفيلم كالصور، ب للاستبداؿفإنو يدكن الكائن صغتَ جدا،   . ب
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 high speedالحركة سريعة جدا أك بطيئة جدا، فإنها يدكن للاستعداة  . ج

photography.
559 

في ىذه  ُّٓالدتنوعة تتباعد عن سلبيٌة الطلاب.الوسيلة التعليمية الدناسبة ك  (ّ

 المحادثة، منافع الوسائل التعليمية منها:

 تيظهًر الوسائل على همة التعلم. . أ

 يكوف الاتصاؿ مباشرةن بتُ الطلاب ك البيئة ك الحقيقة. . ب

يدكن للطلاب أف يتعلٌم نفسنا بنفسو على قدرةىم ك رغبتهم. . ج
ُْٓ 

خبرةه معينةه بل منهاج التعليم ك مادٌتو للطلاب خصائ ه فريدةه ك بيئةه ك  (ْ

متساكمٌ فيصعب للمدرس أف يوجٌههم. فحلٌ الدشكلة باستخداـ الوسائل 

 التعليمية. الوسائل في ىذه المحادثة منافع منها:

 تعطي الوسائل ميهىيّْجنا متساكياٌ. . أ

 تيسوٌم الوسائل خبرةن بتُ الطلاب.  . ب

 ُٓٓتنتج الوسائل النظر الدتساكم. . ج
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 وسائل التعليمأنواع  .3

تنقسم الوسائل التعليمية بنوعتُ، منهما: الوسائل التعليمية من جنسها ك 

من جنسها اللغويةٌ  ةوسائل التعليمالتكوف الوسائل التعليمية من استعدادىا. ف

متنوعةن منها: )أ( الوسائل السمعيٌة، )ب( الوسائل البصريةٌ، ك )ج( الوسائل 

أما الوسائل التعليمية من استعدادىا فمنها: )أ( الوسائل  السمعية ك البصرية.

هذه الشرح عن نوع الوسائل التعليمية ف الصناعية، ك )ب( الوسائل التصميمية. 

 لسهل فهمها.

 الوسائل السمعيّة ( أ

ىذه الوسيلة ترتبط على السماع. تيواصل الرسالة بشكل الإشارة السمعيٌة 

 سائل السمعية كثتَةن منها:النطقيٌة أك غتَ النطقية. تكوف الو 

 الشريط (ُ

يشرح سوفرنو في أحمد أف الشريط ىو الوسيلة التي تتكوف من طاقم 

الصلب )آلة الشريط( ك طاقم اللتُ )الدادة في الشريط(. ك الدزايا من 

 ىذه الوسيلة ىي كما يلي:
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تستخدـ ىذه الوسيلة طاقمى الصلب، ك لكل الددرس طاقمي  . أ

أف يصمٌ برنامجى التصميم في أمٌ الصلب. ك يستطيع الددرس 

.  ُٔٓكقتو

 ُٕٓالدلالة فيها.تيستخدـ الوسيلة بدكف حضور الددرس. أف  . ب

 ُٖٓتقليدمٌ أك التعلم الفردمٌ.تيستخدـ الوسيلة للتعلم ال . ج

 ك أمٌا النٌق  من ىذه الوسيلة فهي:

 لا يستطيع الددرس أف يستخدمها لكلٌ الدهارات اللغوية. . أ

لا يعيش الاتصاؿ بتُ الددرس ك الطلاب، تبدٌؿ الوسيلة على   . ب

 بعض دىكر الددرس في التعليم.

لٌ ىذه الوسيلة للطلاب ج.  تيستخدـ الوسيلة تطبيقنا، ك في الغالب بسيً

 ُٗٓالداىركف.
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 الدذياع (ِ

 ك الدزايا من ىذه الوسيلة ىي:

 يستمع الدستمع الإذاعة في كقت قليل. . أ

 مات ك الإعلاـ ك الدهارات.تتزكٌد الوسيلة الدعلو   . ب

 الدذياع اقتصادمٌ ك تطبيقيٌ. . ج

 تطبيق الدذياع سهله. . د

 ك تيواصل مباشرةن. كوف حتى الآفتأف الدادٌة في الدذياع  . ق

 َُٔالطلاب سلبيٌوف في استماع الدادٌة من الدذياع. . ك

 ك أمٌا النٌق  من ىذه الوسيلة فهي:

فالإعلاـ لررٌده. لا تستطيع ىذه الوسيلة أف تواصل الإعلاـ بصريةٌن،  . أ

 ك يدكن للمستمع أف يفهم الإعلاـ قليلان.

اىتماـ الناس للاستماع لزدكده، فلا يدكن أف يواصل الدادة الكثتَة   . ب

 ُُّٔٔذه الوسيلة.

                                                           
560

 Ahmad Rohani, Media Instruksional Edukatif, (Jakarta: Rineka Cipta, 5228), hal. 24. 
565

 Ahmad Muhtadi Anshor, Pengajaran…, hal. 33. 



ٕٔ 
 

 معمل اللغة (ّ

كالتحدث بلغة أجنبية مع  استماع الطلابأداة لتدريب معمل اللغة ىو 

يجلس  ُِٔالتسجيل.. يستخدـ معمل اللغة كسيلة جهاز مسبقان  الدادة

الطلاب منفردةن في معمل اللغة ك يكوف في غضاء الصوتيٌة. يسمع 

 ُّٔالطلاب صوت الددرس من غرفة التحكم بالذاتف الرئيسي.

 الوسائل البصريةّ  ( ب

 البصريةٌ ىي كما يلي:وسائل المن 

السبورة، ىذه الوسيلة احدل الوسائل التي الرخي  ك السهل في  .ُ

السبورة للكتابة ك لتصوير ما ك العمود ك استعمالذا. تيستخدـ 

  ُْٔغتَىا.

(، ىو الوح ك عليو فلانيلة. ك الفائدة من papan flanelلوح الفلانيلة ) .ِ

 ُٓٔىذه الوسيلة لتيلصًق الصور ك الخطةٌ ك بطاقة الكلمة ك غتَىا.
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ذلك الحبل  لوح الحبل، يحتاج إلى الحبل ك ييكوَّف على السبورة. ييسبىط .ّ

 فتيكوَّف بطاقةي الكلمات عليو. الشماؿإلى  اليمتُ على السبورة من

غٍناطيس .ْ
ى
، ىذه الوسيلة تسمى بلوح (papan magnetis) لوح الد

الفلانيلة. الفرؽ بينهما في لىصٍق ما. يلصق ما على اللوح لأفٌ يكوف 

ىغٍناطيسنا.
  ُٔٔالد

(، تكوف ىذه الوسيلة من القرطاس gambar seriصورة الإقتًاع ) .ٓ

. تلك الصور تتعلٌق كاحدا ك غتَه.  لكلٌ الصورة الواسع ك فيو صوره

نمرةه مناسبةه على ترتيب القصة. ىذه الوسيلة مناسبةه لتدريب مهارة 

 الكتابة ك الكلاـ.

بطاقة الجدار، تتكوف ىذه الوسيلة من الصورة ك الدخطٌط ك العمود  .ٔ

ىذه الوسيلة مناسبة لتدريب الدفردات  ُٕٔصل.فوؽ جدار الفالدعلقة 

 ك ترتيب الجملة.

(، تتكوف ىذه الوسيلة من البطاقات بقدر flash cardبطاقة السريعة ) .8

xَِcm ُٓ   لكلٌ البطاقة صورة بسيطة ك  ُٖٔبطاقةن. َْ-َّبعدد
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ىذه الوسيلة مناسبة لتدريب مهارة الكلاـ  فيها رسالة كاضحة.

 مباشرةن.

    بطاقة الصورة، تتكوف ىذه الوسيلة من البطاقات الصغتَة بقدر  .5

cmٔ xٗأك غتَىا ك ملصوقة  . لكل البطاقة صور لزصولة من آّلة

 َٓعليها. ليست في البطاقات كتابةه. في الغالب، عدد الباقة يعتٍ 

ُٗٔبطاقةن. ىذه الوسيلة مناسبة لتدريب مهارة الكلاـ.
 

(، ىذه الوسيلة لتدريب مهارة reading machineماكينة القراءة ) .2

التي الكلاـ سريعنا. ىذه الوسيلة برتاج إلى الأداة ك ىي ماكينة بسيطة 

تىديكر ك تبدٌؿ صيحيفى القراءة ك تتكوف من جملة طويلة أك فىقرة 

َُٕقصتَة.
 

يكمل التعليم باستخداـ (، puzzle/ papan puzzleاللغز أك لوح اللغز ) .50

ئل الجذابة ىي كسيلة اللغز. اللغز ىو اللعب الوسيلة. ك احد الوسا

لتَبط كسر الصور لتكوف صورةن كاملةن. يرجى باستخداـ ىذه 
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الوسيلة، لا يشعر الطلاب أف التعليم جاسًئ ك لشلٌ. استخداـ اللغز 

يعطي فرصةن على الطلاب للتطبيق ك التدريب الذم يصمٌو بشكل 

احد الوسائل الذم يستطيع أف ييستعمل في  ىواللغز  ُُٕاللعب.

التعليم  سيلةالتعليم خاصة في تعليم مهارة الاستماع. اللغز ىو ك 

احد الوسائل  فهذه الوسيلةفيو عينٍصير اللعب ك ترتيبي ما.  ،الجذابة

يشىبَّع في التعلٌم.
يػىتىباعىدي الطلابى عن الد

من منافع اللغز في التعليم    ُِٕ

نتعش، الخيار في ىي لزيادة الفهم، 
ي
الإىتماـ في الفصل ك لحمل الد

 ُّٕالتعليم ك ينتج تعلم الطلاب لو الدعتٌ على مهارة الطلاب الدتنوعة.

 ُْٕتستخدـ كسيلة اللغز في تطوير العقل الرياضياتي على الدشكلة.

يحتاج الطلاب إلى العقل الرياضيتي العالي لتحليل الدشكلة. يستطيع 

ّٔذا اللغز حتى يكوف الطلاب سركرا في الطلاب أف يلعب ك يتعلٌم 
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التعليم. فلذا، حتُ يكوف اللغز لعبنا في التعليم فينبغي على اللغز أف 

  يكوف دفعنا للطلاب في تعلمهم.

 الوسائل السمعية و البصرية ( ج

 تكوف الوسائل السمعية ك البصرية متنوعةن منها:

 (sound slideالصوت الشريحة الدنزلقة ) .ُ

تتكوف ىذه الوسيلة من الوسيلة البصرية تعتٍ الشريحة الدنزلقة ك الوسيلة 

 ُٕٓتستخدـ الوسيلتاف للاتصاؿ الدادة الدعينة.السمعية تعتٍ الشريط. 

 ك الدزايا من ىذه الوسيلة منها كما يلي:

 تواصل الإعلاىـ بالنطق ك الصورة حتى ييفهم الإعلاـ سهلا. . أ

 الددرس.تقدٌـ ىذه الوسيلة بدكف حضور  . ب

 ُٕٔتيستخدـ الوسيلة فرقةن أك فرديةن. . ج

 ك النق  من ىذه الوسيلة كما يلي:

 لَ تستطيع أف تتٌصل الإعلاـ بالحركة. . أ

 برتاج صناعة ىذه الوسيلة إلى كقت طويل. . ب
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لا تستطيع أف تقدٌـ الصورة لأف تقديم الصورة تيناسىب على تقديم  . ج

 ُٕٕالسماع.

 (film suaraالفلم الصوتي ) .ِ

في حقيقتو، الفلم الصوتي يسمى بالفلم غتَ الصوتي بل يتكوف الفلم 

التعليق ك الصوتي صوتنا. يػىتٌحًد الصوت على الفلم. يتكوف الصوت من 

الحوار ك الدوسيقى ك غتَىا. ىذه الوسيلة مناسبةه لتدريب مهارة 

 الاستماع ك الكلاـ ك الكتابة.

 أما الدزايا من ىذه الوسيلة فمنها:

الإعلاـ على الشكل النطقي ك البصرم ك الحركي حتى تواصل  . أ

 يكوف الإعلاـ ظاىران ك يفهمو الطلاب سهلا.

 تقدٌـ الوسيلة الدادة الكثتَة في كقت قليل.  . ب

 ُٖٕتقدٌـ ىذه الوسيلة بدكف حضور الددرس. . ج

 ك النق  من ىذه الوسيلة ىو:

 الثمن غاؿ، ك قلٌتٍ الددرسة التي تستخدـ ىذه الوسيلة. . أ
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عداد الدادة إلى كقت طويل ك لا يستطيع أف ييعدٌ الددرس يحتاج است . ب

 نفسو.

 ُٕٗتاج ىذه الوسيلة إلى غرفة خاصة في تقديدها.بر . ج

 التليفزيوف .ّ

لتعليم سمعيةن ك بصريةن ك التليفزيوف ىو الوسيلة للاتصاؿ رسالات ا

التليفزيوف ىو كسيلة تعليم اللغة لتدريب مهارة الكلاـ ك  َُٖحركةن.

 الكتابة. ك الدزايا من ىذه الوسيلة تعتٍ:

 يواصل التليفزيوف اعلامنا في ىدؼ كاسع. . أ

 للاتصاؿ الإعلاـ بالحركة. . ب

التليفزيوف مباشرةه ك ظاىره ك يعدٌ الإعلاـ الحقيقي. . ج
ُُٖ 

 ك النق  من ىذه الوسيلة ىو كما يلي:

 بعيدا من ىدؼ الدذياع.ليس الذدؼ  . أ
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جهاز التليفزيوف أكبر من جهاز الدذياع فلا يستطيع أف يحملو  . ب

 الناس في أم مكاف.

 ىذه الوسيلة مناسبةه لوسيلة التسلية من التعليم. . ج

 ُِٖلا يهتم الطلاب الدادةى لأفٌ تكوف الصورة فيو. . د

 إذا تينظر الوسيلة من استعداد كونها فتقسٌم على نوعتُ منهما:

لبيوع ك تكوف في السوؽ الواسع بكوف ىي الوسيلة ل، الصناعية الوسيلة (ُ

إقتصاده في الوقت ك الطاقة ك الدزايا من ىذه الوسيلة  ُّٖاستعداد للاستعماؿ.

لَ تكن ىذه الوسيلة مناسبةن ىو ك النق  من ىذه الوسيلة  ُْٖالدصارؼ.

 باىدؼ التعليم.

لأف الوسيلة  ةالتصميميىذه الوسيلة تسمى بالوسيلة  ،ةالوسيلة التصميمي (ِ

ىذه الوسيلة ضدٌ برتاج إلى تصميم ك استعداد خاص لذدؼ التعليم الدعتُ. 

من الوسيلة الصتَيةٌ، برتاج الوسيلة التصميمية إلى كقت ك طاقة ك مصارؼ  

 كثتَ.
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تكوف الوسيلة كثتَة في التعليم أم تعليم اللغة العربية. لتسهيل اختيار الوسيلة 

 انواع الواسئل لكلٌ الدهارات اللغوية منها كما يلي:فتقسٌم الباحثة 

 الدهارات اللغوية الأىداؼ الوسائل

الدذياع ك الشريط ك معمل اللغة 

 ك اللغز

 ليعرؼ الأصوات العربية

 ليفرٌؽ الفونيمة )علم اللغة(

 الاستماع

 ليفهم الدادة الدسموعة

 ليمسك البيانات ك يقلٌدىا

 الكلاـ يحاكر باللغة الفصيحة الصور معمل اللغة ك الساعة ك

ليعبٌر الفكرة باللغة أك الجملة 

 الصحيحة ك الظهتَة.

يختار الكلمة ك الجملة فتَتبٌهما 

 باللغة الجيدة

يقراء القراءة جيٌدا مناسبا على  البطاقة ك آّلة ك معمل القراءة 

 نظاـ الصوت العربي.

 القراءة

يفهم مادة القراءة الكثتَة في 
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 كقت قليل.

  يزيد في عدد الدفردات 

يدرب للفكر العقلي ك يبحث 

 عن علاقة ما بآخر ك يلخٌصو

 الكتابة يكتب الحركؼ ك يدلك الذجاء السبورة ك الصور

 يعبٌر الفكرة بالكتابة

يختار الكلمات ك يرتبٌها حتى 

 تكوف كتابةن جيٌدةن ك صحيحةن.

 

 

 


