
1 
 

 الفصل الأول

 مقدمة

 خلفية البحث .أ 

تابة كأداة اتصاؿ بشكل الك ةالكتابة في الدرس أمر مهم للغاية. تعمل مهار  ةمهار 

، يجب أف يكوف شخاص آخرين. في نشاط الكتابة ىذا، كليس كجهان لوجو مع أغتَ مباشر

رة ، فإف مهالغة كالدفردات. بالإضافة إلى ذلكالكاتب ماىرنا في استخداـ علم الخط كبنية ال

، كلكن يجب أف بزضع للكثتَ من الدمارسة كالدمارسة الدنتظمة. الكتابة ىذه لن تأتي تلقائينا

رة ، كىي مهارة القراءة كمهارة الاستماع كمهاالدهاراتمهارة الكتابة ىي أعلى مهارة من أربعة 

كمهارة الكتابة. الكتابة نشاط لو علبقة بعملية التفكتَ كمهارات التعبتَ في شكل   كلبـال

يدكن القوؿ بأف الكتابة أداة نشاط معقدة للغاية لأنها تكمن في متطلبات القدرة  ُ.كتابي

، بالإضافة إلى القدرة على تقدنً كار كتنظيمها بشكل متماسك كمنطقيعلى تنظيم الأف

كفقا لرأم لزبتُ الذم ينص  ِبدجموعة متنوعة من اللغات الدكتوبة كقواعد لستلفة.الكتابة 

على أف مهارات الكتابة ىي أنشطة مرتبطة بالأعصاب كالعضلبت كالتي عادة ما تظهر في 

الأنشطة البدنية مثل الكتابة كالطباعة كما إلى ذلك. بالرغم من أف ىذه الدهارات الحركية 
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الدهارات ىي القدرة على استخداـ العقل  ّق للحركات كالوعي العالي.تتطلب التنسيق الدقي

كالأفكار كالأفكار كالإبداع في العمل كالتغيتَ كجعل شيء ما ينتج قيمة من العمل. الدهارات 

ىي الدعرفة الدوجودة خارجينا في البشر كبرتاج إلى دراستها بعمق من خلبؿ تطوير الدهارات 

، كىي مهارات الاستماع كمهارات التحدث اللغوية أربع مهارات ةر هامالتي يدتلكونها.تشمل 

وانب مهمة في تعلم اللغة الكتابة. ىذه اللغات الأربع ىي ج ةكمهارات الاستماع كمهار 

ا في الدهارات العربية ، لأنو لا يدكن الفصل بينها. موقع ىذه الدهارات الأربع مفيد جدن

فكار كالأفكار كالأفكار كالدعرفة كالرسائل التي سينقلها الكتابة ىي كسيلة كقناة للؤ ْاللغوية.

، يدكن أف يقاؿ أفكاره للآخرين في الكتابة. لذلكالكتابة تعبر عن مشاعر الدرء ك  ٓالدؤلف.

على أنو نشاط الشخص الذم يعبر عن أفكاره من خلبؿ الكتابة ليقرأىا كيفهمها الآخركف. 

كآراء كمعرفة كرغبات كمشاعر كاردة في شكل يدكن أف تكوف ىذه الأفكار في شكل بذارب 

 ةمكتوب. مهارة الكتابة ىي صنع الحركؼ أك الأرقاـ بالقلم الرصاص كالطباشتَ كغتَىا. مهار 

التي تعتبر صعبة في التعلم كىذه الدهارات تتطلب أيضا كقتا طويلب  ةهار مالكتابة العربية ىي 

 لتعلم ىذه الدهارات.

، إليك العوامل التي القدرة على كتابة الحركؼ العربيةر على في برليل العوامل التي تؤث

، كعوامل الصعوبات التي يواجهها الطلبب ى كتابة الحركؼ العربيةتشجع قدرة الطلبب عل
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، تعتبر  الددرسة الدتوسطة الإسلبمية الأىلية ؼ العربية. كمؤسسة تعليمية رسميةفي كتابة الحرك 

، لأف اللغة العربية تيدرس ليتار مادة غريبة يجب تدريسهاف بسوناف كاليجوغو كندالرخو تالو 

عادةن في الددارس الداخلية الإسلبمية أك الددارس الدينية. لأف اللغة العربية كسيلة تسهل على 

ربية. مع ، كىي القرآف كالأحاديث الدكتوبة باللغة العلبب فهم التعاليم الأساسية للدينالط

 من الضركرم تعليم تعلم اللغة العربية في الددرسة الدتوسطة ، يعتبرالأسباب الدذكورة أعلبه

الإسلبمية الأىلية سوناف كاليجوغو كندالرخو تالوف بليتار الغرض من تعلم اللغة العربية 

بشكل عاـ ىو تطوير القدرة على التواصل باللغة العربية. زيادة الوعي بأهمية اللغة العربية  

، كمن في دراسة مصادر التعليم الإسلبمي، خاصة يسية للتعلمية لتصبح الأداة الرئكلغة أجنب

علم اللغة العربية ، فإف تظرة ثاقبة عبر الثقافات. كمع ذلكالدتوقع أف يكوف لدل الطلبب ن

، يتم التعامل مع ن العقبات في تعلمها. لذذا السبب، كبالتالي تواجو العديد مىي لغة أجنبية

سائل الدعم الأخرل التي يدكن أف تثتَ حماس الطلبب في تعلم النشاط كالدثابرة بالإضافة إلى ك 

اللغة العربية. أحد كسائل الدعم التي يدكن أف تثتَ حماس الطلبب للتعلم في التعلم ىو 

 ٔاىتمامهم بالتعلم.

تعتٍ الفائدة ببساطة ميلبن أك إثارة عالية أك رغبة كبتَة في شيء ما. يساىم الاىتماـ 

علم الطلبب. يتأثر الاىتماـ الكبتَ بتعلم الطلبب بالحماس العالي. بشكل كبتَ في لصاح ت

اـ كبتَ بالدركس التي ، يجب أف يكوف لكل طالب اىتمك، في عملية التعلم في الددرسةلذل
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، كفي ىذه الحالة دركس اللغة العربية. يؤدم عدـ الاىتماـ إلى نقص الاىتماـ يشارؾ فيها

، سيكوف لقلة الاىتماـ بالتعلم تأثتَ بالتأكيد م. نتيجة لذلكهد في عملية التعلكالدشاركة كالج

 على برصيل الطلبب.

الاىتماـ ىو أحد العوامل التي بردد التحصيل التعليمي من داخل الطلبب. يشمل 

طلبب ، للتغلب على التعمل كمحرؾ في برقيق الذدؼ. لذلكالاىتماـ العوامل النفسية التي 

، يجب على الدعلم لزاكلة تهيئة الظركفبحيث يحتاج الطلبب دائمنا الذين ينقصهممهتمنا بالتعلم

، بدعتٌ ذلك خلق الطلبب الذين لديهم اىتماـ كبتَ. أحدىا ىو جعل كيريدكف مواصلة التعلم

، فإف كلمة كتاب في اللغة العربية ىي شكل من الناحية اللغويةالتعلم لشتعنا أك لشتعنا أك صعبنا. 

، فإف كتابة ككتابة. كفي الوقت نفسو، كبحسب الدصطلحاتة ك مصدر من كلمات كتاب

الكتاب ىو القدرة على معرفة الرموز الدكتوبة كالفهم في بذميعها في كلمة كاحدة تؤكد حاسة 

، ىي إدخاؿ الرموز تعلمتُ الدبتدئتُ في تعلم "كتاب"بالنسبة للخطوة الأكلى للم ٕالبصر.

ا يشكل ك لمة تسمى الكلمة )أصغر كحدة كلمة في كحدة الرسومية باعتبارىا صوتان موحدن

،  )لرموعة من الكلمات التي يدكن أف تشكل ر الأساسية لتكوين الجملة(الجملة أك العناص

  ٖ، كالفكرة.على كلمة أخرل( فهمنا للمعتٌ أك كلمة كاحدة مبنية
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، سواء في تعلم اللغات يء الرئيسي في جميع أنشطة التعلمإف مراحل التعلم ىي الش

، أم بالبدء من أسهل شيء لمكالدواد الأخرل. تهدؼ ىذه الدرحلة إلى تسهيل عملية التع

القات . لمة "خط الاستواء" تعتٍ خط الوسط، كلصعوبة كالأصعب. على سبيل الدثاؿلزيادة ا

 ط ارتباطو بالقواعد، يرتبط الخالتي تلتزـ بقواعد الكتابة. بالإضافة إلى عتٍ أيضا الكتابةي

ىو علم يقدـ أشكاؿ الحركؼ الفردية كمواقعها كطرؽ  الخطالية. علم اضنا بالقيم الجمالعربي أي

 ٗترتيبها في كتابة منظمة.

، كشفت كاـ متٌ أف الكتابة ىي إحدل الدهارات اللغوية لكل من كبساشيان مع ذلك

لبب ، سيجد الدعلموف أف العديد من الط كالثانية. في الدمارسة العمليةتدريس اللغة الأكلى

، كليس ف تعلم لغة ما ىو عمل طويل كمعقدكذلك لأ َُيرتكبوف أنواعنا لستلفة من الأخطاء.

سلسلة من الخطوات السهلة التي يدكن ملبحظتها أك برلرتها في دليل سريع. الكثتَ من 

الدشاكل التي ليست بسيطة في اللغة. لأنو يتضمن ظواىر يدكن تقسيمها إلى آلاؼ الأجزاء 

، يجب أف تنشأ العديد أنو في تعلم اللغة العربيةالدركبة.يجادؿ لريب كنايلور أيضنا الدنفصلة أك 

من الدشاكل. لطالدا تم تنفيذ تعلم اللغة العربية في إندكنيسيا كلكن النتائج لم يتم تعظيمها 

بالكامل. لا تزاؿ تظهر مشاكل لستلفة كنادران ما يتم حلها. برتاج مشكلة تعليم اللغة العربية 

، كىي عدـ ن رؤية ىذه الدشكلة من عدة عوامللآف إلى الاىتماـ الجاد على الفور. يدكا
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استعداد الطلبب لأخذ دركس اللغة كتعقيد الدواد العربية لشا يجعل مستول الصعوبة مرتفعنا في 

 ُُالتقنيات كالاستًاتيجيات كطرؽ التسليم.

، أكلذا العوامل العربية ت الطلبب في كتابة اللغةىناؾ عدة عوامل تؤثر على صعوبا

ظ الطلبب الداخلية كىي تدني بذربة التعلم لدل طلبب اللغة العربية كالتي تتميز بعدـ حف

، . ثانينا، العوامل الخارجية، كلا يزاؿ اىتماـ الطلبب كبرفيزىم منخفضنالحركؼ الأبجدية العربية

التي يستخدمها الدعلم ، ككسائل التعلم لذم يتضمن طرؽ التعلم الأقل متعةكىي عامل الدعلم ا

، يتعتُ على الدعلمتُ كعاملتُ في التعليم أف توافر الكتب الددرسية. كبالتالي ، كقلةأقل تنوعنا

يكونوا لزتًفتُ في إدارة أنشطة التعلم التي تسمح بإجراء أنشطة تعليمية أكثر فاعلية. لذلك 

لأف البحث  فلذالكت كتابة اللغة العربية ،يهتم الباحثوف بإجراء البحوث الدتعلقة بصعوبا

 ُِيدخل في نطاؽ الباحثتُ الذين يدرسوف اللغة العربية حالينا.

 مسائل البحث .ب 

لإسلبمية سوناف  الأىلية افي الددرسة الدتوسطة عوامل يؤثر في التعليم مهارة الكتابة كيف  .ُ

 كاليجوغو كندالرجو تالوف بليتار؟

لإسلبمية سوناف كاليجوغو  الأىلية افي الددرسة الدتوسطة استًابذيات مهارة الكتابة كيف  .ِ

 كندالرجو تالوف بليتار؟
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لإسلبمية الأىلية االددرسة الدتوسطة في تعليم مهارة الكتابة في الدشكلة التي توجو  يفك .ّ

 سوناف كاليجوغو كندالرجو تالوف بليتار؟

 البحث أىداف .ج 

التعليم مهارة الكتابة في الددرسة الدتوسطة الأىلية الإسلبمية سوناف  عوامل يؤثر في  وصفل .ُ

 كاليجوغو كندالرجو تالوف باليتار

عملية استًابذيات مهارة الكتابة في الددرسة الدتوسطة الأىلية الإسلبمية سوناف   وصفل .ِ

 كاليجوغو كندالرجو تالوف باليتار.

في الددرسة الدتوسطة الإسلبمية الأىلية بة في تعليم مهارة الكتاالتي تواجو  تالدشكلب وصفل .ّ

 سوناف كاليجوغو كندالرخو تالوف بليتار

 البحث فوائد .د 

 أف يكوف لذذا البحث الفوائد التالية: ةبعد إجراء البحث يأمل الباحث

 للمعلمتُ .ُ

، كخاصة عملية تعلم الكتاب في الددرسة الدتوسطة العربيةبرستُ عملية تعلم اللغة 

ة سوناف كاليجوغو كندالرخو تالوف بليتارللطالب يدكن أف يكوف ىذا الإسلبمية الأىلي

في الددرسة الدتوسطة الإسلبمية الأىلية سوناف   ةالكتاب ةالبحث خيارنا في نموذج تعلم مهار 

 كاليجوغو كندالرخو تالوف بليتار
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 للمدرسة .ِ

 برستُ جودة التعلم لشا لو انعكاسات على برستُ جودة الددارس.

 للباحثتُ .ّ

 كقادرين في مهنتهم. ثةىامان يساعد الباح كتأمل الباحثة أف يصبح ىذا البحث مبدأن 

 للباحث القادـ .ْ

 يدكن أف تكوف نتائج ىذه الدراسة أساسنا لأداء بحث علمي أعمق.

 توضيح الدصطلحات .ه 

بتدعيمو بدصطلحات حتى  ة، يقوـ الباحثالأخطاء في فهم عنواف ىذا البحث لتجنب

لدل استًاثيجيات تعليم مهارة الكتابة مو. عنواف ىذه الدراسة ىو يسهل على القراء فه

 الطلبب في الددرسة الدتوسطة الإسلبمية الأىلية سوناف كاليجوغو كندالرخو تالوف بليتار.

 استتَاتيجيات .ُ

الإستًاتيجية بأنها "فن الجنرالات" )من الطبقات اليونانية(. كفقنا لقاموس تعرؼ 

Webster's New World ،العمليات العسكرية  فإف الإستًاتيجية ىي علم بزطيط كتوجيو

ع العدك. بالدعتٌ ، كنقل القوات إلى الدوقع الأكثر فائدة قبل القتاؿ الفعلي مكاسعة النطاؽ

، ؿ مرة في نهاية القرف الثامن عشر، تم الحصوؿ على الدصطلح لأك العسكرم الصارـ

 عندما كانت الحرب بسيطة نسبينا كلزدكدة.
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، ستًاتيجيس. أما الستًاتاسك فيمكن من الكلمة اليونانيةمة "استًاتيجية" مشتقة كل

ادئ الإستًاتيجية من ترجمتها على أنها "قائد عسكرم" في الديدقراطية الأثينية. تنبع مب

، ككل التخطيط الاستًاتيجي كالإجراءات ىي سياسات كطنية )سياسات الديدقراطية

، يقوـ القائد بإعداد خططو. ة البلبدؼ الوطنية من قبل قادالشركة(. بدجرد برديد الأىدا

ف يأخذ في الاعتبار أشياء لستلفة، مثل عوامل الدكاف كالزماف، كالقوة التي يدتلكها، يجب أ

 ُّ، كردكد الفعل في الداخل كالخارج على الحركات التي يوجهها.كنوايا العدك كقدراتو

يل "استجابة" للتغيتَات الخارجية ذات يتم تنظيم الإستًاتيجية بشكل أساسي لتشك

الصلة للمؤسسة. سيتم بالطبع الرد على ىذه التغيتَات الخارجية من خلبؿ مراعاة 

القدرات الداخلية للمؤسسة إلى الحد الذم يدكن أف تستفيد فيو الدنظمة من الفرص 

التغيتَات في كالتهديدات الخارجية للبلغم في العش. ىذا عدـ القدرة أك اللبمبالاة لرؤية 

البيئة الخارجية سيجعل الدنظمة "مفاجأة". بحيث تكوف الإستًاتيجية مفيدة في الحفاظ 

على الأداء كالديزة التنافسية للمؤسسة كصيانتها كبرسينها. تكشف العديد من نتائج 

البحث أف الدنظمات التي لديها استًاتيجية كاضحة / رسمية لديها أداء أفضل من 

 ُْلم يتم صياغتها باستًاتيجية كاضحة.الدنظمات التي 

بدا ، اؽ كاسع في لرالات العلوـ الأخرليستخدـ مصطلح الاستًاتيجية اليوـ على نط

، تتمتع الإستًاتيجية بفهم كمخطط تفصيلي لدسار في ذلك في التعليم. بشكل عاـ
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، التدريس كالتعلمالعمل لتحقيق أىداؼ لزددة مسبقنا. ثم إذا كانت مرتبطة بأنشطة 

فيمكن تفستَ الإستًاتيجية بدعتٌ خاص على أنها نمط عاـ للؤنشطة التي يقوـ بها 

 الدعلموف كالطلبب في بذسيد لأنشطة التدريس كالتعلم لتحقيق الأىداؼ التي تم برديدىا.

يس الذم ، كالتدر يجب اختيار الإستًاتيجية الصحيحة، عند اختيار الإستًاتيجية

، الأحياف لا يحتاج إلى القياـ بو تى سلوؾ القادة في بعض، كحيقدمو الطلبب ليس قسريان 

الم كبدلان من ذلك يجب أف يعمل الدعلموف فيما بينهم. لا ينبغي للمعلمتُ تعليم معرفة الع

بينما يشجعونهم  ، فهم يقفوف خلف الطلبب مباشرةبشكل دكغمائي. من ناحية أخرل

، كمشاىدة ما إذا كاف الطلبب الصحيحديدان توجيههم إلى الطريق ، كبرعلى الدضي قدمنا

يواجهوف خطرنا أك عقبات. يجب أف يتمتع الطلبب بحرية التقدـ كفقنا لشخصياتهم كصقل 

ضمتَىم. كبالتالي فإف مهمة الدعلمتُ ىي التفكتَ كاختيار الاستًاتيجيات التي تتوافق مع 

 ُٓأىداؼ التعلم كخصائص طلببهم.

 ميالتعل  .ِ

، كىي عملية تنظيم كتنظيم البيئة حوؿ الطلبب حتى ليةم ىو في الأساس عميالتعل

يتمكنوا من النمو كتشجيع الطلبب على تنفيذ عملية التعلم. ييقاؿ أيضنا أف التعلم ىو 

عملية تقدنً التوجيو أك الدساعدة للطلبب في عملية التعلم. يبدأ دكر الدعلم كموجو من 

بالطبع، ىناؾ العديد من مشاكل. في التعلم، عدد الطلبب الذين يعانوف من 
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، كىناؾ أيضنا طلبب بان قادرين على استيعاب الدوضوع، مثل أف ىناؾ طلبالاختلبفات

بطيئوف في استيعاب الدوضوع. يؤدم ىذاف الاختلبفاف إلى قدرة الدعلمتُ على ترتيب 

طبيعة التعلم ىي ، إذا كانت لم الدناسبة لظركؼ كل طالب. لذلكاستًاتيجيات التع

 ُٔ، فإف طبيعة التعلم ىي "التنظيم".""التغيتَ

، فإف بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ ََِّـ لعا َِكفقنا لقانوف جمهورية إندكنيسيا رقم 

ىذا التعلم ىو عملية تفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلبب كموارد التعلم التي بردث في بيئة 

تفاعل تتضمن الدكونات ة ، يينظر إلى التعلم على أنو عمليعلى الصعيد الوطتٍ ُٕالتعلم.

، أم الطلبب كالدعلمتُ كمصادر التعلم التي بردث في بيئة التعلم.تفاعل مع الرئيسية

بعضها البعض لتحقيق النتيجة الدتوقعة على النحو الأمثل كفقنا للؤىداؼ التي تم برديدىا 

ىداؼ. ، أم التفاعلبت التي تدرؾ الأبوجود تفاعلبت تربوية بردث. تتميز عملية التعلم 

، كالدضي قدمنا بشكل تُ كأنشطة التعلم التًبوم للطلببىذا التفاعل متجذر في الدعلم

، كلكنو يدر تقييم. لا يحدث التعلم على الفورمنهجي خلبؿ مراحل التصميم كالتنفيذ كال

التعلم ، يقوـ الدعلموف بتسهيل الطلبب حتى يتمكنوا من في التعلمعبر مراحل معينة. 

 ، سينتج عملية تعلم فعالة كما ىو متوقع.ذا التفاعلبشكل جيد. مع ى
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 Bahri Djamarah, Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta: Rineka Cipta, 2017), h. 39.  
17

 Republik Indonesia, Undang-Undang Republik Indonesia No 20 Tahun 2003 tentang Sistem Pendidikan 

Nasional, h.6. 



12 
 

ا من الأنشطة التيكفقنا لػتًيانطا  لا يدكن شرحها بالكامل. ، يعد التعلم جانبنا معقدن

برة الحياتية. في ، التعلم يدكن تفستَه على أنو نتاج تفاعل مستمر بتُ التطور كالخببساطة

من الدعلم لتعليم طلببو )توجيو ، كشف تريانتو أف التعلم ىو جهد كاعي الأساس

، من الوصف ُٖتفاعلبت الطلبب مع مصادر التعلم الأخرل( بهدؼ برقيق الذدؼ.

، كبتُ الاثنتُ يوجد اتصاؿ ثنائي الابذاه للمعلمتُ كالطلبب يتضح أف التعلم ىو تفاعل

التي بردث اليوـ قابلة  غالبنا ما تكوف أنماط التعلم ُٗموجو لضو الأىداؼ التي تم برديدىا.

تب ، أم يدتص الطلبب بشكل سلبي بنية الدعرفة التي قدمها الدعلم أك في الكللبنتقاؿ

، ينص على أف نظاـ التعلم في كجهة الددرسية فقط. كفي الوقت نفسو، كفقنا لذودكجو

. النظر البنائية يوفر فرقنا حقيقينا. الخصائص ىي: )أ( يشارؾ الطلبب بنشاط في تعلمهم

، ك )ب( يجب ربط شكل ىادؼ من خلبؿ العمل كالتفكتَيتعلم الطلبب الدواد ب

عرفة التي يدتلكها الطلبب. الدعلومات الجديدة بالدعلومات السابقة بحيث تتكامل مع الد

، كهما الدعلموف ه بواسطة لشثلتُ، يدكن الاستنتاج أف ىذا النشاط التعليمي يتم تنفيذلذلك

ىو التدريس كسلوؾ الطالب ىو التعلم. لا يدكن فصل سلوؾ كالطلبب. سلوؾ الدعلم 

، فإف التعلم ىو في الأساس نشاط التعلم عن مادة الدرس. كبالتالي التدريس كسلوؾ

 ، بحيث يؤدم ىذا النشاط التعليمي إلىأك يحفز الشخص على التعلم جيدنا لسطط يهيئ

تَ السلوؾ من خلبؿ أنشطة ، كهما كيفية ابزاذ الأشخاص إجراءات لتغينشاطتُ رئيسيتُ
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شطة التعلم كأنشطة التدريس. التعلم ككيف ينفذ الناس أعماؿ نقل الدعرفة من خلبؿ أن

، في حتُ أف التعلم ىو فعل خارجي معتٌ التعلم ىو فعل خارجي للتعلم، فإف لذلك

 َِللتعلم فعل داخلي للتعلم.

 الكتابة ةمهار  .ّ

ة الأساسية التي تتحوؿ إلى شكل تأتي كلمة مهارة في اللغة العربية من الكلم

مشدار كالتي تعتٍ الكفاءة أك الدهارة بينما كلمة "أبة" التي تعتٍ الكتابة أك الكتابة ىي 

شكل من أشكاؿ "الدشدار" التي تأتي من كلمة )كتابا( التي تعتٍ الكتابة. يتم تفستَ 

، مةمن حيث أصل الكل ُِالكتاب على أنو لرموعة من الكلمات منظمة كمنظمة.

، لأف لتي يتم تنظيمها كبرتوم على معتٌالكتاب عبارة عن لرموعة من الكلمات ا

، يدكن للئنساف مع الكتاب، إلا إذا كانت ىناؾ كلمات منتظمة الكتاب لن يتشكل

، من الدأموؿ خلبؿ سكب التعابتَ الدكتوبة ، كمنن قلبو بحرية كفقنا لدا يفكر فيوالتعبتَ ع

، كالتي تظهر الكتابة ىي مهارة لغوية متكاملة الدؤلف التعبتَ عنو.أف يفهم القراء ما يريد 

الكتابة كسيلة للتواصل مع اللغة بتُ الناس الآخرين غتَ  ِِأنها تنتج شيئنا يسمى الكتابة.

الدقيدين بالدكاف كالزماف. الكتابات تعتٍ رسم رموز بيانية تصف لغة يفهمها شخص ما 
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ية ىي كحدات صوتية تشكل الكلمات، من الكلمات مالرموز الرسو  ِّليقرأىا الآخركف.

، من سلسلة من الجمل لتكوين فقرات برتوم على فكرة كاحدة كىدؼ أك إلى الجمل

 رسالة معينة. 

الكتابة ىو تدفق الأفكار من خلبؿ جمل يتم بذميعها بشكل  ، الدعتٌ الأعمق

ا للآخرين. بينما كامل ككامل ككاضح بحيث يتم فهم ىذه الأفكار بنجاح كيدكن توصيله

، بدءنا من الجوانب كصف أك التعبتَ عن لزتويات العقلالكتابة ىي القدرة على  ةمهار 

، أم التأليف. مهارات الكتابة ىي ابة الكلمات إلى الجوانب الدعقدةالبسيطة مثل كت

الدهارة ذات الدستول الأعلى من الصعوبة للطلبب مقارنة بالدهارات الثلبث الأخرل. 

لبء كالخط. تطبيق مهارة الكتاب بعدة جوانب منها القويد كالنحو كالشرؼ كالإمكيتعلق 

ييز ، ييطلب من الطلبب أيضنا أف يتمتعوا بحساسية سمعية في التمحتى في الكتاب الدوجز

، على سبيل الدثاؿ القدرة على التمييز بتُ الحركؼ ألف ك بتُ الأحرؼ التي يتم إملبءىا

مرضى. كالكفاءة الدطلوبة لذلك علم التلبكة الذم يساعد في   عتُ في مثاؿ ليم  ك اليم

 معرفة لسارج الكلمة الدذكورة. 

يؤكد الوصف أف مهارة الكتابة التي يتم تعريفها على أنها مهارة الكتابة ىي 

، بدءنا من الجوانب البسيطة مثل كتابة كصف أك التعبتَ عن لزتول الأفكارالقدرة على 

للطلبب الدبتدئتُ في تعلم الدعقدة مثل التأليف. كخطوة أكلية  الكلمات إلى الجوانب
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، ىو إدخاؿ الرموز الرسومية على أنها صوت موحد يشكل كلمة تسمى الكلمة الكتاب

، لرموع العناصر الأساسية لتشكيل الجملة()أصغر كحدة كلمة في كحدة الجملة أك 

عتٌ أك الكلمة بناءن على لد)لرموعة من الكلمات التي يدكن أف تشكل جملة(. فهم ا

ة تركز على أساسيات مهارة ، ك فقرة ك أصلب، على الرغم من أف ىذه الدناقشأخرل(

، أم إدخاؿ الرموز الرسومية كوحدة كاحدة. الصوت الذم يشكل الكلمات الكتاب

كبعد ذلك يدكن للطلبب التعرؼ على الرموز كيتبع ذلك القدرة على الكتابة دكف رؤية 

 ِْر.يعرؼ باسم املؤ إختباالنص أك ما 

 .الطلبب .ْ

 ، كالذم تتم معالجتو بعد ذلك فير حماليك الطلبب في نظاـ التعليميعرؼ عم

، لتًبية الوطنية. كبحسب أبو أحمدما ، حتى يصبحوا بشرنا جيدين كفقنا لأىدافهمالتعليم

يعتٍ "شخص"لا  فإف الطلبب شخصيات بشريةكفرد / شخصي )شخص كامل(. الفرد

، لو ير الدصتَ كليس القسرم من الخارجتقر  ، بدعتٌ الشخص الذمتعتمد على الآخرين

الطلبب ىم أحد  بينما يجادؿ حسب الله بأف الطلببِٓ رغبات خاصة ". خصائص ك

 ، لن يحدث شيء في الواقعبدكف الطلبب الددخلبت التي بردد لصاح العملية التعليمية
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، التدريس كليس الدعلمتُ ىو أف الطلبب ىم من يحتاجوف إليو عملية التدريس. كالسبب

 ِٔ.على الطلبب يحاكؿ الدعلموف فقط تلبية الاحتياجات الحالية

الطلبب ىم أشخاص / أفراد  ، يدكن القوؿ أف الدشاركتُبناءن على التعريفات أعلبه

كالتطور بالدواىب كالاىتمامات كالقدرات على النمو  يتلقوف خدمات تعليمية مناسبة

 الدربي. جيد كلو رضا في تلقي الدركس التي قدمها معها

 درسةالد .ٓ

، بينما "الددرسة" تعتٍ ة "الددرسة" من أصل كلمة "دراسة"، أم "التعلم"تأتي كلم

، الددارس الدينية ىي مؤسسات مدرسة رسمية. كفقنا للرجل العادممكانان للتعلم أك 

لدينية ، كىي مزيج من الدعرفة اكالثانوية تدرس الإسلبـ فقطائية تعليمية في الدرحلتتُ الابتد

مدرسة  ِٕ، بالإضافة إلى العلوـ القائمة على التعاليم الإسلبمية.الإسلبمية كالعلوـ العامة

إندكنيسيا ىي لزاكلة كاملة للتكيف مع تقاليد التعليم التي طورتها حكومة جزر الذند 

، فإف الددارس الدينية ىي لية تقريبنا، كبنظرة كاحدةكالآ الشرقية الذولندية. كبنفس الذيكل

كاف تطوير   ِٖشكل آخر من أشكاؿ الددرسة ذات المحتول كالأسلوب الإسلبمي.

الددارس الدينية ردنا على سياسات التعليم كسياسات حكومة الذند الشرقية الذولندية. 

تول ديتٍ. اقتًح الددارس الدينية ىي مؤسسات تعليمية على الطراز الذولندم ذات لز
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، من لإندكنيسي في ذلك الوقت. كمع ذلكالذولنديوف تطوير تقاليد تعليم الشعب ا

ية لا تزاؿ تعتبر الصعب تنفيذ ىذا الاقتًاح من الناحية الفنية لأف تقاليد التًبية الإسلبم

التعلم. لتجديد التعليم ، الدناىج كطرؽ ذات عادات سيئة، من كجهة نظر مؤسسية

أخذ العديد من الشخصيات التًبية الإسلبمية التقليدية كالددارس العامة على  ،الإسلبمي

الطراز الذولندم. يجمعوف بتُ الدراسات الدينية مع القراءة كالكتابة كالحساب كاللغة 

كالعلوـ الطبيعية كالدراسات الثقافية كالدهارات التنظيمية. طريقة التدريس تتكيف أيضنا مع 

 ع.مستول تنمية المجتم

لا تزاؿ خصائص الددارس في ىذا الوقت شخصية كلا تزاؿ مؤسسات ضيقة. لا 

توجد ترتيبات عامة كملزمة فيما يتعلق بالشكل الدؤسسي كالذيكل كالإدارة كالدناىج 

الدراسية. تهدؼ جهود إنشاء الددارس إلى زيادة دكر الدسلمتُ. استمرت السياسة غتَ 

يتم استخداـ  ِٗالياباني التي ألغت مدارس اللغة الذولندية.الدواتية خلبؿ فتًة الاستعمار 

، كقد تم تغيتَ الدناىج كالذيكل ى نطاؽ كاسع في البيئة التعليميةاللغة الإندكنيسية عل

التعليمي. سمحت الياباف بإعادة فتح الددارس الدينية لكنها ظلت حذرة من الددارس 

 ياباف في إندكنيسيا.الدينية لأف لديها القدرة على معارضة موقف ال
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، اقتًح رجاؿ الدين في مينانغكاباك اح الددارس الدينية في ذلك الوقتعند افتت

تشكيل لرلس إسلبمي أعلى ينسق التعليم الديتٍ في الددارس كالددارس الدينية. كقد أكلت 

 الحكومة اليابانية ىذا الاقتًاح دراسة جادة.

 ترتيب البحث . و

، كبرديدنا وؿ عليها من خلبؿ التحليل الوصفيلحصتم برليل البيانات التي تم ا

تلخيص البيانات كالحقائق من نتائج البحث كمراجعة الأدبيات. يستخدـ برليل البيانات في 

برليل الدشاكل التي بردد في نهاية الدطاؼ التوليف في شكل نتائج يدكن حسابها. تتضمن 

 خطوات كتابة ىذا البحث نفسو ما يلي:

عبارة عن مقدمة، تصف خلفية الدشكلة، كصياغة الدشكلة  كأىداؼ الفصل الآكؿ 

 ، كالدناقشة الدنهجية.البحث، كفائدة نتائج البحث، كتأكيد الدصطلحات

من الأساس النظرم تعريف الدفاىيم كالأسس النظرية ذات الصلة الفصل الثاني 

 بالدشكلبت الددركسة.

، من طرؽ جمع ة ىذا البحثحث الدستخدمة في كتابمنهجية البالفصل الثالث 

 البيانات إلى إجراءات جمع البيانات كالدعلومات.

يعرض نتائج البحث. يعرض ىذا الفصل أيضنا آراء لستلف الدستجيبتُ الفصل الرابع 

 الذين يقفوف كراء الضراؼ الانتظاـ المحدد مسبقنا.
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اط كالفئات لة بتُ الأنمالدناقشة التي برتوم على العلبقات الدتبادالفصل الخامس 

، كموقف النتائج أك النظريات الدوجودة مقابل نظريات النتائج السابقة بالإضافة إلى كالأبعاد

 تفستَ كشرح النتائج النظرية التي تم الكشف عنها من ىذا المجاؿ.

، كفي ىذا الفصل يتم عرض نتائج البحث كإجاباتها الفصل السادس خابسة البحث

يقدـ ىذا الفصل أيضنا اقتًاحات كتوصيات تتماشى مع على الدشكلبت التي أثتَت. 

 الدشكلة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 


