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 الباب الأوّل

 مقدمة

 خلفية البحث .أ

إف اللغة في معنها اللّغول اصلها لغُِيَ اك لغَُوّ، كابؽاء عوض، كبصعػها لغُيّ 

اما مفهوـ  1كلغات كقيل فى تفستَ اللغو : ال الكلاـ الباطل الذل لا فائدة فيو.

اللغػة الاصطلاحى فابن جتٌ عرفها بانها " اصوات يعبربها قوـ عن أغراضهم.  كاللغة 

اللغة العربية جزء من حياة  2العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن أعراضهم.

اللغة العربية كاحدة من اللغات الرائيسية في العالم التي يتحدث بها أكثر   3ابؼسلمتُ.

بلدا. كلأنها  22مليوف شخص. اللغات ابؼستخدمة ربظيا في مايقرب من  222من 

ىي لغة الكتاب ابؼقدس كابؼعتقدات الدينية للمسلمتُ في بصيع أبكاء العالم، على حد 

 4سواء غتَ رعايا الدكؿ العربية.

إف اللغة إحدل الأدكات لأداء الاتصاؿ، ك الناس الذين يعرفوف لغة قوـ آخر 

في الاتصاؿ بهم. ك بوجود الإنساف الناشط ك الفعاؿ )ابؼتغتَ  ستزداد سهولتهم

                                   
(, ص. 1413)رياض : دار ابؼسلم للنشر كالتوزيع،  ابؼهارات اللغوية ما ىيتها كطرائق تدريسها،ابضد فؤاد علياف، 1

14 
 7(، ص. 2211، )بتَكت: دارالكتب العلمية، جامع الدركس العربيةالغلاييتٍ، مصطفى 2

3Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT. Remaja 

Rosda Karya Offset, 2011), hal. 348 
4Azhar Arsyad, Bahasa arab dan Pengajarannya, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 

2004), hal. 1 
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مستمرا( فهو بوتاج إلى اللغة لأداء الاتصاؿ مع غتَه. ك الإنساف  يتعامل مع غتَه 

باستخداـ اللغة مناسبا بلغة قومو حتى يقدر على الفهم ك ابؼعرحفة ك العمل بها في 

للغة، ك اللغة لا تنفصل عن ثقافة ابغياة اليومية. ك الإنساف يعرؼ ثقافتو بسبب ا

. يقوؿ مصطفى الغلاييتٌ : إف اللغة كلمة أك لفظ استخدمو كل إنساف لتعبتَ 5  قوـ

ك على ضوء ذلك أف اللغة العربية ىي عبارة استخدمها  6ابؼقاصد أك أغراضو".

 7العرب بؼقاصدىم ك أغراضهم.

للغػة ليست بؾرّد كيقوؿ ابن جتٌ فى اف اللغػة تعبتَ عن الاعراض، ام اف ا

اصوات انسانية كليست بؾرد تعبتَ عن ام شيئ اك ابما ىي اصوات يعبر بها كل قوـ 

عن اعراضهم ككػلمة اعراض ىذه بيكننا اف نفهم منها " التفكتَ " بلغػة العصر 

كقد صرح ابن تيمية بوجوب تعلم  ابغديث، كىناؾ صلة قوية بتُ اللغػة كالفكر.

ة العربية من الدين اك معرفتها فرض كاجب ، فإف فهم الكتاب العربية فقاؿ " اف الغػ

  8كالسنة فرض كلا يفهم الا باللغػة العربية . كما لا يتم الواجب الا بو فهو كاجب.

                                   
5Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab. (Bandung: Humaniora. 

2004), hal. 45 
 7ص. الدركس.....،  جامعالغلاييتٍ، 6

7Ahmad Mubtadi Anshor, Pengajaran Bahasa Arab Media Dan Metode-

Metodenya, (Yogyakarta: Teras, 2009) ,  hal. 2 
)دار الثقافة  للنشر ، تعليم اللغػة العربية لغتَ العرب، دراسة فى ابؼنهج كطرؽ التدريس عارؼ كرخى ابو خضتَم8

 81(, ص. 1994كالتوزيع: القاىرة , 
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كاللغة العربية ليست مادة عادية من ابؼواد الدراسية، كلكنها اللغة القومية، لغة 

كاف الأقطار العربية، كفي احيائها احياء القراف الكريم كالدين، لغة أبناء العركبية، كس

اللدين، كبؿافظة القراف كبسجليد للوطن كالعركبة، كفي ابنابؽا ابناؿ بؽذه الشعائر 

 9ابؼقدسة كتهاكف فى شأنها.

كاف تعلم اللغة العربية ىاما جدا للاسلاـ، لاف اللغة العربية قد اعدىا الله 

القرآف ايات عن تلك اللغة ال اللغة للاسلاـ غتَ اللغة المحلية من كل شعب. في 

الاسلامية. كسول ذلك ليس من ينكر اف كل مسلم طبعا، يريد معرفة الشرائع 

الاسلامية الواسعة كيعمقها من مصادرىا القرآف كابغديث كالكتب الدينية التى تسّرح 

لنا ، كنعرؼ اف القرآف كابغديث باللغة العربية ككذا الكتب قاؿ تعالى: اناّ انز  12بنا

( ىذه الآتية تدؿ على اف القراف مصدر حكم 2قرآننا عربيًّا لعلّكم تعقلوف )يوسف:

الاسلاـ باللغة العربية. كعن عباس رضي الله عنو قاؿ رسوؿ الله عليو كسلم "أحبّ 

 العربية لثلاث لأنّّ عربي كالقرآف عربي ككلاـ أىل ابعنة في ابعنة عربّي.

ى فلابد علينا اف نقدر باللغة العربية اذا نريد تعلم ذلك ابؼصدر الأصل

كيفهمهما جيدا. تسنعمل ايضا اللغة العربية فى العبادة سواء كانت بؿضة اك غتَ 

بؿضة مثل الأذف الاقامة الصلاة كغتَ ذلك كلها تنطق بلغة اصلها، لاف صفاتها 

                                   
   18, ص. , مكتبة غريب , طرؽ تدريس اللغة العربية دكتور عبد ابؼنعم سيد عبدالعل9

10 Dewan Pimpinan MUI, Mimbar ulama, (Jakarta: Cemara Indah, 1976), hal. 22 
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و الدينية، حتى لتكوف عبادة تنفذ في حقيقة معناىا فلابد على شخص أف يفهم ماقال

 في العبادة.

يقوؿ الغلاييتٍ: العلوـ العربية ىي ثلاثة عشر علمان يعتٍ الصرؼ، كالإعراب 

)كبهمعهما اسم النحو(، كالرسم، كابؼعانّ، كالبياف، كالبديع، كالعركض، كالقوافي، 

 11كقرض الشعر، كالإنشاء، كابػطابة، كتاريح الأدب، كمتن اللغة.

فيحتاج فهم القواعد التي تبحث مسائل  اما لتعلم اللغة العربية كفهمها جيدا

القواعد النحوية كالصرفية. من ابنية القواعد النحوية ك الصرفية اف النحو ك الصرؼ 

شرط لزـ قدرتهما عند الطلاب فى تعلّم اللغة العربية، كما قاؿ بعض العلماء، 

"الصرؼ اـ العلوـ كالنحو ابوىا". كلكن في ىذا البحث العلمي خاصة لبحث 

حو. علم النحو ىو علم أصوؿ مشتق من قواعد العربية لتحديد ابؼسائل ابؼتعلقة الن

في الكتاب "ابؼلاخص قواعد اللغة العربية" أف علم النحو ىو:  12الإعراب كالبناء.

قواعد يعرؼ بها كظيفة كل كلمة داخل ابعملة كضبط أك آخرالكلمات ك كيفية 

لسهلة فهم النحو بوتاج ابؼدرس إلى الإستًابذية ابؼناسبة كقيل إف  13إعربها.

 النشاط في كالتخطيط ىذه الفكرة بتنفيذ فيما يتعلق نهج شامل ىيالإستًتيجيات 

                                   
 7الدركس.....، ص.   جامعالغلاييتٍ، 11

12
 M. Sholihudin Shofwan, Maqasidunn Nahwu Pengantar Memahami Alfiyah Ibnu 

Malik Juz Awal, (Jombang: Darul Hikmah, 2002), hal. 4 
 17 ص. )دارالثقفة الإسلامية: بتَكت(، قواعد اللغة العربي،ةملخص اد نعمة، 13
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الاستًاتيجيات التعليمية ىي الطرؽ التي كيقوؿ بضزه أكنا،  14.معينة من الزمن في فتًة

بؼستخدمة طواؿ عمليات التعليم. ك ىذا سيستعملها ابؼدرس لاختيار أنشطة التعليم ا

الاختيار  بهرم كفقا بالأحواؿ ك الظركؼ ك مصادر التعلم ك احتياجات ابؼتعلم ك 

 15 خصائصو لأجل نيل أغراض التعليم ابؼقررة.

بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج "ذلك، فإف الباحثة بزتار  إلىنظرا 

(Poming( فناريق )Panaree ّفطان )(Patani( تيلاند )Thailand) ." فإف ىذه

في تعليم النحو  وففطانّ، تيلاند. ككاف ابؼعابؼابؼدرسة إحدل ابؼدارس ابؼشهورة في 

 كغتَ ذالك.  يةعودصر ك السّ ممن  يتخرجوف

ىو  النحو( 1: )الأسباب التي تدعو الباحثة إلى اختيار ىذا ابؼوضوع فهو

ك ابؼفردات كما قاؿ  الأصوات، بجانب  العربيةتعلم اللغة  في احدل العناصر ابؼهمّة

ن إذالكلاـ دكنو ل#أف يعلما أكلى كالنحو أكلى: شيخنا شريف الدين بوي بنظمو

بيكن البحث أف يساعد ابؼدرّس ( 3) .ابؼشكلات في تعليم النحو كجود( 2)، فهماي

 .على حلّ ابؼشكلات التعلمية

كبناءعلى البينات السابقة تريد الباحثة أف تكتب البحث العلمي بابؼوضوع 

الإستراتيجيات في تعليم النحو لدى الطلاب في الصفّ الثامن بالمؤسسة "
                                   

14 Wikipedia Indonesia,  Definisi Strategi dalam  http://wikipedia.com diakses  pada 

19/05/16 
15Hamzah B.uno, Model Pembelajaran menciptakan Proses Belajar Mengajar yang 

Kreatif dan Efisien, (Jakarta: Sinar Grafika Offset, 2010), hal. 3 

http://wikipedia.com/
http://wikipedia.com/
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( Patani( فطاني )Panaree( فناريق )Pomingمعهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

 "2115/2116( للعام الدراسي Thailandتيلاند )

 مسائل البحثب. 

 كمسائل ىذا البحث ىي:

في تعليم النحو لدل الطلاب في مة استًتيجيات ابؼستخد نوعما ىي  .1

( Pomingالصفّ الثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

( للعاـ الدراسي Thailand( تيلاند )Patani( فطانّ )Panareeفناريق )

 ؟ 2215/2216

تعليم النحو لدل الطلاب في الصفّ في كيف تطبيق استًاتيجيات  .2

( فناريق Pomingالثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

(Panaree( ّفطان )Patani( تيلاند )Thailand للعاـ الدراسي )

 ؟2215/2216

تعليم النحو لدل الطلاب في الصفّ  في استًتيجيات  ما ابؼشكلات .3

( فناريق Pomingمية فومبينج )الثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلا

(Panaree( ّفطان )Patani( تيلاند )Thailand للعاـ الدراسي )

 ؟2215/2216
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تعليم النحو لدل الطلاب في كيف حل ابؼشكلات في استًتيجيات  .4

( Pomingالصفّ الثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

( للعاـ الدراسي Thailand( تيلاند )Patani( فطانّ )Panareeفناريق )

 ؟2215/2216

 ج.  أغرض البحث

إف لكل البحث العلمي أغراضا، أما أغراض ىذا البحث العلمي فهي ما 

 يلي:

في تعليم النحو لدل الطلاب في  استًاتيجيات ابؼستخدمة نوعالوصف   .1

( فناريق Pomingالصفّ الثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

(Panaree( ّفطان )Patani( تيلاند )Thailand للعاـ الدراسي )

2215/2216. 

في تعليم النحو لدل الطلاب في الصفّ الوصف عن تطبيق استًتيجيات   .2

( فناريق Pomingالثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

(Panaree( ّفطان )Patani( تيلاند )Thailand للعاـ الدراسي )

2215/2216. 
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في تعليم النحو لدل الطلاب في الوصف ابؼشكلات في استًاتيجيات   .3

( فناريق Pomingالصفّ الثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

(Panaree( ّفطان )Patani( تيلاند )Thailand للعاـ الدراسي )

2215/2216. 

 في تعليم النحو لدل الطلابفي استًاتيجيات  الوصف حل ابؼشكلات   .4

( Pomingفي الصفّ الثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

( للعاـ الدراسي Thailand( تيلاند )Patani( فطانّ )Panareeفناريق )

2215/2216. 

 . حدودالبحثد

كما أف أسئلة البحث ابؼذكورة ذكرت أف ىذا البحث يقصد بو عن 

الإستًاتيجيات  ابؼقصودة ىي "ألإستًتيجيات في  تعليم النحو. فتحديد ابؼسائل 

تعليم النحو لدل الطلاب في الصفّ الثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية  في

( للعاـ Thailand( تيلاند )Patani( فطانّ )Panaree( فناريق )Pomingفومبينج )

 ".2215/2216الدراسي 

 ه. فوائدالبحث

 فوائد كما يلي:بعد أداء البحث ترجو الباحثة أف يكوف بؽذا البحث 
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 . الفائدة النظرية1

أف تكوف نتائج ىذا البحث مفيدة للخزانة العلمية خاصة فيما يتعاؽ 

 بحل الإستًاتيجيات في تعليم النحو.

 . الفائدة التطبيقية2

 كالفوائد التطبيقية بؽذا البحث ىي:

 للباحثة (أ

النحو. لتنمية مدارؾ الباحثة كخبراتها في أمور تتعلق بإستًاتيجيات تعليم 

ككذلك يفيد البحث للباحثة في استيفاء إحدل الشركط للحصوؿ على 

مستوم العابؼة الدينية في قسم تعليم اللغة العربية كلية التًبية كالعلوـ التعليمية 

 بابعامعة الإسلامية ابغكومية تولونج أجونج.

 ب( للطلاب

العربية كإحدل لبناء أنشطة الطلاب كابتكارىم عند الإشتًاؾ في تعليم اللغة 

 المحاكلات في تعّلمهم حتى يكوف بؽم استيعاب حسن في بؾاؿ النحو.

 ج( للمدرس

أف تكوف نتائج ىذا البحث سهما للمدرس في أداء تعليم اللغة العربية حتى 

 يتًقى إبقاز الطلاب فيو.
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 د( للباحث القادم

عسى أف يكوف نتائج ىذا البحث مفيدا للباحث القادـ في أداء البحث 

 العلمي الأعمق.

 و. البحوث السابقة

 قد سبقت بعض البحوث حوؿ قواعد اللغة العربية كمنها:

آثار تدريس قواعد اللغة العربية بكو مهارة الكلاـ "بابؼوضوع  البحث العلمي

بؽذا  ىداؼأما الأ ."بابؼعهد الإسلامى العصرل الكماؿ كونتَ ككنودادل باليتار

القواعد اللغة العربية بابؼعهد الكماؿ كونتَ تدريس عملية  البحث فهي بؼعرفة

اثار القواعد اللغة العربية على مهارة الكلاـ بابؼعهد الكماؿ  ك  ككنودادل باليتار

 .كونتَ ككنودادل باليتار

قد كاف تدريس القواعد  بابؼعهد الإسلامي العصرم الكماؿ  : كنتائج البحث

 للمبداء من طريقة تدريس القواعدكونتَ ككنودادل باليتار يقاـ جيدا لأنو موافق 

كيوجد آثار تدريس القواعد بكو بدهارة الكلاـ دلالة كيوجد  الإرتبط الإبهابي الذم 

 .لو الدلالة بتُ تدريس القواعد كمهارة الطلاب في الكلاـ

مشكلات عملية " بابؼوضوع بؿمّد داعي رب الذم كتبتو البحث العلمي

تدريس النحو كبرليلها بابؼعهد الإسلامي السلفي ىداية ابؼبتدئتُ عونوت تولونج 
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ك مشكلاتها ك  عملية تدريس النحوبؼعريفة  بؽذا البحث فهي ىداؼأما الأ ."أجونج

 .في ابؼعهد الإسلامي السلفي ىداية ابؼبتدئتُ عونوت تولونج أجونج حلها

 تدريس النحو تتكوف من العوامل الداخلية أما ابؼشكلات في: كنتائج البحث

كالعوامل ابػاربهية. ك المحاكلات التي قاـ بها الطلاب في برليل ابؼشكلات في تدريس 

النحو ىي بووؿ الطلاب حفظ ابؼفردات ك تعلم ابؼادة ك تعلم إلى الأصدقاء 

 كاستماع شرح ابؼدرستُ ك تقسيم الأكقات ك يزيد ابؼعريفة على مادة النحو.

مشكلات تدريس "بابؼوضوع  يايوف تريسناكاتي الذم كتبتو البحث العلمي

بؽذا  ىداؼأما الأ". علم النحو كعلاجها في معهد كالي صاعا عابر فونوركغو

في معهد كالي صاعا  ك مشكلاتها ك حلها عملية تدريس النحوبؼعريفة  البحث فهي

 .عابر فونوركغو

لات تدريس علم النحو في معهد حصوؿ برليل ابغقائق مشك: كنتائج البحث

%. كذلك الرقم في درجة كاؼ جيد. أما 63،7كالي صاعا عابر فونوركغو بدعيار 

حصوؿ برليل ابغقائق بعلاج مشكلات تدريس علم النحو في ذلك ابؼعهد فبعيار 

   ة%ف الذم ىو درجة جيد71،8

لم تأثتَ ع" بابؼوضوع بؿمّد نور حريص أشرفي الذم كتبتو البحث العلمي

النحو على كفاءت القراءة في ابؼدرسة الثانوية الإسلامية الطاىرية عانتًك تولونج 
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علم النحو على  ك تأثتَ تطبيق بؼعريفة  بؽذا البحث فهي ىداؼأما الأ". أجونج

 .كفاءت القراءة في ابؼدرسة الثانوية الإسلامية "الطاىرية" عانتًك تولونج أجونج

بأف علم النحو دكراىاما في تعلم القرأة مع  بيكن الا ستنتاج :كنتائج البحث

مع رأل جدكؿ بيكن أف بللص الي أف علم النحو دينا علاقة بدا  r= 44,2قيمة 

 فيو الكفاية لقدرات كفاءت لدل الطلاب.

تدريس النحو في ابؼعهد المحرسيّة " بابؼوضوعة الذم كتبتو فطرم نعسي البحث العلمي

بؽذا البحث  ىداؼ. أما الأ"2215-2214الدراسي للبنات لتَبويو، كاديرم للعاـ 

تدريس النحو في ابؼعهد المحرسيّة للبنات ك مشكلاتها ك حلها عملية بؼعريفة  فهي

 .2215-2214لتَبويو، كاديرم للعاـ الدراسي 

عملية تدريس النحو في ابؼعهد بؿرسيّة للبنات كفقا الباحثة : كنتائج البحث

ظرية فقط، لكن ابؼزيد من التًكيز بفارسة برليل قواعد جيد جدا. لأف لايقتصر تعلم ن

 .النحو في النص العربي أك الكتب الصفراء

فتقدّـ الباحثة كجوه التشابو ك كجوه الاختلاؼ بتُ ىذا البحث العلمي ك 

بهذا البحث العلمي  كجوه الاختلاؼالبحوث السابقة. كاف البحث العلمي الأكّؿ 

آثار قواعد اللغة العربية على بؾاؿ ت التعليم كلكن لا تبحث حوؿ استًاتيجيا يعتٍ
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ككجوه الإختلاؼ أيضا من ناحية مكاف  يم، كالطريقة البحث الكيمهارة الكلاـ

 .البحث ك مرحلة التعليم

متساكم  أما كجوه التشابو ىذا البحث العلمي ك البحث العلمي الثانّ فهي

كىو في برديد ابؼوضوع ك  كلكن ىناؾ الإختلاؼ كالبحث الكيفي في تعليم النحو

 مكاف البحث ك مرحلة التعليم.

متساكم  أما كجوه التشابو ىذا البحث العلمي ك البحث العلمي الثالث فهي

في برديد ابؼوضوع ك  في تعليم النحو كلكن ىناؾ الإختلاؼ ىو طريقة البحث الكمي

 مكاف البحث ك مرحلة التعليم.

اؿ تعليم النحو كطريقة بحثو بابؼدخل ككاف البحث العلمي الرابع يبحث في بؾ

الكيفي كلكن ىناؾ الإختلاؼ بتُ البحث العلمي الرابع ك ىذا البحث العلمي كىو 

من ناحية برديد البحث لأنو لم يبحث الإستًاتيجية ك مكاف البحث ك زماف 

 البحث.

ككذلك في البحث العلمي الرابع، كانت كجوه التشابو من ناحية تعليم القراءة 

ابؼدخل الكيفي كلكن ىناؾ الإختلاؼ من ناحية برديد البحث، مكاف البحث، ك ب

زماف البحث، مرحلة التعليم ك ابؼنهج الدراسي. فبذلك، كاف ىذا البحث العلمي لم 

 سبق للبحث من قبل. 
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ككذلك في البحث العلمي ابػامس، كانت كجوه التشابو من ناحية تعليم 

النحو ك بابؼدخل الكيفي كلكن ىناؾ الإختلاؼ من ناحية برديد البحث، مكاف 

البحث ك زماف البحث ك مرحلة التعليم. فبذلك، كاف ىذا البحث العلمي لم سبق 

 كؿ التالي:كللوصوؿ إلى الوضوح فيمكن النظر إلى ابعدللبحث من قبل. 

 السابقة ثو ىيكل البح: 1كؿ ابعد

 

 نتائج البحث اسئلة البحث موضوع رقم
آثار تدريس  1

قواعد اللغة العربية 
بكو مهارة الكلاـ 
بابؼعهد الإسلامى 
العصرل الكماؿ 
كونتَ ككنودادل 

 باليتار.
 

. كيف تدريس 1
القواعد اللغة العربية 
بابؼعهد الكماؿ كونتَ 

 ككنودادل باليتار؟
. كيف اثار القواعد 2

اللغة العربية على 
مهارة الكلاـ بابؼعهد 
الكماؿ كونتَ 

 ككنودادل باليتار؟

قد كاف تدريس القواعد  بابؼعهد الإسلامي العصرم 
 الكماؿ كونتَ ككنودادل باليتار يقاـ جيدا لأنو موافق

كيوجد آثار تدريس  للمبداء من طريقة تدريس القواعد
لكلاـ دلالة كيوجد  الإرتبط القواعد بكو بدهارة ا

الإبهابي الذم لو الدلالة بتُ تدريس القواعد كمهارة 
الطلاب في الكلاـ، لأف نتيجة ابغساب قيمة 
)ابغسابي( اكثر من قيمة )ابعدكلى( سواء كاف في درجة 

% ، فبذلك كلما كاف عمل تدريس 1% أك 5
القواعد عملياف فيحسن قدرة الطلاب في الكلاـ 

 عصرم الكماؿ كونتَ ككنودادل باليتار.بابؼعهد ال
مشكلات عملية  2

تدريس النحو 
كبرليلها بابؼعهد 

الإسلامي 
السلفي ىداية 
ابؼبتدئتُ عونوت 

. كيف عملية 1
تدريس النحو في 
ابؼعهد الإسلامي 
السلفي ىداية 
ابؼبتدئتُ عونوت 

 تولونج أجونج؟

عملية تدريس عملية تدريس النحو في ابؼعهد 
 عونوت تولونج الإسلامي السلفي ىداية ابؼبتدئتُ

أجونج: الطريقة ابؼدرسية ك بؿافظة نظم النحو ك 
القراءة على بؿافظة الأستاذ كتب الفقو بتطبيق مادة 
النحو ك مناظرة مادة النحو. أما ابؼشكلات في تدريس 
النحو تتكوف من العوامل الداخلية كالعوامل ابػاربهية. 
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 تولونج أجونج.
)البحث الذم 
كتبتو بؿمّد 

 داعي رب(

ما مشكلات . 2
عملية تدريس النحو 
في ابؼعهد الإسلامي 
السلفي ىداية 
ابؼبتدئتُ عونوت 

 تولونج أجونج؟
.كيف برليل 3

مشكلات في تدريس 
النحو في ابؼعهد 
الإسلامي السلفي 
ىداية ابؼبتدئتُ 
عونوت تولونج 

 أجونج؟

لات ك المحاكلات التي قاـ بها الطلاب في برليل ابؼشك
في تدريس النحو ىي بووؿ الطلاب حفظ ابؼفردات ك 
تعلم ابؼادة ك تعلم إلى الأصدقاء كاستماع شرح 
ابؼدرستُ ك تقسيم الأكقات ك يزيد ابؼعريفة على مادة 
النحو. ك المحاكلات التي قاـ بها ابؼدرس في برليل 
ابؼشكلات في تدريس النحو ىي يقدـ ابؼدرس تدريس 

رح عن موقعها في ابعملة بعناية النحو بكل دقة مع الش
للطلاب نظريا كتطبيقيا ك يكتب ابؼدرس جدكاؿ بياف 
النحو لتسهيل الفهم ك اقتًاح ابؼدرس إلى ليشكلوا فرقة 
ابؼناقشة لبحث عن ابؼواد ثّم قراءة الكتب بللغة العربية 
البسيطة كاستخدـ ابؼدرس طرؽ ككسائل التدريس 

 ابؼتنوعة.

مشكلات  3
تدريس علم 
النحو كعلاجها 
في معهد كالي 
صاعا عابر 

 فونوركغو.
)البحث الذم  
كتبتها يايوف 

 تريسناكاتي(
 

.كيف خطوات 1
تدريس علم النحو 
كعلاجها في معهد 
كالي صاعا عابر 

 فونوركغو؟
.كيف عواملو 2

 ابؼؤثرة عليو؟
.كيف كيفية علاج 3

 مشكلاتو؟ 

البحث باستحداـ الطرؽ ابؼتقدمة، تستخدـ الباحثة 
       ز النسبة ابؼئويةرم

∑   

∑   
       

من حصوؿ برليل ابغقائق مشكلات تدريس علم 
النحو في معهد كالي صاعا عابر فونوركغو بدعيار 

%. كذلك الرقم في درجة كاؼ جيد. أما 63،7
حصوؿ برليل ابغقائق بعلاج مشكلات تدريس علم 

%ف الذم ىو 71،8النحو في ذلك ابؼعهد فبعيار 
 .   درجة جيدة

تأثتَ علم النحو  4
على كفاءت 
القراءة في ابؼدرسة 
الثانوية الإسلامية 

.كيف تطبيق علم 1
النحو على كفاءت 
القراءة في ابؼدرسة 
الثانوية الإسلامية 

ابغصوؿ 12,2حسابية باستخداـ إس بي إس إس 
ك كمستول الدلالة  N=  35ك  re= 2,446قيمة 

( reالعدد ) r. يعتٍ  rt=334,2% سيكوف لدينا 5
ات أخرل . اكمع مصطلح rtابعدكؿ ) rىو اكبر من 
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"الطاىرية" عانتًك 
تولونج أجونج. 
)البحث الذم  
كتبتو بؿمّد نور 

 حريص أشرفي(

"الطاىرية" عانتًك 
 تولونج أجونج؟

تأثتَ علم .كيف  2
النحو على كفاءت 
القراءة في ابؼدرسة 
الثانوية الإسلامية 
"الطاىرية" عانتًك 

 تولونج أجونج؟

446,2=re   5كقد بذاكزت حد من أبنيةل  %
(. بحيث بيكن استنتاج قيم النحو الطلاب 2,334)

ىناؾ  y)( كقيمة القرأة الطلاب )متغتَ x)متغتَ 
علاقة إجابية ىامة. يعتٍ أقضل قيمة القرأة الطلاب. 
كعلى العكس أكثر قيم النحو الطلاب فإف أكثر أقل 

ئج البيانات ابؼذكورة اعلاه قيمة القرأة الطلاب. من نتا
بيكن الا ستنتاج بأف علم النحو دكراىاما في تعلم 

مع رأل جدكؿ بيكن أف  r= 44,2القرأة مع قيمة 
بللص الي أف علم النحو دينا علاقة بدا فيو الكفاية 

 لقدرات كفاءت لدل الطلاب.
تدريس النحو في  5

ابؼعهد المحرسيّة 
،  للبنات لتَبويو

كاديرم للعاـ 
لدراسي ا

2214-
. )البحث 2215

الذم كتبتها 
 فطرم نعسية(

.كيف عملية 1
تدريس النحو في 
ابؼعهد المحرسيّة للبنات 
لتَبويو، كاديرم للعاـ 

-2214الدراسي 
 ؟2215

.ماابؼشكلات 2
في تدريس النحو 
في ابؼعهد المحرسيّة 
للبنات لتَبويو،  
كاديرم للعاـ 

-2214الدراسي 
 ؟2215

عملية تدريس النحو في ابؼعهد بؿرسيّة للبنات كفقا 
. جدا. لأف لايقتصر تعلم نظرية فقطالباحثة جيد 

كابؼشكلات في تدريس النحو في ابؼعهد سلفي المحرسيّة 
للبنات الطلاب أقل شيوعا علم النحو، كيفية تعلمهم 

يعتٍ عندما يوجهوف  الاستهانة على علم النحو،
يتًكونو، عندما كانت درسا في صعوبة في تعليم النحو ف

ابؼدرسة الدينية، اكثر من الطلب نعاس، بيكتُ شعرتهم 
باالتعبة كمشبعة. المحاكلات الى حل ابؼشكلات في 

ويو،  تدريس النحو في ابؼعهد سلفي المحرسيّة للبنات لتَب
على ك تعويد طلاب  كاديرم يعتٍ التحلي بالصبر
ة الطلاب كانوا بعد قراء قراءة الكتب التي قد تفستَىم

سئل عن إتقاف قوعد النحو. كتعويدىم على دراسة ما 
تفستَ. كتسعى كيفية النحو كبنظر إليو عال أنو شرط 
أساسي. إذالم يتم زرعها التي النحو كشرط أساسي 
بهب أف بذاىل. بهب على ابؼدرس قادرة على بىلق 
الفصوؿ الدراسية جذابة. برستُ العوامل الداعمة في 

حو في ابؼعهد سلفي المحرسية للبنات، منها: تدريس الن
ابؼدارس دائما في الصبر عند مواجهة الطلاب كتواصل 
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بواكلوف الى تعويد على قراءة الكتاب، برنامج يسمى 
بؾلس الشورل، توقم مسابقة عن النحو كالصرؼ 
كابؼسابقة قراءة الكتب كل أختَالسنة، بعنة بحث 

 ابؼسائل، كالبرنامج المحافظة.
 

اء على البحوث السابقة، عرفنا أف موضوع ىذالبحث ليس البحثا بن

 جديدا، كلكن ىذاالبحث بـتلف من البحوث السابقة.

 ز. توضيح المصطلحات

لسهولة البحث كلاجتناب سوء الفهم عن موضوع ىذا البحث ينبغي 

للباحثة تقديم ابؼصطلحات في ىذا البحث كتوضيحها بالاستدراؾ الذىتٍ 

 يلي:كالعلمية كما 

 .التوضيح النظري1

 في كالتخطيط ىذه الفكرة بتنفيذ فيما يتعلق نهج شاملالإستًتيجيات :  

الاستًاتيجيات التعليمية ىي كيقوؿ بضزه أكنا،  16.معينة من الزمن في فتًة النشاط

الطرؽ التي سيستعملها ابؼدرس لاختيار أنشطة التعليم ابؼستخدمة طواؿ عمليات 

                                   
16 WikipediaIndonesia,  Definisi Strategi dalam  http://wikipedia.com diakses  pada 

19/05/16 

http://wikipedia.com/
http://wikipedia.com/
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الاختيار  بهرم كفقا بالأحواؿ ك الظركؼ ك مصادر التعلم ك التعليم. ك ىذا 

 17 احتياجات ابؼتعلم ك خصائصو لأجل نيل أغراض التعليم ابؼقررة.

 في بيئةمصادر التعلم ابؼعلمتُ ك  مع ابؼتعلمتُ تفاعل عملية : التعليم 

ابؼعرفة، ابؼعرفة ك  عملية اكتساب أف تكوف ابؼساعدة ابؼقدمةابؼربتُ ك  تعلم .التعلم

على ابؼعتقدات ابؼواقف ك  تشكيل، ككذلك كمزاجوكالتمكن من ابؼهارات 

 18.جيدا تعلم بؼساعدة الطلاب على ىو عملية، كالتعلم كبعبارة أخرل .الطلاب

قاؿ ابضد ابؽشيمى في القواعد الأساسية ىو قواعد يعرؼ : النحو فهو

ها مع بعض من بها احواؿ اكاخر الكلمات العربية التي حصلت بتًكيب بعض

  19.اعراب كبناء كما يتبعها

 . التوضيح التطبيقي2

في تعليم النحو لدل الطلاب في ستًاتيجيات لإاأما الشرح العامي في "

( فناريق Pomingالصفّ الثامن بابؼؤسسة معهد الثقافة الإسلامية فومبينج )

(Panaree( ّفطان )Patani( تيلاند )Thailand للعاـ الدراسي )2215/2216" 

                                   
17 Hamzah B.uno, Model Pembelajaran menciptakan Proses Belajar Mengajar yang 

Kreatif dan Efisien, (Jakarta: Sinar Grafika Offset, 2010), hal. 3 
 6.، ص(ق1345دارالكتب العلمية، : بتَكت لبناف)، القواعد الأساسية للغة العربيةابضد ابؽشيمى،  18

  9،17.،ط1.، ج(787داز ابغكمة، : فؤاد نعمة ، اللغة العربية، دمسق19
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ك مشكلاتها ككذلك المحاكلات إلى حل تلك  فهو لتعريف ما انواع ك استخداـ

 ابؼشكلات.

 ح. ترتيب البحث

بوتوم ىذا البحث العلمي على بطسة أبواب كيتكوف كل باب من مباحث  

 كما يلي:

الباب الأكّؿ: مقدمة حيث تشتمل على: )أ( خلفية البحث، )ب( برديد 

حث، )د( أغراض البحث، )ق( فوائد البحث، )ك( البحث، )ج( مسائل الب

 توضيح ابؼصطلحات، )ز( ترتيب البحث.

 )ب(  مفهوـ ،حوالنالباب الثانّ: النظريات كتشتمل على: )أ( مفهوـ 

 استًاتيجيات.

الباب الثالث: منهج البحث كبوتوم على: )أ( تصميم البحث، )ب( 

ابغقائق، )ق( طريقة بصع مكاف البحث،  )ج( حضور الباحثة، )د( مصادر 

  .ابغقائق ك ادكاتها، )ك( طريقة برليل ابغقائق، )ز( تفتيش صحة ابغقائق

الباب الرابع: تقديم البحث كيشتمل لمحة عن أحواؿ بؿل البحث كتقديم 

 ابغقائق المحصولة من البحث كبرليلها.

 الباب ابػامس: ابػابسة حيث برتوم على التلخيص كالإقتًاحات.
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 ثانيالباب ال

 النظريات 

النحو ك الإستًاتيجية تعليم تبحث الباحثة في ىذا الباب حوؿ مفهوـ 

تعليم. كىذه النظريات مهمة لدعم الباحثة عند نيل ابغقائق بابؼقابلة أك ال

 ابؼلاحظة. كيأتي ىنا البياف عن كلها كما يلي:

 النحوتعليم مفهوم  . أ

 . تعريف التعليم1

: التي تسمى في " Instructionكاف التعليم ىو تربصة كلمة "تعليميات/ 

، كبذلك فإف معتٌ بدعتٌ توصيل الأفكار  Intruereأك   Instructurاللغة اليونانية 

التعليم ىو توصيل الأفكار أك الآراء التي بست معابعتها ذات معتٌ عن طريق 

 22من عوامل التغيتَ.التعليم. ىذا ابؼعتٌ بييل كثتَا إلى ابؼعلمتُ 

أف التعليم ىو جهود بـططة في تنظيم مصادر التعليم كي بذرم عملية 

أم  (Intruksional)التعليم في نفوس الطلاب. كيسمى التعليم أنو أنشطة التعليم 

بؿاكلة مقصودة إلى إدارة البيئة من أجل إثبات شخص نفسو عن طريق إبهابي 

                                   
20Lukmanul Hakim, Perencanaan Pembelajaran (CV. Wacana Prima: 

Bandung, 2007), hal. 62 
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جوىر التعليم ىو بصيع ابعهود التي بذلت بؿدد في ظركؼ معينة. كىكذا، أف 

 21من قبل ابؼربتُ من أجل أف بردث عملية التعلم في نفوس ابؼتعلمتُ.

 . تعريف النحو2

أف القواعد اللغة العربية أبنية كبتَة. كتتأتى ابنية القواعد من ابنية اللغة 

كالبلاغة ما اللغة العربية فهي عبارة عامة تتسع لقواعد النحو ك الصرؼ أ. ذاتها

كالأصوات كالكتابة. لكن القواعد اللغة العربية فيما درجة الكتب ابؼدرسية على 

 تناكلو فتشمل قواعد النحو كالصرؼ.

قرأ قراءة سليمة خالية من الأخطأ، كلا تكتب متابة فنحن لا بيكن أف ن

صحيحة إلّا بدعرفة القواعد الأساسية اللغة. كإف ابػطأ في الإعراب يؤثر في نقل 

 ابؼراد إلى ابؼتلقي، الا انو بهب أف لا تذىب في تعليم القواعد الى ابعد من الإبؼاـ

بالقواعد الأساسية اللازمة. ككجوب مراعاتها في لغة القراءة كالكتابة كالتعبتَ، لأف 

 22القوعد كسيلة لضبط اللغة، كليست غاية مقصودة لذاتها.

                                   
21Bambang Warsito, Teknologi Pembelajaran Landasan dan Aplikasinya, (Jakarta: 

Rineka Cipta, 2008), hal. 75 
 -، )عمافريس اللغة العربيةابذا ىات حديثة في تدطو علي حستُ الدليمي كسعد عبد الكلريم الوئلى، 22

 193(، ص. 2229الأردف: جدارالكتاب العابؼي، 
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اذا قواعد القوانتُ الواردة   23أما قواعد بصع من كلمة قاعدة بدعتٌ قانوف.

في بذميع ابعملة العربية، حيث أف يكوف الفرع من القواعد كثتَا منها علم النحو 

 كالصرؼ. كلكن في ىذاالبحث، ستبحث الباحثة علم النحو فقط.

الكلم أعرابا كبناء. فاالنحو ىو العلم الذم يبحث فيو عن احواؿ اك اخر 

قواعد لتعرؼ على شكل  الكلمات في اللغة أما تعريف علم النحو ىو دراسة ال

كفقا العلماء، علم النحو ىو علم قواعد الذم يعرؼ   24العربية، ككذلك قواعدىا.

بو القانوف النهائى الكلمة العربية م ترتيبها، سواء من حيث اعرابها، كبنائها كما 

 25يتعلق بها.

ك إعراب كيرل ابن جتٍ أف النحو ىو انتماء ست كلاـ العرب في تصرفة 

كغتَه، فالتثنية كابعمع، كالتحقتَ كالتكستَ كالإضافة كالنسب التًاكيب كغتَ ذلك 

 فينطق بها. كأف لم يكن مفهم كأف شذ بعضهم عنها رد بو اليها.

 لذلك، تعليم قواعد النحو ىو عملية التفاعل بتُ ابؼتعلمتُ مع البيئة كفي

لوؾ ابؼتعلمتُ حيث بيكن بؽم دل إلى تغيتَ سىذه ابؼواد ىي قواعد النحو بفا أ

                                   
23 Munawwir, Kamus Al-Munawir Arab-Indonesia, (Surabaya: Pustaka Progressif, 

2002). hal. 1138 
24 Rasyidin, Metodik Khusus Pengajaran Bahasa Arab: Membaca, Ta’bir, Berbicara, 

Menulis, Imla, Nahwu, Insya, dan Khath, (Yogyakarta: PERSIS,2007), hal. 74 
25Tayar Yusuf & Syaiful Anwar, Metodologi Pengajaran Agama dan Bahasa Arab, 

(Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 1997),  hal. 175-176 
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تصور كفهم ك إتقاف قواعد النحو كمن ابؼتوقع أنهم قادركف على التواصل باستخداـ 

 اللغة العربية جيدا كصحيحا.

كىناؾ من يرم أف ىذا العلم نشأ قبل ذلك، لأف اللحن ظهر حتى في عهد 

اف ابػليفة الرسوؿ الكريم صلى الله عليو كسلم : )أرشدكا أخاكم فإنو قد ضل(. ز 

الثانّ عمر بن ابػطب رضي الله عنو قاؿ: تعلموا النحو كما تتعلموف السننن 

أم العلم يعتبر علم النحو ك كالفرائض، كتعلموا إعراب القرآف كما تتعلموف حفظو.

لأف علم علم النحو ينظم كل بصلة في تركيبها كاعرابها أشكابؽا كغتَ ذلك. لذلك،  

بؼعرفتو كأحد ابغلوؿ البديلة في تعلم اللغة. لأنو في كاف تعليم النحو مهما جدا 

تعريفو أكسع اىتماما بكيفية الشخص ليكوف قادرا على فهم النص، كالقراءة، 

كالاتصالات كقادران على كتابة القواعد بشكل صحيح. بيكن الإستنباطاف تعليم 

  26قواعد النحو جزءه لايتجزأ من اللغة العربية.

ة تطويره حتى الآف يكوف دائما ابؼواد الدراسية الذم العلم النحو منذ بداي

ديناميكية بتُ ابػبراء اللغوم العربي. كفرع لغوية )العلم اللغة(، كالعلم النحو بيكن 

دراستها لغرضتُ، الأكؿ يدرس العلم النحو كشرط مسبق، كسيلة لا ستكشاؼ 

التفستَ كعلوـ ثل العوـ الأخرل الذم ابؼرجع الرئيسي مكتوبة مع اللغة العربية. م
                                   

26 Rasyidin, Metodik Khusus Pengajaran Bahasa Arab:Membaca, Ta’bir, Berbicara, 

Menulis, Imla, Nahwu, Insya, dan Khath, (Yogyakarta: PERSIS,2007), hal. 75 
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ابغديث كعلم الفقو. ثانيا، يدرس العلم النحو باعتباره ابؽدؼ الرئيسي )التخصص 

 علم اللغة العربية(.

تعليم النحو نوعتُ قد أصبح تقليدد المجتمع الإسلامي الذم تتطور مستدامة 

ىجرية حتى الآف تتقن العلم  1يقرب كل علماء الإسلاـ منذ القرف  حتي الآف.

( يقسم تطوير العلم على أساس تيار )مذىب( 1968جيدا. كفقا ضعف ) النحو

بذكر بعض الشخصيات ابؼهيمنة في كل تيار. ذكرت تيار النحو باالتًتيب زمتٍ ىي 

( 5( تيار الأندلس )4( تيار بغدادم )3( تيار الكوفة )2( تيار البصرة )1التالي: )

ار الرئيسي، لأف ذؿ تيارين لديها تيار البصرة ك التيار الكوفة بنا التيتيار مصر. 

السلطة كالاستقلاؿ عليا. ذلك تيارين لديها ابؼؤيدين كمتعصب الكثتَ. ثلاثة تيار 

أك مزيج من تيارين  الأخرل تسمى تيار ابؼشتقة ىي كاحدة من تيار الرئيسي

 27الرئيسي.

في إندكنيسيا بسشيا مع تطور الدين الإسلامي كثتَ من الناس يدرسوف العلم 

ضا. تعلم في إندكنيسيا أكثر كأدة، ليس كوجهة. لذلك ابؼرجع دراستها ىي لنحو أيا

  الكتب التي ىي عملية كنص ابؼوجهة بكو الذم بؿتواه يشتَ إلى الدكر النحو ليكوف

كأداة تعليمية الدين الإسلاـ. الكتب التي ىي التاربىية النظرية  كلذالك مرجع 

                                   
27 E- Jurnal Kholisin, Bahasa dan Seni Cikal Bakal Ilmu Nahwu, (Februari 2003), hal. 1-8 
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الإسلامية ىي الكتاب ابعرمية،  في ابعامعةالنحو كثتَ تستخدمهم في ابؼعهد أك 

الفكرة الأصلية ظهر العلم ، العيمريطى كشرحها. كشرحها، ألفية ابن مالك كشرحها

النحو من علي بن ابي طلب عند ىو يصبح ابػليفة. ظهرت ىذه الفكرة، بسبب 

ير عوامل الدينية كالعوامل الإجتماعية الثقافية. العوامل الدينية مثل الأعماؿ تكر 

  28القرآف من بغن )أخطأ في قراءة(.

 ليم النحوأهمية تع. 3

 29قواعد كثتَ، منها:أف أبنيّة تعليم 

النظر الى القواعد على انها جزء من كل كىو اللغة كلا ينبغي بأم حاؿ اف أ. 

يطغي ابعزء على الكل بدعتٌ أنو لاينظر الى القواعد كمجموعة قوانتُ برفظ 

نطاؽ الكل كيكوف ذلك تابعا للفهم كالتطبيق. ففي فقط كلكنها اذا حفظت 

كمن ىنا فدرس القواعد يعافً في جانب ابؼعتٍ، كابػط، كالرسم الأملائ كما 

بيكن اف يتصل بالقواعد بحيث تبدك ك كأنها كسيلة ضمن كسائل أخر لفهم 

 اللغة.

يتصل تدريس القواعد يتم من خلاؿ قطعو ادبية متكاملة تؤدل معتٍ مفيدا ب. 

بحياة التلميذ، كيرل التلميذ فيها لغة بزاطب حاجة في نفسو، كتسمو  يتصل

                                   
28 Ibid. 

 75-74ص.  ،.....طرؽ تدريس اللغة العربية ك التًبية الدينيةابراىيم بؿمد عطا، 29
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باسلوبو، كتزيد من ثقافتو، كتوسع من دائرة معارفو بلأضافة الى ماتوضحو 

 من القواعد اللغوية.

ما  تدريب التلاميذ على القواعد أمر ضركرم، لأفّ بقاح التلميذ في تطبيقج. 

خدـ في ذلك التدريب الشفهي، تعلمو يولد لديو بقاحات أخرم، كيست

كالتحريرم لأفّ بؾرد فهم التلاميذ للقاعدة لايكفر في اف تصبح مراعاة 

 القواعد عندىم عادة. كالعادات لاترسخ الابكثر ابؼمارسة كالتمرين.

مشاركة التلميذ امر ضركرم في درس القواعد، لأفّ ذلك يعوده على التفكتَ  ق.

كالتقليل ابؼقبوؿ، كاذاكاف اسلوب التلفتُ  ستنتاج ابؼنطقي،ابؼستقبل ك الأ

مطلوبا في بعض ابؼواقف الأخرم فإنوّ مرفوض في درس القواعد، لأفّ ما 

يصل اليو التلميذ بنفسو أدعى الى البقاء في ذاكرتو بفا لوقدمو لو ابؼدرس، 

 فضلا عما تثرية ابؼناقشة للجوانب التعليمية الأخرل.

ىو قرارة، لأنو بدن يعلمو، كاعرؼ بنفسيات س اختيار ابؼعلم لطيقة التدريك. 

تلميذه. كابزاذ القرار لايأتي من فراغ، كابّما يقف خلفو ما تلقاه في اثناء 

لطلب الى تكوين عادة لغوية يلتمز بها لافي درس اعداده ابؼهتٍ، ليصل با

 القواعد فحسب، كابما في استخداماتو اللغوية: حديثا ك كتابتو.
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ادراؾ ابؼعلم اف تدريس القواعد اداة تسهم في قياـ اللغة بوظائفها من تعبتَ  ز.

ك اتصاؿ كاقناع كاف ابػلل في تطبيق القواعد النحوية يعطل اللغة  كتفكتَ 

  ىذه الوظائف كغتَىا.عن اداء 

 أهداف تعليم النحو. 4

س كما قاؿ الدكتور طو علي حستُ الدليمي كالدكتورة سعاد عبد الكريم عبا

الوائلي في الكتاب اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، إف اىدؼ تدريس النحو 

 32الى مايأتي:

القضايا الأساسية في النحو كالصرؼ التي عوبعت استكماؿ دراسة  أ.

 في ابؼستوبتُ )الثقافة العامة ابؼشتًكة كابؼتطلبات الأساسية(

لة تنمية ثركة الطالب اللغوية عن طريق ما يدرسو من الشواىد كالأمث ب.

 كالعملية.

 ابؼضموف.إدراؾ العلاقة بتُ الإعراب كابؼعتٌ كاثر اللغة في الإبانة عن ج. 

                                   
، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسهاالدكتور طو علي حستُ الدليمي ك الدكتورة سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، 32

 181(، ص. 2225)الاردف: دار الشركؽ للنشر كالتوازيع، 
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توظيف القواعد النحوية كالصرفية التي تعلمها في مراحل تعلمو في  د.

 حياتو العلمية كالعملية.

كالصواب كمراعاة العلاقات كمراعاة العلاقات بتُ التمييز بتُ ابػطأ ق. 

 كالتذكؽ. التًاكيب عن طريق التحليل

تعرؼ ابؼصادر كابؼشتقات في اللغة كدلالة كل منها في النص كعمل ك. 

 ابؼصدر كابؼشتقات الأخرل.

 تعرؼ بعض أدكات اللغة كابؼعانّ التي تستعمل بؽا. ز.

الصرفية على بكو تفصيلي التعمق في فهم بعض القضايا النحوية ك ح. 

 متكامل.

 . المشكلات في تعليم النحو5

 31في تعليم النحو فيما يلي: اما صعوبة

ترجع صعوبة القواعد إلى كثرة مافيها من أقواؿ، كأكجيو، كجائز، كشاذة،  . أ

على التحليل ابؼنطقى الذم يستدعى حصر الفكر لاستنباط الأحكاـ  كاعتمادىا

                                   
مكتبة مصرف دكف  ، )القاىرة:أساليبو كأسسو النفسية كالتًبويةبؿمد بؿمود رضواف، تعليم القراءة ابؼبتدئينظ، 31
 222-221السنة(، ص. 
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متنوعة. بفا دعا علماء التًبية أف بتأختَ دراسة القواعد إلى العامة من الأمثلة كثتَة 

الدراسات  سن ابؼراىقة حيث يصل التلميذ إلى تفكتَ يساعده على احتماؿ

 النحوية كقبوبؽا.

تدريس القواعد عن طريق تذكؽ النصوص الأدبية يلزـ التلميذ بدحصوؿ كافرا من   . ب

الأمثلة ابؼعركضة علية في درس استيعاب الألفاظ كالتعبتَ ابؼتعددة ليتمكن من 

بفا القواعد كفهمهما، كالسن ابؼبكرة لا تستجيب بؼثل ىذا المحصوؿ اللغول، 

 يدعوا الى إرجاء تدريس القواعد إلى مرحلة الإعدادل )ابؼتوسطة( كالثانول.

ج. طرؽ تدريس القواعد بؽا دخل كبتَ في صعوبتها،ىو سهولتها، فإذا درست بطريقة 

 آلية جافة.

من الأمور التي من صعوبة القواعد كتضاعف من جفافها أف تكوف دراستها في  د.

بمادج بعيدة الصلة عن حيات التلميذ، متكلفة بعيدة عن إدراكها، لاتثر في نفوسهم 

 مشاعر، كلابررؾ عواطف فيحسونها مكركىة ثقيلة.

كالتزـ في لتزـ ابؼدرس في اختيار بمادج القواعد قريبة من السهل إلى صعب، كإذا اق. 

حصها، بنوع خاص. الكلاـ باللغة العربية ابؼعربة، فاف ذلك يدعو التلاميذ الى حب 

 القواعد كالراغبة في دراستها.
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ك. ابقاه بعض ابؼعلمتُ بالقواعد ابذاىا علميا، لا ىم فيو الاحفظ ابؼصطلحات النحوية 

سردىا أدل إلى عدـ انتفاع التلاميذ بدركس القواعد، رغم مايبذلو ىؤلاء ابؼعلموف ك 

 من جهود مضنية في التدريس.

ز. لو ابذو ابؼدرسوف بتلاميذىم بكو انتفاع بالقواعد انتفاعا عمليا فأكثركا من التطبيق 

ة لاصلاح ابػطأ الشفهي في دركس القراءة كابؼخفوظات، كانهزكا الفرص ابؼناسب

النحول عند كقوعو، لأدال ىذا إلى بذاحهم كاستفادة تلاميذىم، كعدـ شعور ىم 

 بصعوبة القواعد.

 طروق في تعليم النحو .6

ك  قاؿ أبضد بؿتدم أنصار في الكتابو "تدريس اللغة العربية كالإعلاـ

طرائق تدريس اللغة العربية تصنيفها إلى قسمتُ، يعتٍ طرقة تقليدية كطرقة ها" اساليب

، الطرؽ التقليدية في تعليم اللغة العربية ىي طرؽ تعليم اللغة العربية الأكؿحديثة. 

، لذلك تعلم اللغة العربية يعتٍ تعلم في العمق التي تركز على "اللغة كعلم الثقافية"

واعد النحو كقواعد الصرؼ كالأدب. طريقة التي عن اللغة العربية التي تضم ق

استخدامها لذلك الغرض ىو الطرقة قواعد كالتًبصة. ىذه الطريقة قادرة على قيد 

، طريقة الثانّابغياة حتى الآف في ابؼعهد في إندكنيسيا كخصوصا في ابؼعهد سلفي. 

اللغة كأداة. حديثة ىي طرقة في تعليم اللغة العربية التي ابؼوجهة بكو ىدؼ تعليم 
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اتصاؿ في ابغياة ابغديثة، حتى جوىر تعلم اللغة  ةاىذا يعتٍ اللغة العربية ينظر كأد

العربية ىو القدرة على استخداـ اللغة نشطة كقادر على فهم ىذه العبارة باللغة 

    32العربية. الطرؽ التي تستخدـ عادة في التدريس ىي الطريقة ابؼباشرة.

 33 عا كاستخداما في تعليم القواعد النحوية، ىي:أكثر طرائق التدريس شيو 

 ( الطريقة القياسية :1

، ثّم يعقبها ذكر حيث ينطلفق ابؼعلم من تقرير القاعدة للتلاميذ ابتداء

الشواىد كالأمثلة كالأدلة الشارحة، ك مع كثرة التدريب عليها بيكن تعميمها. كقد 

بل التلاميذ خاصة في تفيد ىذه الطريقة عند تعذر استخلاص القاعدة من ق

ابؼوضوعات التي تتسم بقدر كبتَ من الصعوبة، لكن ابؼواقف التدريسية في تلك 

الطريقة تبدك متكلفة كمصطنعة لتمكتُ التلاميذ من السيطرة على قاعدة بؿددة 

من ذلك  –ىي الأخرل  –سلفا، كما أف الأمثلة الشارحة لتلك القاعدة لا بزلو 

 .التكلف
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(Yogyakarta: Teras, 2009), hal. 53-54 
 183.....، ص. اللغة العبية مناىجها كطرائق تدريسهاالدكتور طو علي، 33



32 
 

 

 القياسية : خطوات الطريقة ( أ

. التمهيد كابؼقدمة: كىي ابػطوة التي يتهيأ فيها الطلبة للدرس ابعديد، كذلك 1

بالتطرؽ إلى الدرس السابق، كبذا يتكوف لدل الطلبة خلاؿ ىذه ابػطوة 

 الدافع للدرس ابعديد كالانتباه إليو.

. عرض القاعدة: تكتب القاعدة كاملة كبؿددة كبخط كاضح كبوجو انتباه 2

 الطلبة بكوىا، بحيث يشعر الطالب أف التوصل إلى ابغل مع طلبة.

تفصيل القاعدة: بعد أف يشعر الطلبة بابؼشكلة يطلب ابؼعلم في ىذه ابػطوة . 3

من الطلبة الإتياف بأمثلة تطبق عليها القاعدة انطباقان تامان. فإذا عجز الطلبة 

ي ابعملة يعط عن إعطاء أمثلة فعلى ابؼعلم أف يساعدىم في ذلك، بأف

الأكلى ليعطي الطلبة أمثلة أخرل قياسان على مثل أك أمثلة ابؼعلم. كىكذا 

 يعمل ىذا التفصيل على تثبيت القاعدة كرسوبطا في ذىن الطالب كعقلو.

. التطبيق: بعد شعور الطالب بصحة القاعدة كجدكاىا نتيجة للأمثلة 4

على ىذه القاعدة،  التفصيلية الكثتَة حوبؽا فإف الطالب بيكن أف يطبق

بإثارة ابؼعلم للأسئلة أك إعطاء أمثلة إعرابية أك التمثيل في بصلة كيكوف ذلك 
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مفيدة. كذلك من القضايا التطبيقية التي بؽا علاقة بفحص القاعداة 

 كاكتشاؼ نضجها لدل الطلب.

 (2، ضبط حركات ما يكتب كما بلفظ (1 :الأىدؼ العامة الطريقة القياسية( ب

اللغة كاشتقاقها تفهم صيغ ( 4، إبما التذكؽ الأدبي ( 3،دات لغوية صحيحةتكوين عا

 .التًبية العقلية (5، كأكزانها

 الطريقة الاستقرائية )الاستنباطية( .2

في ىذه الطريقة ينحرؾ ابؼعلم في ابذاه معاكس للطريقة القياسية، حيث 

معينو  تلاميذه إلى أجزاء يبدأ ىنا  باستعراض الأمثلة كالشواىد اكلا، ثم ينبو ابؼعلم

في ىذه الأمثيلة ليلا حظوىا، ثم بذمع ىذه ابؼلا حظات لتكوف قاعدة يتم 

تسجيلها ك تطبيقها على أمثلة جديدة. كيتعمد بررؾ ابؼعلم في ىذه الطريقة 

على الإفكار ابؼربي الأبؼانّ "فريدريك ىربارت" كابػطوكات التي حددىا كالتي 

 ض كالريط كالقاعدة كالاستنباط كالتطبيق.تتمثل في: ابؼقدمة كالعر 

 خطوات الطريقة الاستقرائية )الاستنباطية( ( أ

 تدرس قواعد اللغة العربية على كفق ىذه ابؼريقة بابػطوات الآتية:

التحضتَ اك التمهيد اك ابؼقدمة: في ىذه ابػطوة يهي ابؼعلم طلاب لتقبل  (1

ابؼادة ابعديدة، كذلك عن طريق القصة كابغوار الفكرة بحيث تثتَ في نفوس 
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ات ابؼشتًكة فتشدىم إلى التعلق بالدرس، كىي أساسية لأنها الطلاب الذكري

 كاسطة من كسائط النجاح كسبيل إلى فهم الدرس كتوضيحة. 

العرض: يتحدد ابؼوضوع بحيث يعرض ابؼعلم عرضان سريعان ابؽدؼ الذم يريد  (2

كصوؿ الطلاب إليو، فهو ام العرض مادة مغذية تصل بدا سبقها بؼا بغقها، 

براعة ابؼعلم. إف في ىذه ابػطوة يعرض ابؼعلم ابغقائق ابعزئية كىو يدؿ على 

حوية التي بزص الدرس أك الأسئلة أك ابؼقدمات، كىي ابعمل أك الأمثلة الن

ابعديدة. كتستقرأ الأمثلة عادة من الطالبة أنفسهم بدساعدة ابؼعلم الذم 

يوجد مواقف معينة داخل الصف تساعد الطلبة على الوصوؿ إلى الأمثلة 

 ابؼطلوية أف بىتار ابؼعلم افضل ىذه الأسئلة كيدكنها على السبورة.

ة: في ىذه ابػطوة تربط الأمثلة مع ابؼقارنة اك ابؼوازنالربط اك التداعي اك  (3

بعضها، كتعتٍ أيضان ابؼوازنة كالربط بتُ ما تعلمو الطالب اليوـ كبتُ ما تعلمو 

باالأمس، فابؽدؼ من عملية الربط ىو أف تتداعى ابؼعلومات كتتسلسل في 

مإظهار ذىن الطالب. كيعد إجراء عملية ابؼوازنة كابؼقارنة كتدقيق الأمثلة 

بينها يصيح ذىن الطالب مهيأ للإنتقاؿ إلى ابػطوة التالية،  العلاقات فيما

 كىي خطوة التعميم كاستنتاج القاعدة.
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التطبيق : تعلق على ىذه ابػطوة أىيمة كبتَة، فدراسة القواعد لاتؤتي بشارىا  (4

الأبواب التي إلّا باالتطبيق عليها، كتدريب الطلاب تدربان كافيان على 

واعد بدثل ابعانب النظرم من ابػصائص اللغوية، في يدرسونها. فلإبؼاـ بالق

حتُ أف التطبيقات بسثل ابعانب العلمي الذم تبدك فائدتو في القراءة 

السليمة كالتعبتَ السليم. إف التطبيق على القاعدة ىو في الواقع عملية 

ا استطاعوا  أف يطبيقوا فحص لصحتها، فإذا مافهم الطلاب ابؼوضوع جيدن

ا.عليو تطبيقنا ج  يدن

ضبط حركات ما  (1 :الأىدؼ العامة الطريقة الإستقرائية )الإستنباطية( (ب

، إبما التذكؽ الأدبي (3، تكوين عادات لغوية صحيحة (2، يكتب كما يلفظ

 .التًبية العقلية )5، نفهم صيغ اللغة كاشتقاقها ك أكزانها (4

 استيراتيجية التعليممفهوم ب. 

 . تعريف الإستيراتيجية1

إف تعبتَ الإستًاتيجة في ابؼيداف التًبوم مصطلح حديث نسبيان، فقد 

استخدمتو الكثتَ من العلوـ ك التخصصات الأخرل قبل استخدامو في ميداف 

التًبية. ك إف ىذا ابؼصطلح في الواقع كاف مستخدما بشكل كاسع في ابؼيداف 

ف الإستًاتيجية العسكرم، كربدا انتقل من ىذا ابؼيداف إلى ابؼيادين الأخرل. إ
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تعبتَ عن منطق أك أسلوب جديد ذم أدكات جديدة في التفكتَ اصطنعتو 

 34علوـ جديدة. كقد ظهر ىذا ابؼفهوـ خلاؿ الأربعتُ سنة الأختَة.

استًاتيجية التعليم ىي أنشطة التعليم التي بهب على ابؼدرّس ك الطالب 

كبوتوم فيها على معتٌ  أف يقوما بها كي تتحقق أىداؼ التعليم فعّالان ك مؤثران.

ابػطة. كابؼراد بأنها مازالت تتصف تصوّريا عن مقرّرات التي ستختار في تطبيق 

التعليم. فكانت استًاتيجية التعليم مدخلا في إدارة الأنشطة بطريق اندماج 

ترتيب الأنشطة ك موادّ الدركس ك الطلاب ك الوسيلة ك الوقت ابؼستعمل في 

 35عملية التعليم.

التي تعتٍ بعلم ابغرب " Strategia"جية من اللغة اليونانية يمة الإستًاتتأتي كل

كىذا القائد لديو مسؤكلية لتخطيط الإستًاتيجية بتوجيو  36أك قائد ابغرب.

اعتمادان على ىذا ابؼفهوـ فالإستًاتيجية ىي الفنّ  37عساكره لنيل الانتصار.

ك برايل ابغرب، سلاح لتخطيط العملية العسكرية مثل طرائق تنظيم ابؼواقف أ

  38البّر ك سلاح البحر.

                                   
 93...، ص.  ، اللغة العبيةدليمي34

35M. Hosnan, Pendekatan Saintifik dan Kontekstual dalam Pembelajaran Abad 21: 

Kunci Sukses Implementasi Kurikulum 2013, (Bogor: Ghalia Indonesia, 2014), hal. 183 
36 Iskandarwassid dan Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa, 

(Bandung: Remaja Rosdakarya, 2013), hal. 2 
37 Anissatul Mufarrokah, Strategi Belajar Mengajar, (Yogyakarta: Teras, 2009), 

hal. 36 
38 Iskandarwassid dan Sunendar, Strategi Pembelajaran …, hal. 2 
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الإستًاتيجية ىي التقريرات الفعليات ابؼوجهة ك   (Shirley)ثم عند شرلي 

فرأل أف الإستًاتيجية فنّ  (J. Salusu)كلها بؿتاجة لنيل ابؽدؼ. أما سالوسو 

يستخدـ الكفاءة ك ابؼورد لنيل ابؽدؼ من العلاقة الفعّالة بالبيئة ك ابغاؿ ابؼربح. 

كفي القاموس الإندكنيسية، كلمة الإستًاتيجية ىي ابػطة الدقيقة عن النشاط 

  39لنيل ابؽدؼ ابػاص.

الستَ للوصوؿ إلى ابؽدؼ أك الإطار  ةإف الإستًاتيجية بعد ذلك تعتٍ خط

ابؼوجو لأساليب العمل كالدليل الذم يرشد حركتو. كتعتٍ الإستًاتيجية فن 

استخداـ الوسائل لتحقيق الأىداؼ. فاستًاتيجية التدريس على كفق ىذه 

ابؼفاىيم تعتٍ بؾموعة الأمور الإرشادية التي بردد ك توجو مسار عمل ابؼدرس ك 

لأف التدريس بطبيعتو عملية معقدة تتداخل ك تتًابط  خط ستَه في الدرس،

 42 عناصرىا في خطوات متتابعة.

خطة أف إستًاتيجية التعليم  (Sanjaya)كذلك التعريف كفقا لرأم سابقايا 

فإف إستًاتيجية التعليم  41عامّة من الأنشطة اللازمة لتحقيق الأىداؼ ابؼعينة.

ة بتحقيق بـرجات تعليمية مرغوب بسثل بؾموعة الإجراءات التعليمية ابؼتعلق

                                   
39 Mufarrokah, Strategi Belajar …, hal. 36 

 94-93...، ص.  ، اللغة العبيةدليمي 42
41Wina Sanjaya, Pembelajaran dalam Implementasi kurikulum berbasis 

kompetensi, (Jakarta: Kencana, 2006), Hal. 99 
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 43كىي بؿاكلة  في شكل الوضع متعمدان لتسهيل برقيق أىداؼ التعليم. 42فيها.

في بضداف إستًاتيجية التعليم ىي الطريق (  Ely)ك أيلي  (Gerlach)كعند غرلاح 

ابؼختار لإلقاء ابؼادة الدراسية في بيئة التعليم ابؼعينة الذم بوتوم على الصفة، 

ترتيب الأنشطة حيث يستهدؼ إعطاء خبرة التعلم للطلاب. ك لا إبما بؾاؿ، ك 

الإستًاتيجية بؿدكدة في إجراء الأنشطة، كلكن معها ابؼوادّ أك طرد تعليمها. فلذا، 

إستًاتيجية التعليم برتوم على بصيع عناصر ابؼوادّ في التعليم ك الإجراءات 

ابؼعينة. كبالكلمة الأخرل، ابؼستخدمة بؼساعدة الطلاب في نيل أىداؼ التعليم 

تتضمن إستًاتيجية التعليم أيضا من بزيتَ نوع التدريب ابؼناسب بابؽدؼ 

 44ابؼعتُ.

 45كمن ثم كانت الإيستًاتيجية أمرا لازما لتسهيل نيل الأىدؼ التعليمية.

فلا بدّ للمدرس ذك الفهم عن إستًاتيجية التعليم بأف تكوف تصميما توجيهيا في 

الأىداؼ ابؼعينة. كبها بيلك ابؼدرس توجيها في العمل ابؼتعلق العمل لأجل نيل 

بأنواع الإختيارات ابؼمكنة فيو. حتى بذرم عملية العليم منظمان ك توجيهيان ك 

فعّاليان. كلا سيما في تعليم اللغة، كما قاؿ زين الدين ما زاؿ بقاح برنامج التعليم 

                                   

 94...، ص.  ، اللغة العبيةدليمي 42 
43Mulyono, Strategi Pembelajaran: Menuju Efektivitas Pembelajaran di Abad Global, 

(Malang: UIN Maliki Press, 2012), hal. 9 
44Hamdani, Srategi Belajar Mengajar, (Bandung: Pustaka Setia, 2011), hal. 19 
45 Mulyono, Strategi Pembelajaran …, hal. 9 
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ابؼستخدمة، إبّما الإستًاتيجية تعتُ اللغوية أك فشلو مقدّرا من إستًاتيجية التعليم 

 46برقيق المحتويات ك الطرؽ في تعليم اللغة.

كمن العوامل ابؼؤثرة في تطبيق إستًاتيجية التعليم ىي أحواؿ التعليم. عند 

، أف متغتَ الأحواؿ التعليمية تنقسم إلى  (Merill)ك مريلّ  (Reigeluth)ربهلوط 

( أىداؼ ك خصائص ابؼادة الدراسية، ككانت أىداؼ 1ثلاثة أقساـ كىي: )

( مشكلات ك 2التعليم تنقسم إلى الأىداؼ العامة ك الأىداؼ ابػاصة ، )

( 3خصائص ابؼادة الدراسية، مثل ابؼصادر ك الوقت ك الوسائل ك ابؼنحة، )

لكة ك الدافع ك أسلوب التعلم ك خلفية الطلاب كغتَ خصائص الطلاب مثل ابؼ

 47ذلك.

 عناصر إستًاتيجية التعليم إلى ثلاثة عناصر، كىي: (Wena)كينقسم كينا 

 Delivery)إستًاتيجية الإلقاء ، (Organizational Strategy)الإستًاتيجية التنظيمية 

Strategy) ، الإستًاتيجية الإدارية(Management Strategy).48 

كابؼراد بالإستًاتيجية التنظيمية ىي الطريقة ابؼستعملة في تنظيم ابؼادة 

الدراسية، كالأنشطة التي تتعلق باختيار ابؼواد ك تنظيمها كصناعة الصورة البيانية 

                                   
46 Radliyah Zaenuddin dkk., Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa 

Arab, (Yogyakarta: Pustaka Rihlah Group, 2005), hal. 51 
47 Ibid. 
48 Made Wena, Strategi Pembelajaran Inovatif Kontemporer: Suatu Tinjauan 

Konseptual Operasional, (Jakarta: Bumi Aksara, 2013), hal. 5 
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كما أشبو ذلك. كابؼراد باستًاتيجية الإلقاء ىي الطريقة ابؼستعملة لأداء عملية 

كالاستجابة على مداخلات الطلاب. كأما  التعليم بكو الطالب كيكوف أيضا قبوؿ

الإستًاتيجية الإدارية فهي الطريقة ابؼستعملة لتنظيم ابؼعاملة بتُ الطلاب كعناصر 

إستًاتيجية الأخرل. الإستًاتيجية الإدارية تتعلق بجدكؿ استخداـ الإستًاتيجية 

ا، كىكذ  49كملاحظة تقدـ الطلاب في تعلمهم، مراقبة التعلم، ككذلك ابغماسة.

 ىذا البحث خاصة يبحث كاحد من ثلاث عناصر يعتٍ إستًاتيجية الإقاء.

 اهمية الاستيراتيجيات التعليمية. 2

. تزكيد ابؼعلمتُ بذختَة من مهارات التدريس كأساليب بسكنهم من اختيار 1

 الاستًاتيجيات الأكثر مناسبة للموقف التعليمي

 اتيجياتفي بؾاؿ استً  . تطوير مهارات ابؼشرفتُ التًبويتُ كابؼديرين2

 .التدريس

تكثيف نشاطات الإشراؼ التًبوم ابؼتعلقة باستًاتيجيات التدريس في  .3

 .إدارة التعليم

 .نشر الوعي في المجتمع التًبوم حوؿ استًاتيجيات التدريس . 4

 .اكتشاؼ ابؼبدعتُ من التًبويتُ في بؾاؿ استًاتيجيات التدريس .5

 .بكو النمو ابؼهتٍ كخلق جو تعاكنّ بينهمإثارة دافعية ابؼعلمتُ . 6
                                   

49 Ibid. 
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 التعليم تيجيةاأنواع استر . 3

 52:كما يلي الآتية استتَاتيجيات حديثة في التدريس"" اما في كتاب

 :التوليدي استراتيجية التعلم .1

 Vygotsky فيجوتسكي الركسي العالم إلى الاستًاتيجية ىذه استخداـ يرجع

 ابؼعلم مع ابؼعتٌ كتوليد كالتفاكض ابغوار خلاؿ من التعلم التوليدم بالتعلم كيقصد

 كالرموز كالكتابة اللغة يستخدـ فابؼعلم صغتَة، بؾموعات في التعلم خلاؿ كمن

 .الظواىر لتوضيح

 :الاجتماعي البنائي للتعلم العامة الأسس

 .الفردم التعلم من أفضل الاجتماعي التعلم أ.

 .نشطنا ابؼتعلم يكن لم ما بنائيان  يكوف لا التعلم ب.

 يهتم معينة أغراض لتحقيق ابؼتعلم سعي خلاؿ من يتم غرضي نشاط التعلم ج. 

 .بها

 .ابؼتعلم بخبرة علاقة ذات حقيقية مشكلات خلاؿ من تتضح التعليمية د. ابؼهاـ

 .ابعديدة كابؼعرفة ابؼتعلم لدل ابؼوجودة القبلية ابؼعرفة تفاعل على يقوـ التعلم ق.

  كابغياة التفاعلات خلاؿ من الفهم في كيزيد أساس التعلم في ابؼعتٌ ك. فهم

                                   
غزة كلية  –، )ابعامعة الإسلامية استتَاتيجيات حديثة في التدريس الدكتورة فتحية صبحي سالم اللوؿ، 52

 7-5ص.  (2226التًبية، 
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 ابغوار خلاؿ من ابؼعلم كمع الأقراف بتُ كلاسيما الصف الاجتماعية داخل

 .كابؼنافشة

 ابؼتعلم يوجو كىو العلمية كابؼعرفة الدارجة ابؼعرفة بتُ الوسيطة دكر يعلب .ابؼعلم ز

 .ابؼهمة كإتقاف فهم بكو

 :لفيجوتسكي التوليدم التعلم استًاتيجية مراحل

 :التمهيدية . ابؼرحلة1

 الإجابات كتقديم الأسئلة بتوجيو كابغوار ابؼناقشة خلاؿ من للموضوع ابؼعلم بيهد

 كراء كما للتفكتَ أداة كونو اللفظي التعبتَ كيفضل كتابة أك شفاىة كبهيب الطالب

 يلزـ كالتي التلاميذ لدل التي ابؼفاىيم تتضح حيث كمبتٌ فهم كمعتٌ من التفكتَ

 .تعديلها أك تعزيزىا

 :التًكيزية ابؼرحلة .2

 ف بي كالوصل بالربط كيقوـ بؾموعات في للعمل كيوجههم التلاميذ ابؼعلم يقسم

 أك العلمية ابؼصطلحات تقديم مع ابؼستهدفة العلمية كابؼعرفة التلاميذ التي لدل ابؼعرفة

 .ابؼفهوـ بخبرة ابؼتعلم فينمو كابغوار الفرصة للمفاكضة يتيح

 )التحدم( التعارض مرحلة . 3
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 فرصة للتلاميذ تتيح بالكامل للصف عامة مناقشة ابؼرحلة ىذه في ابؼعلم يقود

 خلاؿ من مناسبة تعليمية دعائم ابؼعلم يوفر كفهمهم كخبراتهم ابؼسابنة بدلاحظاتهم

 التلاميذ آراء في فاتللاختلا كالتحليل ابؼتعلمتُ أفكار أك الإرشاد كابؼراقبة لأداء

 .كالتلاميذ للموقف مناسبة تدريس كأساليب كسائل تعليمية باستخداـ كابؼساعدة

 بتُ أم التعلم أثناء عرفو كما التمهيدم الطور في يعرفو كاف ما بتُ التحدم كيكوف

 .كاللاحقة ابؼعرفة السابقة

 :التطبيق . مرحلة4

بغل  كظيفية كأدكات التلاميذ لدل تكونت التي العلمية ابؼفاىيم استخداـ يتم

 ابغقيقي التعلم التطبيق مرحلة كتكشف اليومية ابغياة من كإبهاد تطبيقات ابؼشكلات

 .التطبيق مستول على التعلم كيم بؿصلة تق كىو العلمية للمفاىيم

 :القرار اتخاذ . استراتيجيات2

  من كاحد لبديل ابؼعايتَ من عدد أساس على القائم الاختيار بأنو القرار ابزاذ يعرؼ

 أكثر أك اختيارين بتُ منطقي اختيار عملية ىو أخر كبدعتٌ أكثر، أك بتُ بديلتُ

 .القرار متخذ كقيم تتسق التي على الأحكاـ اعتمادنا

 :القرار ابزاذ استًاتيجية خطوات

 :التدريس في القرار ابزاذ استًاتيجية استخدامو عند التالية ابػطوات ابؼعلم يتبع
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 .بشأنها القرار ابزاذ ابؼراد القضية برديد أ. 

 .بالقضية ابؼرتبطة كالبيانات ابؼعلومات بصع ب.

 .ابغل بدائل أك الاختيارات ج. برديد

 .لأفضلها كصولان  كتقوبيها البدائل برليل د.

 القرار(. البدائل)ابزاذ أفضل اختيار ق.

 حل استًاتيجية كخطوات تتفق الاستًاتيجية ىذه خطوات أف كيلاحظ

 حيث ابؼشكلة، أك القضية حل إلى الوصوؿ خطوة في فارنقا أف ىناؾ إلا ابؼشكلات،

 أف بدعتٌ ئل، البدا أك ابغلوؿ أفضل إلى الأكلى في الاستًاتيجية ابػطوة ىذه تشتَ

 يتفق بدا أفضلها كبزتار صحيحة كلها ابؼشكلة القضية أك بغل ابؼقتًحة البدائل

 فإننا ابؼشكلات حل استًاتيجية في كتعميمها. أما لتنفيذىا ابؼتاحة كالإمكانات

 لاختيار كالتجريب للاختبار صورة فركض قابلة في للمشكلة مبدئي حلولان  نقتًح

 .ابغل ىذا تعميم لنا يتستٌ حتى بينها، من الصحيح ابغل

  م التعاونيياستراتيجية التعل . 3

تدريسية يتعلم فيها الطلاب من خلاؿ استًاتيجية استًاتيجية التعليم التعاكنّ ىي 

العمل في بؾموعات صغتَة غتَ متجانسة يتعاكف أفرادىا في ابقاز ابؼهمات التعليمية 

 : أىدافها. ك ابؼنوطة بهم
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 . تساعد على استخداـ عمليات التفكتَ الاستدلالي بشكل أكبر أ. 

 . تسهم في رفع مستول التحصيل الدراسي للطلابب. 

 . ت الإبهابية ، كتساعد على تقبل الفرد لوجهات نظر الآخرينتنمي العلاقا ج.

 . تثتَ الدافعية لدل ابؼتعلمتُد. 

 . تساعد على تكوين ابذاىات إبهابية أفضل بكو ابؼدرسة كابؼعلمتُق. 

 . برقق تقديران أعلى للذاتك. 

 . تساعد على التكيف الإبهابي للطالب نفسيان كاجتماعيان  ز. 

 :إجراءات تنفيذىا

ة ) متفاكتوف في مستواىم يتم تقسيم الطلاب إلى بؾموعات غتَ متجانس أ. 

طلاب ، كيوكل لكل طالب في  5ػػ  3( بحيث يكوف في كل بؾموعة الدراسي

 .الخ( المجموعة دكر يقوـ بو ) رئيس ، مقرر ، متحدث ...

يبدأ ابؼعلم درسو بدقدمة سريعة يعطي فيها فكرة عامة عن الدرس كالأىداؼ ب. 

  . التي يرغب في برقيقها مع الطلاب من خلاؿ العمل التعاكنّ

يطرح ابؼعلم كرقة العمل الأكلى ، بعد التمهيد للنشاط ؛ لضماف فهم الطلاب ج. 

 . لمحتول كرقة العمل ، كيوضح بؽم ابؼطلوب القياـ بو
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ات سابقة ، درس سابق ، مقدمة يتأكد ابؼعلم من توفر خلفية تعليمية )خبر د. 

راءة درس في الكتاب ( لدل الطلاب ينطلقوف منها ؛ بؼمارسة النشاط ، قدرس

  . التعليمي ابؼطركح في كرقة العمل

يتيح ابؼعلم الفرصة لأفراد كل بؾموعة مناقشة النشاط ، كابػركج في نهاية الزمن  ق.

  . ابؼخصص برأم موحد كنتاج كاحد

حوؿ ما يعرض ، ثم  تعرض كل بؾموعة نتاج عملها أماـ الطلاب كيدكر نقاشك. 

تفق عليو ُُ   . يكتب ابؼعلم ملخص بسيط على السبورة عن أىم ما أُ

تنفذ بقية النشاطات ) أكراؽ العمل ( بنفس الآلية حسب ما يسمح بو كقت ز.

  . ابغصة

يقوـ ابؼعلم في نهاية الدرس بعملية تقويم ؛ للتأكد من برقق أىداؼ الدرس لدل ح. 

 . لكتابة ابؼلخص السبورمالطلاب ، كيتيح بؽم الفرصة 

 

 

 

 

 


