
 الباب الثاني

 النظريات 

تعليم. كىذه التبحث الباحثة في ىذا الباب حوؿ مفهوـ تعليم النحو ك الإستًاتيجية 

النظريات مهمة لدعم الباحثة عند نيل الحقائق بالدقابلة أك الدلاحظة. كيأتي ىنا البياف عن  

 كلها كما يلي:

 مفهوم تعليم النحو . أ

 . تعريف التعليم1

" : التي تسمى في اللغة Instructionكاف التعليم ىو تربصة كلمة "تعليميات/ 

بدعتٌ توصيل الأفكار، كبذلك فإف معتٌ التعليم   Intruereأك   Instructurاليونانية 

ىو توصيل الأفكار أك الآراء التي بست معالجتها ذات معتٌ عن طريق التعليم. ىذا الدعتٌ يديل  

 1من عوامل التغيتَ.كثتَا إلى الدعلمتُ 

أف التعليم ىو جهود لسططة في تنظيم مصادر التعليم كي بذرم عملية التعليم في 

أم لزاكلة  (Intruksional)نفوس الطلاب. كيسمى التعليم أنو أنشطة التعليم 

مقصودة إلى إدارة البيئة من أجل إثبات شخص نفسو عن طريق إيجابي لزدد في ظركؼ 

                                   
1Lukmanul Hakim, Perencanaan Pembelajaran (CV. Wacana Prima: Bandung, 2007), hal. 

62 



جوىر التعليم ىو بصيع الجهود التي بذلت من قبل الدربتُ من أجل أف معينة. كىكذا، أف 

 2بردث عملية التعلم في نفوس الدتعلمتُ.

 . تعريف النحو2

أف القواعد اللغة العربية أهمية كبتَة. كتتأتى اهمية القواعد من اهمية اللغة ذاتها. أما 

كالبلاغة كالأصوات كالكتابة. اللغة العربية فهي عبارة عامة تتسع لقواعد النحو ك الصرؼ 

لكن القواعد اللغة العربية فيما درجة الكتب الددرسية على تناكلو فتشمل قواعد النحو 

 كالصرؼ.

فنحن لا يدكن أف نقرأ قراءة سليمة خالية من الأخطأ، كلا تكتب متابة صحيحة إلاّ 

الدراد إلى الدتلقي، الا انو بدعرفة القواعد الأساسية اللغة. كإف الخطأ في الإعراب يؤثر في نقل 

يجب أف لا تذىب في تعليم القواعد الى ابعد من الإلداـ بالقواعد الأساسية اللازمة. ككجوب 

مراعاتها في لغة القراءة كالكتابة كالتعبتَ، لأف القوعد كسيلة لضبط اللغة، كليست غاية 

 3مقصودة لذاتها.

                                   
2Bambang Warsito, Teknologi Pembelajaran Landasan dan Aplikasinya, (Jakarta: Rineka Cipta, 

2008), hal. 75 
جدارالكتاب الأردف:  -، )عمافابذا ىات حديثة في تدريس اللغة العربيةطو علي حستُ الدليمي كسعد عبد الكلريم الوئلى، 3

 193(، ص. 2009العالدي، 



اذا قواعد القوانتُ الواردة في بذميع الجملة   4أما قواعد بصع من كلمة قاعدة بدعتٌ قانوف.

العربية، حيث أف يكوف الفرع من القواعد كثتَا منها علم النحو كالصرؼ. كلكن في ىذاالبحث، 

 ستبحث الباحثة علم النحو فقط.

فاالنحو ىو العلم الذم يبحث فيو عن احواؿ اك اخر الكلم أعرابا كبناء. أما تعريف 

 5قواعد لتعرؼ على شكل  الكلمات في اللغة العربية، ككذلك قواعدىا.علم النحو ىو دراسة ال

كفقا العلماء، علم النحو ىو علم قواعد الذم يعرؼ بو القانوف النهائى الكلمة العربية م  

 6ترتيبها، سواء من حيث اعرابها، كبنائها كما يتعلق بها.

ك إعراب كغتَه، فالتثنية كيرل ابن جتٍ أف النحو ىو انتماء ست كلاـ العرب في تصرفة 

كالجمع، كالتحقتَ كالتكستَ كالإضافة كالنسب التًاكيب كغتَ ذلك فينطق بها. كأف لم يكن 

 مفهم كأف شذ بعضهم عنها رد بو اليها.

لذلك، تعليم قواعد النحو ىو عملية التفاعل بتُ الدتعلمتُ مع البيئة كفي ىذه الدواد ىي 

لوؾ الدتعلمتُ حيث يدكن لذم تصور كفهم ك إتقاف قواعد قواعد النحو لشا أدل إلى تغيتَ س

 النحو كمن الدتوقع أنهم قادركف على التواصل باستخداـ اللغة العربية جيدا كصحيحا.

                                   
4 Munawwir, Kamus Al-Munawir Arab-Indonesia, (Surabaya: Pustaka Progressif, 2002). hal. 1138 
5 Rasyidin, Metodik Khusus Pengajaran Bahasa Arab: Membaca, Ta’bir, Berbicara, Menulis, Imla, 

Nahwu, Insya, dan Khath, (Yogyakarta: PERSIS,2007), hal. 74 
6Tayar Yusuf & Syaiful Anwar, Metodologi Pengajaran Agama dan Bahasa Arab, (Jakarta: PT 

Raja Grafindo Persada, 1997),  hal. 175-176 



كىناؾ من يرم أف ىذا العلم نشأ قبل ذلك، لأف اللحن ظهر حتى في عهد الرسوؿ 

اف الخليفة الثاني عمر بن الخطب الكريم صلى الله عليو كسلم : )أرشدكا أخاكم فإنو قد ضل(. ز 

رضي الله عنو قاؿ: تعلموا النحو كما تتعلموف السننن كالفرائض، كتعلموا إعراب القرآف كما 

تتعلموف حفظو. يعتبر علم النحو كأم العلم لأف علم علم النحو ينظم كل بصلة في تركيبها 

لدعرفتو كأحد الحلوؿ البديلة في كاعرابها أشكالذا كغتَ ذلك. لذلك، كاف تعليم النحو مهما جدا 

تعلم اللغة. لأنو في تعريفو أكسع اىتماما بكيفية الشخص ليكوف قادرا على فهم النص، 

كالقراءة، كالاتصالات كقادران على كتابة القواعد بشكل صحيح. يدكن الإستنباطاف تعليم قواعد 

  7النحو جزءه لايتجزأ من اللغة العربية.

ة تطويره حتى الآف يكوف دائما الدواد الدراسية الذم ديناميكية بتُ العلم النحو منذ بداي

الخبراء اللغوم العربي. كفرع لغوية )العلم اللغة(، كالعلم النحو يدكن دراستها لغرضتُ، الأكؿ 

يدرس العلم النحو كشرط مسبق، كسيلة لا ستكشاؼ العوـ الأخرل الذم الدرجع الرئيسي 

ثل التفستَ كعلوـ الحديث كعلم الفقو. ثانيا، يدرس العلم النحو مكتوبة مع اللغة العربية. م

 باعتباره الذدؼ الرئيسي )التخصص علم اللغة العربية(.

تعليم النحو نوعتُ قد أصبح تقليدد المجتمع الإسلامي الذم تتطور مستدامة حتي الآف. 

جيدا. كفقا ضعف ىجرية حتى الآف تتقن العلم النحو  1يقرب كل علماء الإسلاـ منذ القرف 

                                   
7 Rasyidin, Metodik Khusus Pengajaran Bahasa Arab:Membaca, Ta’bir, Berbicara, Menulis, 

Imla, Nahwu, Insya, dan Khath, (Yogyakarta: PERSIS,2007), hal. 75 



( يقسم تطوير العلم على أساس تيار )مذىب( بذكر بعض الشخصيات الدهيمنة في  1968)

( 3( تيار الكوفة )2( تيار البصرة )1كل تيار. ذكرت تيار النحو باالتًتيب زمتٍ ىي التالي: )

ار الرئيسي، ( تيار مصر. تيار البصرة ك التيار الكوفة هما التي5( تيار الأندلس )4تيار بغدادم )

لأف ذؿ تيارين لديها السلطة كالاستقلاؿ عليا. ذلك تيارين لديها الدؤيدين كمتعصب الكثتَ. 

ثلاثة تيار الأخرل تسمى تيار الدشتقة ىي كاحدة من تيار الرئيسي أك مزيج من تيارين 

 8الرئيسي.

لنحو أيضا. في إندكنيسيا بسشيا مع تطور الدين الإسلامي كثتَ من الناس يدرسوف العلم ا

تعلم في إندكنيسيا أكثر كأدة، ليس كوجهة. لذلك الدرجع دراستها ىي الكتب التي ىي عملية 

كنص الدوجهة لضو الذم لزتواه يشتَ إلى الدكر النحو ليكوف كأداة تعليمية الدين الإسلاـ. 

في الجامعة الكتب التي ىي التاريخية النظرية  كلذالك مرجع النحو كثتَ تستخدمهم في الدعهد أك 

الإسلامية ىي الكتاب الجرمية، كشرحها، ألفية ابن مالك كشرحها، العيمريطى كشرحها. الفكرة 

الأصلية ظهر العلم النحو من علي بن ابي طلب عند ىو يصبح الخليفة. ظهرت ىذه الفكرة، 

ير القرآف بسبب عوامل الدينية كالعوامل الإجتماعية الثقافية. العوامل الدينية مثل الأعماؿ تكر 

  9من لحن )أخطأ في قراءة(.

 

                                   
8 E- Jurnal Kholisin, Bahasa dan Seni Cikal Bakal Ilmu Nahwu, (Februari 2003), hal. 1-8 
9 Ibid. 



 . أهمية تعليم النحو3

 10أف أهميّة تعليم قواعد كثتَ، منها:

أ. النظر الى القواعد على انها جزء من كل كىو اللغة كلا ينبغي بأم حاؿ اف يطغي الجزء 

على الكل بدعتٌ أنو لاينظر الى القواعد كمجموعة قوانتُ برفظ فقط كلكنها اذا حفظت 

نطاؽ الكل كيكوف ذلك تابعا للفهم كالتطبيق. كمن ىنا فدرس القواعد يعالج في ففي 

جانب الدعتٍ، كالخط، كالرسم الأملائ كما يدكن اف يتصل بالقواعد بحيث تبدك ك كأنها 

 كسيلة ضمن كسائل أخر لفهم اللغة.

بحياة  ب. تدريس القواعد يتم من خلاؿ قطعو ادبية متكاملة تؤدل معتٍ مفيدا يتصل يتصل

التلميذ، كيرل التلميذ فيها لغة بزاطب حاجة في نفسو، كتسمو باسلوبو، كتزيد من 

 ثقافتو، كتوسع من دائرة معارفو بلأضافة الى ماتوضحو من القواعد اللغوية.

ج. تدريب التلاميذ على القواعد أمر ضركرم، لأفّ لصاح التلميذ في تطبيق ما تعلمو يولد 

كيستخدـ في ذلك التدريب الشفهي، كالتحريرم لأفّ لررد فهم لديو لصاحات أخرم، 

التلاميذ للقاعدة لايكفر في اف تصبح مراعاة القواعد عندىم عادة. كالعادات لاترسخ 

 الابكثر الدمارسة كالتمرين.

ق. مشاركة التلميذ امر ضركرم في درس القواعد، لأفّ ذلك يعوده على التفكتَ الدستقبل ك 

طقي، كالتقليل الدقبوؿ، كاذاكاف اسلوب التلفتُ مطلوبا في بعض الدواقف الأستنتاج الدن

                                   
 75-74،..... ص. طرؽ تدريس اللغة العربية ك التًبية الدينيةابراىيم لزمد عطا، 10



الأخرم فإنوّ مرفوض في درس القواعد، لأفّ ما يصل اليو التلميذ بنفسو أدعى الى البقاء 

 في ذاكرتو لشا لوقدمو لو الددرس، فضلا عما تثرية الدناقشة للجوانب التعليمية الأخرل.

التدريس ىو قرارة، لأنو بدن يعلمو، كاعرؼ بنفسيات تلميذه. كابزاذ ك. اختيار الدعلم لطيقة 

القرار لايأتي من فراغ، كانّّا يقف خلفو ما تلقاه في اثناء اعداده الدهتٍ، ليصل بالطلب 

الى تكوين عادة لغوية يلتمز بها لافي درس القواعد فحسب، كانّا في استخداماتو 

 اللغوية: حديثا ك كتابتو.

لدعلم اف تدريس القواعد اداة تسهم في قياـ اللغة بوظائفها من تعبتَ كتفكتَ  ك ز. ادراؾ ا

اتصاؿ كاقناع كاف الخلل في تطبيق القواعد النحوية يعطل اللغة عن اداء ىذه الوظائف 

 كغتَىا. 

 . أهداف تعليم النحو4

لي في كما قاؿ الدكتور طو علي حستُ الدليمي كالدكتورة سعاد عبد الكريم عباس الوائ

 11الكتاب اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، إف اىدؼ تدريس النحو الى مايأتي:

أ. استكماؿ دراسة القضايا الأساسية في النحو كالصرؼ التي عولجت في الدستوبتُ 

 )الثقافة العامة الدشتًكة كالدتطلبات الأساسية(

 واىد كالأمثلة كالعملية.ب. تنمية ثركة الطالب اللغوية عن طريق ما يدرسو من الش

                                   
، )الاردف: دار اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسهاطو علي حستُ الدليمي ك الدكتورة سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، الدكتور 11

 181(، ص. 2005الشركؽ للنشر كالتوازيع، 



 ج. إدراؾ العلاقة بتُ الإعراب كالدعتٌ كاثر اللغة في الإبانة عن الدضموف.

د. توظيف القواعد النحوية كالصرفية التي تعلمها في مراحل تعلمو في حياتو العلمية 

 كالعملية.

يب عن ق. التمييز بتُ الخطأ كالصواب كمراعاة العلاقات كمراعاة العلاقات بتُ التًاك

 طريق التحليل كالتذكؽ.

ك. تعرؼ الدصادر كالدشتقات في اللغة كدلالة كل منها في النص كعمل الدصدر 

 كالدشتقات الأخرل.

 ز. تعرؼ بعض أدكات اللغة كالدعاني التي تستعمل لذا.

 ح. التعمق في فهم بعض القضايا النحوية كالصرفية على لضو تفصيلي متكامل.

 النحو. المشكلات في تعليم 5

 12في تعليم النحو فيما يلي: اما صعوبة

ترجع صعوبة القواعد إلى كثرة مافيها من أقواؿ، كأكجيو، كجائز، كشاذة، كاعتمادىا على  . أ

التحليل الدنطقى الذم يستدعى حصر الفكر لاستنباط الأحكاـ العامة من الأمثلة كثتَة 

                                   
-201السنة(، ص. ، )القاىرة: مكتبة مصرف دكف أساليبو كأسسو النفسية كالتًبويةلزمد لزمود رضواف، تعليم القراءة الدبتدئينظ، 12
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إلى سن الدراىقة حيث يصل التلميذ متنوعة. لشا دعا علماء التًبية أف بتأختَ دراسة القواعد 

 إلى تفكتَ يساعده على احتماؿ الدراسات النحوية كقبولذا.

تدريس القواعد عن طريق تذكؽ النصوص الأدبية يلزـ التلميذ بدحصوؿ كافرا من الألفاظ   . ب

كالتعبتَ الدتعددة ليتمكن من استيعاب الأمثلة الدعركضة علية في درس القواعد كفهمهما، 

بكرة لا تستجيب لدثل ىذا امحصصوؿ اللغول، لشا يدعوا الى إرجاء تدريس القواعد إلى كالسن الد

 مرحلة الإعدادل )الدتوسطة( كالثانول.

 ج. طرؽ تدريس القواعد لذا دخل كبتَ في صعوبتها،ىو سهولتها، فإذا درست بطريقة آلية جافة.

كوف دراستها في نّادج بعيدة د. من الأمور التي من صعوبة القواعد كتضاعف من جفافها أف ت

الصلة عن حيات التلميذ، متكلفة بعيدة عن إدراكها، لاتثر في نفوسهم مشاعر، كلابررؾ 

 عواطف فيحسونها مكركىة ثقيلة.

ق. كإذا التزـ الددرس في اختيار نّادج القواعد قريبة من السهل إلى صعب، كالتزـ في حصها، بنوع 

ربة، فاف ذلك يدعو التلاميذ الى حب القواعد كالراغبة في خاص. الكلاـ باللغة العربية الدع

 دراستها.

ك. الصاه بعض الدعلمتُ بالقواعد ابذاىا علميا، لا ىم فيو الاحفظ الدصطلحات النحوية كسردىا 

أدل إلى عدـ انتفاع التلاميذ بدركس القواعد، رغم مايبذلو ىؤلاء الدعلموف من جهود مضنية في 

 التدريس.



الددرسوف بتلاميذىم لضو انتفاع بالقواعد انتفاعا عمليا فأكثركا من التطبيق الشفهي في  ز. لو ابذو

دركس القراءة كالدخفوظات، كانهزكا الفرص الدناسبة لاصلاح الخطأ النحول عند كقوعو، لأدال 

 ىذا إلى بذاحهم كاستفادة تلاميذىم، كعدـ شعور ىم بصعوبة القواعد.

 . طروق في تعليم النحو6

قاؿ أبضد لزتدم أنصار في الكتابو "تدريس اللغة العربية كالإعلاـ ك اساليبها" طرائق 

، الطرؽ الأكؿتدريس اللغة العربية تصنيفها إلى قسمتُ، يعتٍ طرقة تقليدية كطرقة حديثة. 

ة"، التقليدية في تعليم اللغة العربية ىي طرؽ تعليم اللغة العربية التي تركز على "اللغة كعلم الثقافي

لذلك تعلم اللغة العربية يعتٍ تعلم في العمق عن اللغة العربية التي تضم قواعد النحو كقواعد 

الصرؼ كالأدب. طريقة التي استخدامها لذلك الغرض ىو الطرقة قواعد كالتًبصة. ىذه الطريقة 

، طريقة نيالثاقادرة على قيد الحياة حتى الآف في الدعهد في إندكنيسيا كخصوصا في الدعهد سلفي. 

حديثة ىي طرقة في تعليم اللغة العربية التي الدوجهة لضو ىدؼ تعليم اللغة كأداة. ىذا يعتٍ اللغة 

العربية ينظر كأداة اتصاؿ في الحياة الحديثة، حتى جوىر تعلم اللغة العربية ىو القدرة على 

لتي تستخدـ عادة في استخداـ اللغة نشطة كقادر على فهم ىذه العبارة باللغة العربية. الطرؽ ا

    13التدريس ىي الطريقة الدباشرة.

                                   
13Ahmad Muhtadi A., Pengajaran Bahasa Arab Media dan Metode-metodenya, (Yogyakarta: 

Teras, 2009), hal. 53-54 



 14 أكثر طرائق التدريس شيوعا كاستخداما في تعليم القواعد النحوية، ىي:

 ( الطريقة القياسية :1

حيث ينطلفق الدعلم من تقرير القاعدة للتلاميذ ابتداء، ثّم يعقبها ذكر الشواىد كالأمثلة 

التدريب عليها يدكن تعميمها. كقد تفيد ىذه الطريقة عند تعذر كالأدلة الشارحة، ك مع كثرة 

استخلاص القاعدة من قبل التلاميذ خاصة في الدوضوعات التي تتسم بقدر كبتَ من الصعوبة، 

لكن الدواقف التدريسية في تلك الطريقة تبدك متكلفة كمصطنعة لتمكتُ التلاميذ من السيطرة 

من  –ىي الأخرل  –مثلة الشارحة لتلك القاعدة لا بزلو على قاعدة لزددة سلفا، كما أف الأ

 ذلك التكلف.

 خطوات الطريقة القياسية : ( أ

. التمهيد كالدقدمة: كىي الخطوة التي يتهيأ فيها الطلبة للدرس الجديد، كذلك بالتطرؽ إلى 1

الدرس السابق، كبذا يتكوف لدل الطلبة خلاؿ ىذه الخطوة الدافع للدرس الجديد 

 إليو.كالانتباه 

. عرض القاعدة: تكتب القاعدة كاملة كلزددة كبخط كاضح كبوجو انتباه الطلبة لضوىا، 2

 بحيث يشعر الطالب أف التوصل إلى الحل مع طلبة.
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. تفصيل القاعدة: بعد أف يشعر الطلبة بالدشكلة يطلب الدعلم في ىذه الخطوة من الطلبة 3

امان. فإذا عجز الطلبة عن إعطاء أمثلة فعلى الإتياف بأمثلة تطبق عليها القاعدة انطباقان ت

الدعلم أف يساعدىم في ذلك، بأف يعطي الجملة الأكلى ليعطي الطلبة أمثلة أخرل قياسان 

على مثل أك أمثلة الدعلم. كىكذا يعمل ىذا التفصيل على تثبيت القاعدة كرسوبطا في 

 ذىن الطالب كعقلو.

ة كجدكاىا نتيجة للأمثلة التفصيلية الكثتَة . التطبيق: بعد شعور الطالب بصحة القاعد4

حولذا فإف الطالب يدكن أف يطبق على ىذه القاعدة، كيكوف ذلك بإثارة الدعلم للأسئلة 

أك إعطاء أمثلة إعرابية أك التمثيل في بصلة مفيدة. كذلك من القضايا التطبيقية التي لذا 

 علاقة بفحص القاعداة كاكتشاؼ نضجها لدل الطلب.

تكوين عادات  (2، ضبط حركات ما يكتب كما بلفظ (1 :الأىدؼ العامة الطريقة القياسيةب( 

 .التًبية العقلية (5، تفهم صيغ اللغة كاشتقاقها كأكزانها( 4، إنّا التذكؽ الأدبي ( 3،لغوية صحيحة

 . الطريقة الاستقرائية )الاستنباطية(2

يقة القياسية، حيث يبدأ ىنا  في ىذه الطريقة ينحرؾ الدعلم في ابذاه معاكس للطر 

باستعراض الأمثلة كالشواىد اكلا، ثم ينبو الدعلم تلاميذه إلى أجزاء معينو في ىذه الأمثيلة ليلا 

حظوىا، ثم بذمع ىذه الدلا حظات لتكوف قاعدة يتم تسجيلها ك تطبيقها على أمثلة 

لداني "فريدريك ىربارت" جديدة. كيتعمد بررؾ الدعلم في ىذه الطريقة على الإفكار الدربي الأ



كالخطوكات التي حددىا كالتي تتمثل في: الدقدمة كالعرض كالريط كالقاعدة كالاستنباط 

 كالتطبيق.

 خطوات الطريقة الاستقرائية )الاستنباطية( ( أ

 تدرس قواعد اللغة العربية على كفق ىذه الدريقة بالخطوات الآتية:

( التحضتَ اك التمهيد اك الدقدمة: في ىذه الخطوة يهي الدعلم طلاب لتقبل الدادة الجديدة، 1

كذلك عن طريق القصة كالحوار الفكرة بحيث تثتَ في نفوس الطلاب الذكريات الدشتًكة 

فتشدىم إلى التعلق بالدرس، كىي أساسية لأنها كاسطة من كسائط النجاح كسبيل إلى 

  فهم الدرس كتوضيحة.

( العرض: يتحدد الدوضوع بحيث يعرض الدعلم عرضان سريعان الذدؼ الذم يريد كصوؿ 2

الطلاب إليو، فهو ام العرض مادة مغذية تصل بدا سبقها لدا لحقها، كىو يدؿ على 

براعة الدعلم. إف في ىذه الخطوة يعرض الدعلم الحقائق الجزئية أك الأسئلة أك الدقدمات، 

لنحوية التي بزص الدرس الجديدة. كتستقرأ الأمثلة عادة من كىي الجمل أك الأمثلة ا

الطالبة أنفسهم بدساعدة الدعلم الذم يوجد مواقف معينة داخل الصف تساعد الطلبة 

على الوصوؿ إلى الأمثلة الدطلوية أف يختار الدعلم افضل ىذه الأسئلة كيدكنها على 

 السبورة.



زنة: في ىذه الخطوة تربط الأمثلة مع بعضها، كتعتٍ ( الربط اك التداعي اك الدقارنة اك الدوا3

أيضان الدوازنة كالربط بتُ ما تعلمو الطالب اليوـ كبتُ ما تعلمو باالأمس، فالذدؼ من 

عملية الربط ىو أف تتداعى الدعلومات كتتسلسل في ذىن الطالب. كيعد إجراء عملية 

ما بينها يصيح ذىن الطالب مهيأ الدوازنة كالدقارنة كتدقيق الأمثلة مإظهار العلاقات في

 للإنتقاؿ إلى الخطوة التالية، كىي خطوة التعميم كاستنتاج القاعدة.

( التطبيق : تعلق على ىذه الخطوة أىيمة كبتَة، فدراسة القواعد لاتؤتي بشارىا إلّا باالتطبيق 4

لقواعد بدثل عليها، كتدريب الطلاب تدربان كافيان على الأبواب التي يدرسونها. فلإلداـ با

الجانب النظرم من الخصائص اللغوية، في حتُ أف التطبيقات بسثل الجانب العلمي الذم 

تبدك فائدتو في القراءة السليمة كالتعبتَ السليم. إف التطبيق على القاعدة ىو في الواقع 

ا استطاعوا أف يطبيقوا عليو  عملية فحص لصحتها، فإذا مافهم الطلاب الدوضوع جيدن

ا. تطبيقنا  جيدن

( ضبط حركات ما يكتب كما 1 :الأىدؼ العامة الطريقة الإستقرائية )الإستنباطية( (ب

( نفهم صيغ اللغة 4، ( إنّا التذكؽ الأدبي3، ( تكوين عادات لغوية صحيحة2، يلفظ

 .التًبية العقلية )5، كاشتقاقها ك أكزانها

 

 



 ب. مفهوم استيراتيجية التعليم

 . تعريف الإستيراتيجية1

تعبتَ الإستًاتيجة في الديداف التًبوم مصطلح حديث نسبيان، فقد استخدمتو إف 

الكثتَ من العلوـ ك التخصصات الأخرل قبل استخدامو في ميداف التًبية. ك إف ىذا 

الدصطلح في الواقع كاف مستخدما بشكل كاسع في الديداف العسكرم، كربدا انتقل من ىذا 

لإستًاتيجية تعبتَ عن منطق أك أسلوب جديد ذم الديداف إلى الديادين الأخرل. إف ا

أدكات جديدة في التفكتَ اصطنعتو علوـ جديدة. كقد ظهر ىذا الدفهوـ خلاؿ الأربعتُ 

 15سنة الأختَة.

استًاتيجية التعليم ىي أنشطة التعليم التي يجب على الددرّس ك الطالب أف يقوما بها  

كيحتوم فيها على معتٌ الخطة. كالدراد بأنها كي تتحقق أىداؼ التعليم فعّالان ك مؤثران. 

مازالت تتصف تصوّريا عن مقرّرات التي ستختار في تطبيق التعليم. فكانت استًاتيجية 

التعليم مدخلا في إدارة الأنشطة بطريق اندماج ترتيب الأنشطة ك موادّ الدركس ك الطلاب 

 16ك الوسيلة ك الوقت الدستعمل في عملية التعليم.
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16M. Hosnan, Pendekatan Saintifik dan Kontekstual dalam Pembelajaran Abad 21: Kunci 

Sukses Implementasi Kurikulum 2013, (Bogor: Ghalia Indonesia, 2014), hal. 183 



التي تعتٍ بعلم الحرب أك " Strategia"جية من اللغة اليونانية ية الإستًاتتأتي كلم

كىذا القائد لديو مسؤكلية لتخطيط الإستًاتيجية بتوجيو عساكره لنيل  17قائد الحرب.

اعتمادان على ىذا الدفهوـ فالإستًاتيجية ىي الفنّ لتخطيط العملية العسكرية  18الانتصار.

  19برايل الحرب، سلاح البّر ك سلاح البحر. مثل طرائق تنظيم الدواقف أك

الإستًاتيجية ىي التقريرات الفعليات الدوجهة ك كلها  (Shirley)ثم عند شرلي 

فرأل أف الإستًاتيجية فنّ يستخدـ  (J. Salusu)لزتاجة لنيل الذدؼ. أما سالوسو 

ح. كفي القاموس الكفاءة ك الدورد لنيل الذدؼ من العلاقة الفعّالة بالبيئة ك الحاؿ الدرب

  20الإندكنيسية، كلمة الإستًاتيجية ىي الخطة الدقيقة عن النشاط لنيل الذدؼ الخاص.

الستَ للوصوؿ إلى الذدؼ أك الإطار الدوجو  ةإف الإستًاتيجية بعد ذلك تعتٍ خط

لأساليب العمل كالدليل الذم يرشد حركتو. كتعتٍ الإستًاتيجية فن استخداـ الوسائل 

ؼ. فاستًاتيجية التدريس على كفق ىذه الدفاىيم تعتٍ لرموعة الأمور لتحقيق الأىدا

الإرشادية التي بردد ك توجو مسار عمل الددرس ك خط ستَه في الدرس، لأف التدريس 

 21 بطبيعتو عملية معقدة تتداخل ك تتًابط عناصرىا في خطوات متتابعة.

                                   
17 Iskandarwassid dan Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2013), hal. 2 
18 Anissatul Mufarrokah, Strategi Belajar Mengajar, (Yogyakarta: Teras, 2009), hal. 36 
19 Iskandarwassid dan Sunendar, Strategi Pembelajaran …, hal. 2 

20 Mufarrokah, Strategi Belajar …, hal. 36 
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خطة عامّة من أف إستًاتيجية التعليم  (Sanjaya)كذلك التعريف كفقا لرأم سالصايا 

فإف إستًاتيجية التعليم بسثل لرموعة الإجراءات  22الأنشطة اللازمة لتحقيق الأىداؼ الدعينة.

كىي لزاكلة  في شكل الوضع  23التعليمية الدتعلقة بتحقيق لسرجات تعليمية مرغوب فيها.

في (  Ely)ك أيلي  (Gerlach)كعند غرلاح  24متعمدان لتسهيل برقيق أىداؼ التعليم.

بضداف إستًاتيجية التعليم ىي الطريق الدختار لإلقاء الدادة الدراسية في بيئة التعليم الدعينة 

الذم يحتوم على الصفة، لراؿ، كترتيب الأنشطة حيث يستهدؼ إعطاء خبرة التعلم 

أك طرد للطلاب. ك لا إنّا الإستًاتيجية لزدكدة في إجراء الأنشطة، كلكن معها الدوادّ 

تعليمها. فلذا، إستًاتيجية التعليم برتوم على بصيع عناصر الدوادّ في التعليم ك الإجراءات 

الدستخدمة لدساعدة الطلاب في نيل أىداؼ التعليم الدعينة. كبالكلمة الأخرل، تتضمن 

 25إستًاتيجية التعليم أيضا من بزيتَ نوع التدريب الدناسب بالذدؼ الدعتُ.

فلا بدّ  26ستًاتيجية أمرا لازما لتسهيل نيل الأىدؼ التعليمية.كمن ثم كانت الإي

للمدرس ذك الفهم عن إستًاتيجية التعليم بأف تكوف تصميما توجيهيا في العمل لأجل نيل 

الأىداؼ الدعينة. كبها يدلك الددرس توجيها في العمل الدتعلق بأنواع الإختيارات الدمكنة فيو. 

ك توجيهيان ك فعّاليان. كلا سيما في تعليم اللغة، كما قاؿ زين  حتى بذرم عملية العليم منظمان 

                                   
22Wina Sanjaya, Pembelajaran dalam Implementasi kurikulum berbasis kompetensi, (Jakarta: 

Kencana, 2006), Hal. 99 
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24Mulyono, Strategi Pembelajaran: Menuju Efektivitas Pembelajaran di Abad Global, (Malang: 

UIN Maliki Press, 2012), hal. 9 
25Hamdani, Srategi Belajar Mengajar, (Bandung: Pustaka Setia, 2011), hal. 19 
26 Mulyono, Strategi Pembelajaran …, hal. 9 



الدين ما زاؿ لصاح برنامج التعليم اللغوية أك فشلو مقدّرا من إستًاتيجية التعليم الدستخدمة، 

 27إنّّا الإستًاتيجية تعتُ برقيق امحصتويات ك الطرؽ في تعليم اللغة.

لتعليم ىي أحواؿ التعليم. عند ريجلوط كمن العوامل الدؤثرة في تطبيق إستًاتيجية ا

(Reigeluth)  ّك مريل(Merill)  أف متغتَ الأحواؿ التعليمية تنقسم إلى ثلاثة أقساـ ،

( أىداؼ ك خصائص الدادة الدراسية، ككانت أىداؼ التعليم تنقسم إلى الأىداؼ 1كىي: )

مثل الدصادر ك ( مشكلات ك خصائص الدادة الدراسية، 2العامة ك الأىداؼ الخاصة ، )

( خصائص الطلاب مثل الدلكة ك الدافع ك أسلوب التعلم ك 3الوقت ك الوسائل ك الدنحة، )

 28خلفية الطلاب كغتَ ذلك.

عناصر إستًاتيجية التعليم إلى ثلاثة عناصر، كىي:  (Wena)كينقسم كينا 

إستًاتيجية الإلقاء ، (Organizational Strategy)الإستًاتيجية التنظيمية 

(Delivery Strategy) ، الإستًاتيجية الإدارية(Management 

Strategy).29 

كالدراد بالإستًاتيجية التنظيمية ىي الطريقة الدستعملة في تنظيم الدادة الدراسية، 

كالأنشطة التي تتعلق باختيار الدواد ك تنظيمها كصناعة الصورة البيانية كما أشبو ذلك. كالدراد 

ي الطريقة الدستعملة لأداء عملية التعليم لضو الطالب كيكوف أيضا قبوؿ باستًاتيجية الإلقاء ى

                                   
27 Radliyah Zaenuddin dkk., Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta: Pustaka Rihlah Group, 2005), hal. 51 
28 Ibid. 
29 Made Wena, Strategi Pembelajaran Inovatif Kontemporer: Suatu Tinjauan Konseptual 

Operasional, (Jakarta: Bumi Aksara, 2013), hal. 5 



كالاستجابة على مداخلات الطلاب. كأما الإستًاتيجية الإدارية فهي الطريقة الدستعملة 

لتنظيم الدعاملة بتُ الطلاب كعناصر إستًاتيجية الأخرل. الإستًاتيجية الإدارية تتعلق بجدكؿ 

ملاحظة تقدـ الطلاب في تعلمهم، مراقبة التعلم، ككذلك استخداـ الإستًاتيجية ك 

كىكذا، ىذا البحث خاصة يبحث كاحد من ثلاث عناصر يعتٍ إستًاتيجية   30الحماسة.

 الإقاء.

 . اهمية الاستيراتيجيات التعليمية2

. تزكيد الدعلمتُ بذختَة من مهارات التدريس كأساليب بسكنهم من اختيار 1

 ناسبة للموقف التعليميالاستًاتيجيات الأكثر م

 .التدريس . تطوير مهارات الدشرفتُ التًبويتُ كالدديرين في لراؿ استًاتيجيات2

 .تكثيف نشاطات الإشراؼ التًبوم الدتعلقة باستًاتيجيات التدريس في إدارة التعليم .3

 .نشر الوعي في المجتمع التًبوم حوؿ استًاتيجيات التدريس . 4

 .التًبويتُ في لراؿ استًاتيجيات التدريس. اكتشاؼ الدبدعتُ من 5

 .. إثارة دافعية الدعلمتُ لضو النمو الدهتٍ كخلق جو تعاكني بينهم6

 . أنواع استراتيجية التعليم3

 31:كما يلي الآتية استتَاتيجيات حديثة في التدريس"" اما في كتاب

                                   
30 Ibid. 

( ص. 2006غزة كلية التًبية،  –، )الجامعة الإسلامية استتَاتيجيات حديثة في التدريس الدكتورة فتحية صبحي سالم اللوؿ، 31
5-7 



 :التوليدي استراتيجية التعلم .1

 Vygotsky فيجوتسكي الركسي العالم إلى الاستًاتيجية ىذه استخداـ يرجع

 خلاؿ كمن الدعلم مع الدعتٌ كتوليد كالتفاكض الحوار خلاؿ من التعلم التوليدم بالتعلم كيقصد

 .الظواىر لتوضيح كالرموز كالكتابة اللغة يستخدـ فالدعلم صغتَة، لرموعات في التعلم

 :الاجتماعي البنائي للتعلم العامة الأسس

 .الفردم التعلم من أفضل الاجتماعي التعلم أ.

 .نشطنا الدتعلم يكن لم ما بنائيان  يكوف لا التعلم ب.

 .بها يهتم معينة أغراض لتحقيق الدتعلم سعي خلاؿ من يتم غرضي نشاط التعلم ج. 

 .الدتعلم بخبرة علاقة ذات حقيقية مشكلات خلاؿ من تتضح التعليمية د. الدهاـ

 .الجديدة كالدعرفة الدتعلم لدل الدوجودة القبلية الدعرفة تفاعل على يقوـ التعلم ق.

  كالحياة التفاعلات خلاؿ من الفهم في كيزيد أساس التعلم في الدعتٌ ك. فهم

 .كالدنافشة الحوار خلاؿ من الدعلم كمع الأقراف بتُ كلاسيما الصف الاجتماعية داخل

 الدتعلم يوجو كىو العلمية كالدعرفة الدارجة الدعرفة بتُ الوسيطة دكر يعلب .الدعلم ز

 .الدهمة كإتقاف فهم لضو

 :لفيجوتسكي التوليدم التعلم استًاتيجية مراحل

 :التمهيدية . الدرحلة1

 الإجابات كتقديم الأسئلة بتوجيو كالحوار الدناقشة خلاؿ من للموضوع الدعلم يدهد



 من التفكتَ كراء كما للتفكتَ أداة كونو اللفظي التعبتَ كيفضل كتابة أك شفاىة كيجيب الطالب

 .تعديلها أك تعزيزىا يلزـ كالتي التلاميذ لدل التي الدفاىيم تتضح حيث كمبتٌ فهم كمعتٌ

 :التًكيزية الدرحلة .2

 التي لدل الدعرفة ف بي كالوصل بالربط كيقوـ لرموعات في للعمل كيوجههم التلاميذ الدعلم يقسم

 الفرصة للمفاكضة يتيح أك العلمية الدصطلحات تقديم مع الدستهدفة العلمية كالدعرفة التلاميذ

 .الدفهوـ بخبرة الدتعلم فينمو كالحوار

 )التحدم( التعارض مرحلة . 3

الدساهمة  فرصة للتلاميذ تتيح بالكامل للصف عامة مناقشة الدرحلة ىذه في الدعلم يقود

 الإرشاد كالدراقبة لأداء خلاؿ من مناسبة تعليمية دعائم الدعلم يوفر كفهمهم كخبراتهم بدلاحظاتهم

 كسائل تعليمية باستخداـ كالدساعدة التلاميذ آراء في للاختلافات كالتحليل الدتعلمتُ أفكار أك

 الطور في يعرفو كاف ما بتُ التحدم كيكوف .كالتلاميذ للموقف مناسبة تدريس كأساليب

 .كاللاحقة رفة السابقةالدع بتُ أم التعلم أثناء عرفو كما التمهيدم

 :التطبيق . مرحلة4

كإيجاد  لحل الدشكلات كظيفية كأدكات التلاميذ لدل تكونت التي العلمية الدفاىيم استخداـ يتم

كيم  تق كىو العلمية للمفاىيم الحقيقي التعلم التطبيق مرحلة كتكشف اليومية الحياة من تطبيقات

 .التطبيق مستول على التعلم لزصلة

 :القرار اتخاذ استراتيجيات. 2



  من كاحد لبديل الدعايتَ من عدد أساس على القائم الاختيار بأنو القرار ابزاذ يعرؼ

على  اعتمادنا أكثر أك اختيارين بتُ منطقي اختيار عملية ىو أخر كبدعتٌ أكثر، أك بتُ بديلتُ

 .القرار متخذ كقيم تتسق التي الأحكاـ

 :القرار ابزاذ استًاتيجية خطوات

 :التدريس في القرار ابزاذ استًاتيجية استخدامو عند التالية الخطوات الدعلم يتبع

 .بشأنها القرار ابزاذ الدراد القضية برديد أ. 

 .بالقضية الدرتبطة كالبيانات الدعلومات بصع ب.

 .الحل بدائل أك الاختيارات ج. برديد

 .لأفضلها كصولان  كتقويدها البدائل برليل د.

 القرار(. البدائل)ابزاذ أفضل اختيار ق.

 إلا الدشكلات، حل استًاتيجية كخطوات تتفق الاستًاتيجية ىذه خطوات أف كيلاحظ

في  الخطوة ىذه تشتَ حيث الدشكلة، أك القضية حل إلى الوصوؿ خطوة في فارنقا أف ىناؾ

 القضية أك لحل الدقتًحة البدائل أف بدعتٌ ئل، البدا أك الحلوؿ أفضل إلى الأكلى الاستًاتيجية

 في كتعميمها. أما لتنفيذىا الدتاحة كالإمكانات يتفق بدا أفضلها كبزتار صحيحة كلها الدشكلة

 للاختبار صورة فركض قابلة في للمشكلة مبدئي حلولان  نقتًح فإننا الدشكلات حل استًاتيجية

 .الحل ىذا تعميم لنا يتستٌ حتى بينها، من الصحيح الحل لاختيار كالتجريب
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استًاتيجية التعليم التعاكني ىي استًاتيجية تدريسية يتعلم فيها الطلاب من خلاؿ العمل في 

 لرموعات صغتَة غتَ متجانسة يتعاكف أفرادىا في الصاز الدهمات التعليمية الدنوطة بهم. كأىدافها

: 

 . لاستدلالي بشكل أكبرتساعد على استخداـ عمليات التفكتَ ا أ. 

 . ب. تسهم في رفع مستول التحصيل الدراسي للطلاب

 . تنمي العلاقات الإيجابية ، كتساعد على تقبل الفرد لوجهات نظر الآخرين ج.

 . د. تثتَ الدافعية لدل الدتعلمتُ

 . ق. تساعد على تكوين ابذاىات إيجابية أفضل لضو الددرسة كالدعلمتُ

 . ى للذاتك. برقق تقديران أعل

 . تساعد على التكيف الإيجابي للطالب نفسيان كاجتماعيان  ز. 

 :إجراءات تنفيذىا

يتم تقسيم الطلاب إلى لرموعات غتَ متجانسة ) متفاكتوف في مستواىم الدراسي( بحيث  أ. 

طلاب ، كيوكل لكل طالب في المجموعة دكر يقوـ بو ) رئيس  5ػػ  3يكوف في كل لرموعة 

 .متحدث ... الخ(، مقرر ، 

ب. يبدأ الدعلم درسو بدقدمة سريعة يعطي فيها فكرة عامة عن الدرس كالأىداؼ التي يرغب 

  . في برقيقها مع الطلاب من خلاؿ العمل التعاكني



ج. يطرح الدعلم كرقة العمل الأكلى ، بعد التمهيد للنشاط ؛ لضماف فهم الطلاب محصتول كرقة 

 . القياـ بوالعمل ، كيوضح لذم الدطلوب 

د. يتأكد الدعلم من توفر خلفية تعليمية )خبرات سابقة ، درس سابق ، مقدمة درس، قراءة 

درس في الكتاب ( لدل الطلاب ينطلقوف منها ؛ لدمارسة النشاط التعليمي الدطركح في كرقة 

  . العمل

الزمن الدخصص يتيح الدعلم الفرصة لأفراد كل لرموعة مناقشة النشاط ، كالخركج في نهاية  ق.

  . برأم موحد كنتاج كاحد

ك. تعرض كل لرموعة نتاج عملها أماـ الطلاب كيدكر نقاش حوؿ ما يعرض ، ثم يكتب الدعلم 

تفق عليو ُُ   . ملخص بسيط على السبورة عن أىم ما أُ

  . ز.تنفذ بقية النشاطات ) أكراؽ العمل ( بنفس الآلية حسب ما يسمح بو كقت الحصة

في نهاية الدرس بعملية تقويم ؛ للتأكد من برقق أىداؼ الدرس لدل الطلاب ،  ح. يقوـ الدعلم

 . كيتيح لذم الفرصة لكتابة الدلخص السبورم

 

 

 


