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الباب الثاني 

النظريات 

 

 تدريس اللغة العربية و عناصره .أ 

التعلّم كما أمر الله في القرآف . التعلّم أم طلب العلم إحدل من بػُعْد التّعاليم الإسلاميّة البارزة

كانت عملية التدريس ثلاثة .  الآية5-1الكرنً ىو التعلّم للقراءة كما قاؿ الله تعالى في السورة العلق 

ك الثاني ىو  (verbal)الأكّؿ ىو الإستماع الذم يساعد الإنساف في إمتصاص الكلمات : عمداف، ىي

ُجرَّبة ثمّ الثالث ىو القلب ك العاقل 
البصر الذم يُستعمَل ليلاحظ الحالات الدلاحظة ك الشهادة ك الد

الذم يساعد الحالات التي برتاج الى إستعماؿ الدلاحظة ك مُرتِّب الفكرة لتًقية الخلاصات من شيئ 

 1.ك من شيئ الدعلوـ إلى المجهوؿ (argument)إلى العلّة  (argumentatif)الدعلل 

أفّ التدريس ىو ابراد مركّب الذم يتكوف من عناصر  (Oemar Hamalik)عند عمر حامالك 

 التدريس ىو عملية 2.تّصاؿ الذدؼالإنساني ك الدادة ك الوسائل ك الآلات ك الإجراءات التفاعلة لا

يركّز الدعلّم إلى عملية معلّمة الدادة لذدؼ تنمية . الدعلّمة ك التعلّم، أين ما الدعلّم يعلّم ك الطالب يتعلّم

                                                           
1
 Umi Mahmudah dan Abdul Wahab Rosyidi, “Active Learning dalam Pembelajaran Bahasa Arab”, 

(Malang, UIN-Malang Press, 2008) hlm.8 

2
 Wina Sanjaya, Perencanaan dan Desain Sistem Pembelajaran,   (Jakarta: Kencana Prenada Media 

Group, 2008), hlm. 6 
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تشتمل عملية التدريس على العناصر ك ىي . العلوـ ك الدوقف ك نشاط الطالب مثل ىدؼ التدريس

 .الوسائل ك الدنهج الدراسية ك سهولة التدريس

ينيّة رقم   ـ  عن معيار الكفاءة 2008 سنة 2ىدؼ مادة اللغة العربية في نظاـ الشُّؤكف الدِّ

: ، ىو ك معيار الدشتملة تربية الإسلامية ك اللغة العربية

تطوير كفاءة الدواصلات في اللغة العربية، من ناحية اللساف ك الكتابة التي تشتمل على الدهارات  .1

 .الإستماع ك الكلاـ ك القراءة ك الكتابة: الأربية، ىي

تنمية الِحسِّ عن أهمية اللغة العربية كاحدل اللغة الأجنبية لآلة التعلّم الأكلى في دراسة مصادر  .2

 . التّعاليم الإسلامية

كبذلك، ترجى الطلاب يدلك . تطوير الفهم عن العلاقة بتُ اللغة كالثقافة مع أكسع معرفة الثقافة .3

 . مفهوـ بتُ الثقافة ك يورّط نفسو في تنوُّع  الثقافة

فلذلك، كاللغة الأجنبية، طريقة تدريسها . من تلك الجملة، فهمت أف اللغة العربية لغة أجنبية

   3.تستعمل تدريس اللغة الأجنبية من ناحية الذدؼ ك الدادة حتى الطريقة

 على ك. الثانية اللغة تدريس عند الددرس بها تقوـ التي الواعية العملية إلى يشتَ اللغة تدريس

 الأخرل الأكصاؼ من ك. عنها التحدث على القدرة ك معرفتها ك اللغة بقواعد الوعي التفصيل، كجو

                                                           
3
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2011), 

hlm. 57 
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 تصحيح يلعب اللغة تدريس عندا. الصريح التدريس أك الرسمي التدريس العملية  ىذه على نطلق التي

 4.التدريس مسارات الدارس يصحح اذا كبتَا دررا الأخطاء

 إذا. تقريبا الشيء نفس الأكلاف الاصطلاحاف بها الناطقتُ غتَ ك بها الناطقتُ العربية تدريس

 العربية تدريس أف أم. عربية غتَ جيسيتو كانت من ىو فالأجنبي سياسية كجهة من اليهما نظرنا

 ك لغاتهم تتباين ثم من ك العربي الجنس غتَ جنس الى ينتموف الذين لأكلئك تدريسها يعتٍ للأجانب

 .كبتَا تباينا العربية الثقافة ك العربية اللغة مع ثقافتهم

 ك. الجنسية عربي كاف إف ك ثانية كلغة العربية تدريس من كل يخرج الدفهوـ ىذا ضوء في ك

 الدنطق كبلغة. المجاؿ ىذا على الدقيق التعبتَ على بقادرين الاصطلاحتُ ىذين مثل أف لضسب لا ثم من

 فئات دخوؿ مايدنع بدثل الدتدريستُ فئات كل لايجمع أم جامع غتَ مانع تعريف منهما كلا أف نقوؿ

 5.منهم

 في العاـ الذدؼ لتحقيق ببعض بعضها تتعامل ك تتعلق التي عناصر من يتكوف نظاـ التدريس

 العناصر أما 6.متكاملا تعاملا ببعض بعضها تعامل إذا فعالا اجراءا تدريسية عملية ستجرم .التدريس

 ك الوسائلها ك الدوادىا ك الأساليبها ك الطرائقها ك الددخلها ك التدريسية الأىداؼ ىو التدريسية

 .الإختباراتها

                                                           
4
 30. ص ،)1989 إيسيسكو،: الرباط )أساليبو و مناىجو بها الناطقين لغير العربية تدريس طعيمة، أحمد رشدم  

. ص ،(السنة دكف ك منشورات غتَ:  الدكرمة مكة )أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تدريس في المرجع طعيمة، أحمد رشدم  5
52 

6
  Oemar Hamalik, Proses Belajar Mengajar (Jakarta: PT Bumi Aksara, 2001), hlm.77-78 
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:  أما العناصر التدريسية ىي 

 ةالأىداؼ التدريسي .1

فإذا كاف . أفّ أىداؼ البرنامج التعليمي تؤثر في الأساليب التدريسية الدستخدمة

البرنامج يهدؼ إلى تعليم كتابة اللغة الأجنبية أك قرائتها أك تكلمها أك التًجمة منها كإليها، 

  7.فستكوف الأساليب الدستخدمة متمشية مع الذدؼ أك الأىداؼ الدطلوبة

ك لكل درس ىدؼ معتُ ينبثق من طبيعتو ك ىو اذ يجرم في تيار التًبية الرئيس 

يراعي جانبا منها في ميداف من ميادينها، ك على ىذا كاف لدرس اللغة العربية ىدؼ عاـ 

ضمن ىدؼ التًبية العاـ، ك اذا صعب برديد ىذا الذدؼ فلا يصعب أف تلمسو في سلامة 

اللساف ك سلامة القلم ك سلامة الذكؽ، أم في اعداد جيل يجيد الكلاـ قراءة ك كتابة من 

غتَ لحن ك في تركيب مرض مع احساس بدا للغة من مكانة في بناء الامة ك قوة في الاعراب 

 8.عن الافكار ك العواطف ك قدرة على ادراؾ أسرار الابداع الادبي

 :اننا نهدؼ بتدريس اللغة الى أمرين اساسيتُ، هما

أدائ الحاجة الدباشرة في الحياة اليومية، على أكسع معتٌ الحاجة بدا في ذلك الجوانب  -1

 .الوطنية كالقومية ك غتَىا

 .ادراؾ اسرار الابداع الفتٍ ك لزاكلة مزاكلة العملية نفسها انشاء ك نقدا -2

                                                           
7

 29. ، ص(1982جميع الحقوؽ لزفوظة للمؤلف، : الرياض)، أساليب تدريس اللغة العربيةلزمد علي الخولي،  
8
 19. ، ص( ـ1984دار الرائد العربي، : (لبناف)بتَكت  )، أصول تدريس اللغة العربيةالدكتور علي جواد الطاّىر ،   
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يجب اف يبقى ىذاف الذدفاف نصب عتُ الددرس في كل درس من دركس اللغة 

مع . الدطالعة، التعبتَ، القواعد، النصوص، الادب، النقد ك البلاغة ك غتَىا: العربية الدختلفة

. بزصيص يتفق ك طبيعة الدرس الواحد من ىذه الدركس

ك في التعبتَ نؤكد . ففي الدطالعة نؤكد سلامة الأداء الصوتي مع الضبظ النحوم

الاعراب عما في النفس ازاء المجتمع ك الكوف بلغة سليمة مع سعي لأف يكوف كلامنا مؤثرا 

كفي القواعد نؤكد ضبط النحو العربي ك التمكن من تطبيقو باعتباره أمرا لا يدكن . جميلا

كفي النصوص . التهاكف فيو لدل الكلاـ اك الكتابة على اف يعتٍ ىذا الجانب العملي منو

نؤكد الفهم الصحيح مع القدرة على تبتُ الآراء النادرة ك تذكؽ الصور الفنية رعاية للفكر 

.  ك الفن ك حرصا على التًاث ك يقتضي ذلك حفظ قدر مناسب منو

كلابد للمدرس من اف يلاحظ في كل درس كتابي حسن الخط ك صحة الاملاء 

ك من البلاد ما يخصص لذما ساعات . لاف ذلك من متممات اللغة ك مستلزمات قواعدىا

.   ثابتة، ك اف كاف في ذلك نظر

اف أىداؼ دركس اللغة العربية الدختلفة، أىداؼ خاصة ك لكنها متصلة بساـ 

ك انما حسن النص عليها مستقلة لدا ذكرنا من اختلاؼ نسبي . الاتصاؿ بالاىداؼ العامة

   9.في طبيعة الدركس نفسها

                                                           
 21-20. ، ص( ـ1984دار الرائد العربي، : (لبناف)بتَكت  )، أصول تدريس اللغة العربية الدكتور علي جواد الطاّىر ،  9
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. أف ىدؼَ التدريس تغيتَُ الأخلاؽ الرُّغْب في لراؿ الفرد ك الإجتماعي ك الدهتٍّ 

 شرح في منهج الدراسة للغة العربية في 10.كاف ىدؼ التدريس مفيدا لتعيتُ لصاح الطلاب

مرحلة الددرسة الإبتدائية ك الددرسة الثانوية ك الددرسة العالية أف ىدؼ تدريس اللغة العربية 

ىو لكي يدلك الطلاب مهارات الدواصلات باللغة العربية، بشكل الدواصلات العمليّة أك 

ك من مهارات اللغوية  ىي مهارة الإستماع ك مهارة الكلاـ ك مهارة القراءة ك . السلبيّة

تشكل الأىداؼ دائما نقطة البداية لأم عمل، سواء كاف ىذا العمل في 11.مهارة الكتابة

ك . إطار النظاـ التًبوم أك أم نظاـ آخر، فهي تعد بدثابة القائد ك الدوجو لكافة الأعماؿ

الأىداؼ التدريسية ىي الدعايتَ التي في ضوئها بزتار الدواد الدراسية ك تنظيم لزتوياتها، ك 

ك يدكن ابراز الدكر الذاـ . تعد أساليب التدريس ك الاختبارات ك غتَىا من أساليب التقونً

 :للأىداؼ، على النحو التالي 

تعتُ الأىداؼ لسططي الدناىج على اختيار المحتول التدريسي للمراحل الدراسية  -1

 .الدختلفة

 تساعد الأىداؼ التًبوية التدريسية على تنسيق ك تنظيم ك توجيو العمل لتحقيق  -2

الغايات الكبرل ك لبناء الإنساف الدتكامل عقليا ك مهاريا ك كجدانيا في المجالات 

 . الدختلفة

                                                           
10

 Amir Daien Indrakususma, Pengantar Ilmu Pendidikan, (Surabaya: Usaha Nasional, 1973), hlm. 44 

11
 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi....... hlm. 70 
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 يساعد برديد الأىداؼ التًبوية في التنفيذ الجيد للمنهج من حيث تنظيم طرؽ  -3

 . تصميم كسائل ك أساليب لستلفة للتقونً تدريس ك أساليبها ك تنظيم ك

يعتُ برديد الذدؼ الأساسي لكل مقرر ك لكل درس بذاتو على برديد خطوات  -4

الدرس، ك على إعطاء الخطواة التي برقق ىذا الذدؼ بشكل مباشر نصيب الأسد 

 . من الوقت

إذا حقّق الذدؼ الأساسي لكل مقرر ك لكل درس بذاتو زاؿ الخلط بتُ العناصر ك  -5

الدهارات، ك أخذا كل منها نصيبو من التًاكيز، ك حصل التكامل في النهاية بتُ ىذه 

 .الفركع

  إف برديد الذدؼ الأساسي ك الأىداؼ الفرعية ينأل بالدعلم عن تدريس أشياء كثتَة  -6

، ك يجنبو ترؾ أشياء أساسية بزدـ ىذه الأىداؼ بصورة مباشرة ك أكثر  قد لا تلزـ

  12.كضوحا

 خل التدريسيةاالدد .2

الددخل التدريسي يعتٍ موقف فلسفي عن اللغة ك تعلم ك تدريس اللغة التي تصبح 

. مرجع لأنشطة التدريسية اللغة

 الددخل الإنساني -1
                                                           

فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء : الرياض) إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، عبدالرحمن بن إبراىيم الفوزاف 12
 258-257 ص ،(2011النشر،
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الاىتماـ بالدارس كإنساف ك ليس لررد آلة تتلقى مثتَات معينة لتصدر 

استجابات أخرل، يدثل ابذاىا حديثا بتُ بعض خبراء تدريس اللغات الأجنبية، ك  

تدريس ىذه اللغات، كما ىو معركؼ، يستهدؼ توثيق الصلات بتُ الناس من 

لستلف الثقافات، كلعل أكؿ خطوة لتحقيق ذلك ىي اتاحة الفرصة للطلاب من 

الثقافات الدختلفة ليتحدثوا عن أنفوسهم، ك يعبركا عن مشاعرىم، ك يتبادؿ كل 

ىذه العملية الوجدانية فيها إشباع لحاجة الطلاب . منهم مع الآخرين ما عنده

ك يرل ىؤلاء الخبراء أف الاىتماـ بإشباع الحاجات النفسية . للتعبتَ عن الذات

ك يركف أيضا ضركرة . للطلاب أمرا يحب أف يسبق تلبية مطالب الفكر عندىم

تزكيد الطلاب باستجابات فورية لكل ما يصدر منهم كخطوات لتحقيق قدر من 

كىذا القدر من الدشاركة يدكن أف يتحقق من خلاؿ . الدشاركة الوجدانية معهم

ثلاثة أساليب يقتًحها بعض الخبراء من مؤيدم الددخل الإنساني في تدريس 

: ىذه الأساليب ىي . اللغات الأجنبية

الشرح ك التوضيح ك تدريب الطلاب على لشارسة اللغة في مواقف  .أ 

 .بزتلف



25 

 

 لتدريب الطلاب أيضا على الاستجابة في role playingبسثيل الدكر  .ب 

حب، غضب، )مواقف بزتلف فيها درجة الدشاركة الوجدنية ك نوعو 

 .(الخ.. رجاء، 

قياـ الدعلم بالنمذجة أم تقدنً النموذج الذم يدكن للطلاب أف  .ج 

 . يحتذيو

 الددخل التقتٍ -2

يقصد بذلك الاعتماد على الوسائل التدريسية، ك التقنيات التًبوية في 

ك لذذه الوسائل ك التقنيات كما نعلم دكر كبتَ في توصيل الخبرة، ك . تدريس اللغة

. برويلها من خبرة لرردة إلى خبرة لزسوسة

ك لقد أدل لصاح ىذه الوسائل ك التقنيات في العملية التدريسية إلى ظهور 

ابذاه حديث نسبيا في لراؿ تدريس اللغات الثانية يتبتٍ فكرة الاعتماد عليها في 

ك بدأ ىذا الابذاه ينتشر عندما ظهرت الحاجاة إلى تدريس . تدريس ىذه اللغات

اللغات الثانية لمجموعة من الدارستُ الذين ينتموف إلى جنسيات لستلفة كلغات 

متباينة، لشا يتعذر معو استخداـ لغة كسيطة بذمع بينهم جميعا، ك من ثم يفرض 

. على الدعلم التعامل باللغة الثانية الجديدة
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ك يستهدؼ الددخل التقتٍ توفتَ سياؽ يوضح معاني الكلمات ك التًاكيب 

ك الدفاىيم الثقافية الجديدة ك ذلك عن طريق استعماؿ الصور ك الخرائط ك 

الرسومات ك النماذج الحية، ك البطاقات، ك غتَىا لشا يساعد على تعريف الدارستُ 

. بدلالات الكلمات الأجنبية

ك يتسع لراؿ ىذا الددخل ليشمل لستلف كسائل الاتصاؿ من كاسيت إلى 

ك . (كومبيوتر)، إلى حاسوب slidesفيديو إلى معامل لغات إلى راديو، إلى شرائح 

لقد توسعت بعض برامج تدريس اللغة الثانية في استخداـ التقنيات التًبوية لتقدنً 

. النماذج اللغوية الصحيحة ك التدريب عليها

 عدـ توفر مواد تدريسية جيدة، ;ك يواجو ىذا الددخل مشكلات كثتَ منها

ك منها أيضا تعذر شرح الكلمات المجردة . أك حتى كافية لدعلم في كل موقف لغوم

ك منها ارتفاع كلفة إعداد . التي يدكن توضيحها بالتًجمة عن طريق مباشر ك لستصر

. ىذه الوسائل ك التقنيات إلى الدرجة التي لا تتكلف مع عدد الدستفيدين منها

 .كما أف استخداـ الحاسب الآلي نفسو يواجو بعض الدشكلات
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 الددخل التحليلي -3

 لغوم أساسا .أ 

، عملية الكلاـ semanticsمبتٍ على أبحاث علم الاجتماع اللغوم ك الدعاني  .ب 

speech act برليل النظاـ،  مفاىيم الافكار ك الوظائف ،nations and 

functions. 

يتطلب منا برليل الحاجات اللغوية، كما يتطلب منهجا لغويا جديدا، ك  .ج 

ك كذلك الدنهج . notional syllabusمنهجا كظيفيا مبنيا على الفكرة أيضا 

 .ذك الأغراض الخاصة

 .يستلزـ إعداد مواد تدريسية جديدة ك أساليب تدريس جديدة إلى حد ما .د 

يتحكم أصحاب ىذا الددخل في معظم، إف لم يكن كل، ما يقدـ للطالب  .ق 

 .من لغة

 الددخل غتَ التحليل -4

 ك الدفاىيم التًبوية psycholinguisticsيستند إلى مفاىيم علم النفس اللغوم  .أ 

 .ك ليس إلى الدفاىيم اللغوية مثل سابقة

 integratedك الدتكامل  globalيوصف ىذا الددخل أيضا بأنو الددخل الكلي  .ب 

 .naturalistic ك الطابيعي 
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ك يركز على موضوعات تتعلق . يتطلب تدريس اللغة في مواقف حياة طبيعية .ج 

 .بحياة الطالب ك الجوانب الإنسانية العامة

، مثل سابقة، إعداد مواد تدريسية جديدة .د   .يستلزـ

كما أف الاستجابات اللغوية . من الصعب التحكم في اللغة الدقدمة للطالب .ق 

التي تصدر منو يصعب توقعها، حيث أف تدريس اللغة عبارة عن لشارسة 

 13.حقيقة ك ليس مفتعلة

 الددخل الاتصالي -5

في ىذا . الددخل الاتصالي ىو التدريس يقوـ بالنظرية التواصل أك كظيفة اللغوية

  14.الددخل، الأىداؼ التدريسية اللغة لتطوير مهارة التواصل ك  مهارت اللغوية

: كيديز كاناؿ ك سوين بتُ أربعة أنواع من الكفايات الاتصالية ىي 

 ك تشتَ إلى ما يقصده  grammatical competenceالكفاية النحوية  .أ 

تشومسكي من الكفاية اللغوية أم معرفة نظاـ اللغة ك القدرة الكافية على 

 .استخدامها

                                                           
 120-115 .، ص(1989جامعة الدنصورة، : مصر) تدريس العربية لغير الناطقين بها مناىجو و أساليبو، رشدم أحمد طعيمة  13

14
 Abdul Hamid dkk, Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan, Metode, Strategi, Materi, dan Media 

(Malang: UIN Press, 2008), hlm.9 
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 ك تشتَ إلى  sociolinguistic competence الكفاية اللغوية الاجتماعية  .ب 

قدرة الفرد على فهم السياؽ الاجتماعي الذم يتم من خلالو الاتصاؿ بدا في 

ذلك العلاقات التي تربط بتُ الأدكات الاجتماعية الدختلفة ك القدرة على 

 .تبادؿ الدعلومات ك الدشاركة الاجتماعية بتُ الفرد ك الآخرين

ك تشتَ إلى قدرة الفرد على  discourse competenceكفاية برليل الخطاب  .ج 

برليل أشكاؿ الحديث ك التخاطب من خلاؿ فهم بنية الكلاـ ك إدراؾ 

 .العلاقة بتُ عناصره ك طرؽ التعبتَ عن الدعتٌ ك علاقة ىذا النص ككل

 تشتَ إلى قدرة الفرد على strategic competenceالكفاية الاستًاتيجية  .د 

اختبار الأساليب ك الاستًاتيجيات الدناسبة للبدء بالحديث ك ختامو، ك 

الاحتفاظ بانتباه الآخرين لو، ك برويل مسار الحديث ك غتَ ذلك من 

 15.استًاتيجيات مهمة لإبساـ عملية الاتصاؿ

 الطرائق التدريسية .3

 .طريقة التدريس ىي الطريقة أك الطرؽ التي يجب أف يتم بسرير في عالم التًبية كالتعليم

بالإضافة إلى أدكات )كانت طريقة التدريس في عالم التًبية كالتعليم مفيدةن كإحدل الأدكات
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ىي أداة لتقدنً مواد التعلّمم من أجل برقيق  (أدكات التقييم كالدعائم: أخرل الدثاؿ

 16 .الأىداؼ التعليمية

أما الرأم الآخر عن الطريقة فهي الطريقة الدنظمة التي تعطي الفرصة للطلاب 

كبعبارة أخرل، أف الطريقة ىي  .للحصوؿ على الدعلومات اللازمة من أجل برقيق الأىداؼ

. أما الدنهجية ىي الطبيعة من ىذه الطرؽ 17 .الطريق إلى كجهة الأىداؼ الدعينة

كقد تم إدخاؿ العديد من  .نظريا كاف، أف  طريقة تدريس اللغة ازدىر قبيل

الاكتشافات الجديدة في لراؿ الطريقة كالاستًاتيجيات كتقنيات تدريس اللغة قد اعتًافا ك 

كمع ذلك، فإف حقيقة  .كل ذلك من أجل برقيق أنشطة تعليم اللغة مؤثِّرة كفعّالة .بذربا

رغم أف معلّم اللغة العربية يتبع أنشطة التدريب أثناء الخدمة . في الديداف لا يبدك التدريجي

(in service  training)  كعدد التدريب في لراؿ الاستًاتيجيات ك طريقة التدريس، كلكن

أثر من ىذا التدريب يدكن أف يجتاج إلى البحث مرة أخرل إذا كاف تنطبق ما حصل في 

 18 .التدريب إلى أنشطة تعليمية، أك كاف لا تزاؿ قائمة بالطريقة كالأسلوب التدريس نفسو

                                                           
16

 S. Ulih Bukit Karo-Karo, dkk., Suatu Pengantar ke dalam Metodologi Pengajaran, (Salatiga: C.V. 

Saudara, 1977), hlm. 5 

17
 Ahmad Janan Asifudin, Mengungkit Pilar-Pilar Pendidikan Islam (Tinjauan Filosofis), 

(Yogyakarta: SUKA Press, 2009), hlm. 110 

18
 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi........hlm.74 
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ك لقد جرل حوؿ كل منها جداؿ . ىناؾ طرؽ متنوعة لتدريس اللغات الأجنبية

طويل، كما انتصر لكل طريقة بعض الدختصتُ، فأبرزكؿ مزايا طريقة ما ك عيوب الطرؽ 

 :  ىيخمسك من أىم ىذه الطرؽ . الأخرل

طريقة القوائد ك التًجمة، لذذه الطريقة عدة أسماء أخرل فيدعوىا البعض الطريقة  (أ 

 :القديدة، الطريقة التقليدية ك من أىم ملامح ىذه الطريقة ما يلي 

تهتم ىذه الطريقة بدهارة القراءة ك الكتابة ك التًجمة، كلاتعطي الاىتماـ اللازـ لدهارة  (1

 الكلاـ

ك . تستخدـ ىذه الطريقة اللغة الأـ للمتعلم كوسيلة رئيسية لتدريس اللغة الدنشودة (2

 .بعبارة أخرل، تستخدـ ىذه الطريقة التًجمة كأسلوب رئيسي في التدريس

تهتم ما يلجأ الدعلم الذم يستخدـ ىذه الطريقة إلى التحليل النحوية، أم  (3

 .التعميمات، كوسيلة لتدريس اللغة الأجنبية ك ضبط صحتها

الطريقة الدباشرة، ردا على طريقة القواعد ك التًجمة، ظهرت الطريقة الدباشرة التي بستاز  (ب 

 :بدا يلي 

تعطي الطريقة الدباشرة الأكلوية لدهارة الكلاـ بدالا من مهارات القراءة ك الكتابة ك  (1

 .التًجمة على أساس أف اللغة ىي االكلاـ بشكل أساسي
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تتجنب ىذه الطريقة استخداـ التًجمة في تدريس اللغة الأجنبية ك تعتبرىا عديدة  (2

 .الجدكم، بل شديدة الضرر على تدريس اللغة الدنشودة ك تعلمها

 .بدوجب ىذه الطريقة، فأف اللغة الأـ لامكن لذا في تدريس اللغة الأجنبية (3

الطريقة السمعية الشفوية، مسميات أخرل مثل الطريقة الشفوية ك الطريقة اللغوية، ك  (ج 

كاف اسمها أكؿ ماظهرت أسلوب الجيش لأنها استخدامت أكؿ ما استخدامت في 

تدريس العسكريتُ الأمريكيتُ اللغات الأجنبية لإرسالذم في مهمات خارج بلادىم 

 : ك من ابراز افتًاضات ىذه الطريقة مايلي. بعد الحرب العالدية الثانية

ك لذلك يجب أف . اللغات أساسا كلاما، أما الكتابة فهي بسثيل جزئي للكلاـ (1

ينصب الاىتماـ في تدريس اللغات الأجنبية على الكلاـ، ك ليس على القراءة ك 

 .الكتابة

استماع، ثم كلاـ، : يجب أف يستَ تدريس اللغة الأجنبية بدوجب تسلسل معتُ ىو (2

ك ىذا يعي أف يستمع الدتعلم أكلا، ثم يقوؿ مااستمع إليو، ثم . ثم قراءة، ثم كتابة

 .يقرأ ماقاؿ، ثم يكتب ماقرأ أك عما قرأ

فهو يستمع أكلا . طريقة تكلم اللغة الأجنبية بساثل طريقة اكتساب الطفل للغة الأـ (3

 19.ثم يذىب إلى الددرسة ليتعلم القراء ثم الكتابة.  ثم يبدأ يحاكي مااستمع إلية
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طريقة القرءة، يرجع التفكتَ في ىذه الطريقة إلى عدد من الدتخصصتُ في تدريس  (د 

ك من الدمكن إيجاز أىم ملامح . اللغات الأجنبية في الربع الأكؿ من القرف العشركف

 :طريقة القراءة فيما يلي 

. تبدأ ىذه الطريقة عادة بفتًة يتدرب الطلاب فيها على بعض الدهارات الصوتية (1

حتى . ك ينطقوف بعض الأصوات ك الجمل. فيستمعوف لبعض الجمل البسيطة

انطلاقا من مبدأ مؤداه، أف الصورة التي يكونها الدرء عن . يألفوأ النظاـ الصوتي

النظاـ الصوتي للغة سوؼ تسهم في تنمية مهاراتو في الاتصاؿ برموزىا على 

 .الصفجة الدطبوعة

ك يعمل الددرس . يقرؤىا في نص. بعد أف يتدرب الطالب على نطق جمل معينة (2

 .على تنمية بعض مهارات القراءة الصامتة عند الطلاب

بعد ذلك يقرأ الطلاب ىذا النص قراءة جهرية متبوعة بأسئلة حوؿ النص للتأكد  (3

 20.من فهمو

ك الافتًاضات . الطريقة الانتقائية، تأتي الطريقة الانتقائية ردا على الطرؽ السابقة (ق 

 : الكامنة كراء ىذه الطريقة ىي 
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 136 .، ص(1989جامعة الدنصورة، : مصر) …تدريس العربية لغير ، رشدم أحمد طعيمة  
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كل طريقة في تدريس لذا لزاسنها ك يدكن الاستفادة منها في تدريس اللغة  (1

 .الاجنبية

لا توجد طريقة مثالية بساما أك خاطئة بساما ك لكل طريقة مزايا ك عيوب ك حجج  (2

 .لذا ك حجج عليها

من الدمكن النظر إلى الطرؽ الثلاث السابقة على أساس أف بعضها يكمل البعض  (3

ك بعبارة أخرل، . الآخر بدلا من النظر إليها على أساس أنها متعارضة أك متناقضة

من الدمكت النطر إلى الطرؽ الثلاث على أنها متكاملة بدلا من كونها متعارضة أك 

 21.متنافسة أك متناقضة

 استًاتيجيات التدريسية/الأساليب .4

ك من عناصر .  التدريسية يعتٍ الطريقة التي يستخدمها في عملية تدريسية الأسلوب

: أسلوب تدريسية فيما يلي 

 الأنشطة التدريسية الأكلى .أ 

 إيصاؿ الدعلومات .ب 

 مشاركة طالب .ج 

 اختبار .د 
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 متابعة .ق 

ك الأسلوب التدريسية اللغة العربية يعتٍ الأسلوب لشرح الدادة اللغة العربية ليسهل 

 22.الطلاب في فهم الدادة اللغة العربية

 الدواد التدريسية .5

تصور لإعداد كتاب أساسي لتدريس العربية للناطقتُ بغتَىا، ك تتضمن ىذه الدرحلة 

 :الأعماؿ التالية 

دراسة كتب تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، دراسة عملية برليلية تقويدية،  (أ 

للاستفادة من الجوانب الدضيئة فيها، ك لسد الثغرات ك جوانب القصور التي ك قعت 

الدفردات الدستخدمة،  :فيها، ك يدكن الاستفادة من ىذه الدراسة في الجوانب الآتية 

أسلوب تقديدها ك التصاعد بها، نظاـ تكرار الكلمة في الدرس الواحد ك في بقية 

الدركس، الدفردات الدشتًكة بتُ الكتب، أسلوب عرض اللتًاكيب للغوية، أنواع 

التدريبات ك التمارين الدستخدمة، الدوضوعات ك المحاكر الثقافية ك الجضارية التي دارت 

 .حولذا، أساليب الدعالجة ك التناكؿ

دراسة ك برديد الثركة اللفظية الأساسية التي سيستند إليها الكتاب، ك ىذا يقتضي  (ب 

إعداد قائمة بالدفردات الأساسية الشائعة ك الضركرية، ك لدا كانت اللغة العربية الآف 

                                                           
22

Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN Maliki Press,2011), 

hlm. 9-12 
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خلوا من قائمة مفردات أساسية، ك لدا كاف القياـ بهذا العمل من شأنو أف يستغرؽ 

عدة سنوات ك يتطلب جهدا كبتَة ك متعددة، فإف الأمر يتطلب منا الا نقف في 

الأيدم ك أف نبدأ في البحث عن بدائل تستوفي ك بقدر الإمكاف بعض الابذاىات 

 .العملية ك من ىنا نقتًح مثلا إعداد قائمة

دراسة الدشكلات ك الصعوبات الدتصلة بتعلم مهارات اللغة، ك التي يدكن أف بذابو  (ج 

ك . الدتعلمتُ، إما نتيجة لصعوبة في لغتنا، أك لاختلاؼ بتُ لغة الدارس ك اللغة العربية

لشا يساعدنا في التعرؼ على ىذه الدشكلات ك الصعوبات الدراسات الدقارنة ك 

التقابلية، ك دراسات الأخطاء الشائعة ك استخداـ منهج برليل الأخطاء، ذلك أف 

مثل ىذه الدراسات تعتبر أساسا لا ينتغي إهمالذا عندا تأليف كتب تدريس العربية 

فمن أكؿ الأساس التي يعتمد عليها كضع الكتاب الددرسي ))للناطقتُ بغتَىا 

الدراسات التقابلية بتُ اللغة العربية ك اللغة الناطق بها من يتعلم العربية من حيث 

 23.الأصوات ك التًاكيب

 

: دكر مواد الدراسة في طريقة الصريح كما يلي 

 .تركيز مواد الراسة على القدرات الصريحة ما تتعلق بالتفستَ ك التعبتَ ك الدفاكضة (أ 

                                                           
جامعة أـ القرل، : مكة) الكتاب الأساسي لتدريس اللغة العربية للناطقين بلغات آخر لزمود كامل الناقة ك رشدم احمد طعيمة،  23

 263-261 .، ص(1983
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تركيز مواد الدراسة على تبادُؿ الدعلومات السهلة للفهم ك الدناسبة ك الجاذبة كلا تقدنً  (ب 

 .شكل النحوم فقط

تضمُّن مواد الدراسة على النصوص ك الوسائل الدتنوّعة التي تستطيع لاستعماؿ الددرس  (ج 

 .في تنمية كفائتو بطريقة إعطاء الأنشطة ك الوظيفة الدتنوعة

: تضمّن دكر مواد الدراسة في نظاـ التدريس الدوجّو كما يلي

 .بسكن مواد الدراسة الطلاب للتقدّـ ك الِانتشر مناسبة بكفاءتهم في التعلم (أ 

 . بسكن مواد الدراسة موجود أسلوب التعلم الدتنوعة (ب 

 .تعطي مواد الدراسة الفرصة لدراسة ك استعماؿ بالنفس (ج 

 24.تعطي مواد الدراسة الفرصة للطلاب في تقييم تقدُّمهم في التعلم (د 

 الوسائل التدريسية .6

 تعتٍ حرفيا الوسط ك الوسيطة أك ”medius“من الكلمة اللاتينية " الوسائل"الكلمة 

كلكن بشكل برديد،كاف تعريف الوسائل في عملية التدريس أدكات الرسومات ك  .الدرسل

التصوير الفوتوغرافي أك إلكتًكنية لالتقاط الصور ك عملية كإعادة بناء معلومات مرئية أك 

25 .لفظية
 

                                                           
24

 Aziz Fahrurrozi, Pembelajaran Bahasa Arab: Problematika dan Solusinya, (Arabiyat: Jurnal 

Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasa Araban, 2014), hlm. 173-174 

25
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 

2010), hlm. 223 
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كانت التسهيلات ىناؾ فرؽ حتما بتُ برنامج تعليم اللغة الأجنبية التي تتوفر لو 

الأشرطة كالأفلاـ ك الصور ك الدختبرات ك البطاقات ك اللوحات ك برنامج آخر لا يتوفر لو 

 26.إفّ توفر التسهيلات يؤثر في نوعية أساليب التدريس الدمكن اتباعها. شيئ من ذلك

ذكر سوبرنو أف كسائل تعليم ىي كل ما يستخدـ قناة لإيصاؿ رسالة أك معلومة من 

ك لا يختلف ذلك قوؿ أفندل أفّ كسائل تعليم ىو ما يزيد . (مرسل إليو)مصدر إلى ىدؼ 

كلكن أكد أفندل أف كلمة الوسائل . عملية التعليم سهلا كيزيد الدرس كضوحا للدارس

تقصد كثتَا بها كلمة الدعينات، كما عربّو صيتٌ ك القاسمى في كتابتهما أف الوسائل التعليمية 

يقصد بها عادة الدعينات السمعية أك البصرية التي يستخدمها الدعلم في تدريس مادتو ليبلغ 

 27.الذدؼ الدقصود بأفضل صورة لشكنة كيسبغ على العملية التًبوية شيئا من الاثارة ك الدتعة

كخلاؿ ىذا الوقت، معلّم اللغة العربية يتًددكف في الجعل كالاستفادة من الوسائل 

في . انتفع الدعلّم من  الكتب الددرسية كالسبورة فقط كالوسائل التعليمية. التعليمية القائمة

الواقع، إذا كاف لديو الإبداع، فإنو يدكن أف بذعل الوسائل التعليمية الرخيصة أك انتفاع 

 .الوسائل التعليمية القائمة ليكوف أكثر إثارة للاىتماـ الطلاب في اتباع تدريس اللغة العربية

لقد برولت العملية في العصر الحديث داخل الصف ك خارجو إلى نشاط لو أىداؼ ك 28

                                                           
 29. ، ص(1982جميع الحقوؽ لزفوظة للمؤلف، : الرياض)، أساليب تدريس اللغة العربيةلزمد علي الخولي، 26

 3-2. ، ص(1995، .ط. د: مالانج)، الوسائل المعينات في تعليم العربيةإماـ أسرارم،  27
28

 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi......, hlm.74 
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نتائج بزضع للقياس ك التقنتُ، ك أصبح للتقنيات التدريسية دكر فاعل بتُ مدخلات ىذا 

ك فضلا عن ذلك فقد صارات تلك التقنيات تلعب دررا ىاما في . النشاط ك لسرجاتو

تطوير عناصر النظاـ التًبوم كافة بوجو عاما ك عناصر الدنهج على كجو الخصوص، ك 

جعلها أكثر فاعلية ك كفاية، ك ذلك من خلا الاستفادة منها في عملية التخطيط لذذه 

الدناىج ك تنفيذىا ك تقويدها ك متابعتها ك تطويرىا بدا يسهم بشكل كبتَ في برقيق أىدافها 

 . الدنشودة

: دكر الوسائل التدريسية في برستُ عملية التدريس ك التعلم 

إثراء التدريس، أكضحت الدراسات ك الأبحاث أف الوسائل تدريسية تلعب : أكلا

دكرا جوىريا في إثراء التدريس ك توسيع خبرات الدتعلم ك تيستَ بناء الدفاىيم ك بزطي 

الحدكد الجغركفية ك الطبيعية باستخداـ كسائل اتصاؿ متنوعة تعرض الرسائل التدريسية 

. بأساليب مثتَة ك مشوقة ك جذابة

برقيق اقتصادية التدريس، ك يقصد بذلك جعل عملية التدريس اقتصادية : ثانيا

فالذدؼ الرئيس للوسائل التدريسية . بدرجة أكبر من خلا زيادة نسبة التعلم إلى تكلفتو

ىو برقيق أىداؼ تعلم قابلة للقياس بدستول فعاؿ بأقل قدر من التكلفة في الوقت ك 

. الجهد ك الدصادر
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الدساعدة على استثارة اىتماـ التلميذ ك إشباع حاجتو للتعلم، يكتسب : ثالثا

التلميذ من خلاؿ استخداـ الوسائل التدريسية الدختلفة بعض الخبرات التي تثتَ اىتمامو ك 

ك كلما كانت الخبرات التدريسية التي يدربها الدتعلم أقرب إلى الواقعية أصبح . برقيق أىدافو

لذا معتٌ ملموس ك ثيق االصلة بالأىداؼ التي يسعى التلميذ إلى برقيقها ك الرغبات التي 

. يتوؽ إلى إشباعها

الدساعدة على زيادة خبرة التلميذ منا يجعلو أكثر استعدادا للتعلم، باستخداـ : رابعا

لشا . كسائل التدريسية متنوعة يكتسب التلميذ خبرات مباشرة بذعلو أكثر استعداد للمتعلم

. يساعد على جعل تعلم التلميذ في أفضل صورة

الدساعدة على اشتًاؾ جميع حواس الدتعلو في عملية التعلم، إف اشتًاؾ : خامسا

جميع الحواس في عملية التدريس يؤدم إلى ترسيخ ك تعميق ىذا التعلم ك الوسائل 

. التدريسية تساعد على إشراؾ جميع حواس الدتعلم، لشا يساعد على بقاء أثر التعلم

ذ الإيجابية في اكتساب الخبراة، تنمى مالدساعدة في زيادة مشاركة التلم: سادسا

الوسائل التدريسية قدرة التلميذ على التأمل كدقة الدلاحظة كاتباع التفكتَ العلمي للوصوؿ 

ك ىذا الأسلوب يؤدم بالضركرة إلى برستُ نوعية التعلم ك رفع . إلى حل الدشكلات

 29.الأداء عند التلاميذ

                                                           
، (2011فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء النشر،: الرياض)…إضاءات لمعلمي اللغة العربي عبدالرحمن بن إبراىيم الفوزاف،  29

 109-108 .ص
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ك من الضركرم أف يستفيد الدعلم من الوسائل الدعينة في تدريس عموما ك تدريس 

: ك تنقسم الدسائل إلى ثلاثة أنواع . اللغة خصوصا

 كسائل سمعية، مثل الشريط الدسجل ك الراديو (أ 

 كسائل بصرية، مثل اللوحات ك الصوار (ب 

 30كسائل سمعية بصرية، مثل الأفلاـ الناطقة (ج 

 الاختبارات التدريسية .7

كلذذا، فإف الاختبار الجيد أساسي للتدريس . تلعب الاختبار دكرا ىاما في التدريس

ك لقد تبتُ دائما أف الدعلمتُ ك الطلاب يركزكف على ما تركز عليو . الجيد ك التعلم الجيد

فإذا كاف ىناؾ خلل ما في نظاـ الاختبارات، فإف ىذا ينعكس بسرعة على . الاختبار

 31.التدريس ك التعلم معا

 

: تهداؼ الاختبارات عامة إلى عدة أىداؼ منها 

قياس التحصيل، قد يهدؼ الاختبار إلى قيار برصيل الطالب أك مدل إتقانة لدهارة  (أ 

مثاؿ ذلك الاختبار الذم يجريو الدعلم لطلابو في إثناء السنة الدراسية أك في . ما

 .نهايتها
                                                           

 171.، ص(1986جميع الحقوؽ لزفوظة للمؤلف،: الرياض) …أساليب تدريس ، لزمد علي الخولي  30

 155 .مرجع نفسو، ص  31
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التقييم الذاتي، قد يهدؼ الاختبار إلى مساعدة الدعلم على تقييم عملو ليعرؼ مدل  (ب 

ك قد يهدؼ الاختبار إلى مساعدة الطالب في تقييم ذاتو . لصاحو في مهنتو التدريسية

 .ك مدل تقديدو عبر أشهر السنة الدراسية أك عبر السنوات الدراسية الدتتابعة

إذا أردنا الدقارنة بتُ . التجريب، أحيانا يستخدـ الاختبار لأغراض التجريب التًبوم (ج 

طريقتي تدريس لنعرؼ أيا منها ىي الأكفأ، لصرب كل طريقة على لرموعة من 

الطلاب ك نستعتُ بالاختبارات قبل التدريس ك بعده لنقيس مدل تقدـ كل لرموعة، 

 .ثم نتوصل إلى الاستنتاج الدتعلق بأفضلية الطريقة بناء على تفاضل التقدنً

التًفيع، كثتَا ما تستخدـ التختبارات في عملية ترفيع الطلاب من سنة دراسية إلى  (د 

 .أخرل سواء أكاف ذلك في الددارس أـ في الجامهات التي تتبع نظاـ السنوات

إعلاـ الولدين، الوالد الذم يدفع تكاليف دراسية ابنو يريد أف يعرؼ الدستول الدراسي  (ق 

 .ك لا سبيل إلى ىذا إلا عن طريق الاختبارات. لابنو

التشخيص، قد يستخدـ الاختبار، بعد التحليل البندم، في مساعدة الدعلم على  (ك 

 .معرفة تقاط الضعف ك نقاط القوة لدل طلابو في مادة ما

التجميع، بعض الددارس أك البرامج التدريسية تفضل استخداـ التجميع الدتجانس، أم  (ز 

كضع الطلاب الضعاؼ في صفوؼ خاصة ك الطلاب الدتوفقتُ في صفوؼ خاصة 

ك البعض يفضل التجميع الدتنوع، أم مزج الصفوؼ ذاتها بحيث يلتحق . أخرل
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ك في حالتتُ، أم التجميع . بالصف الواحد طلاب من مستويات برصيلية لستلفة

الدتجانس ك التجميع الدتنوع، لابد من إجراء الاختبارات الدناسبة ك من ثم يتم انتقاء 

 32.الطلاب ك توزيعهم على أساس درجاتهم فيها

 :موصفات الاختبار الجيد 

الثبات، يقصد بالثبات عدـ التذبذب في الاختبار إذا ما قصد يو أف يكوف بدثابة 

فالدقياس الدتًل مثلا يدكن أف تقيس بو الطوؿ كالعرض لعدة أشياء، ك يدكن بعد . الدقياس

فتًة أف تقيس الأشياء نفسها بالدقياس الدتًل نفسو ك برصل على النتائج نفسها دكف 

ك على ىذا فإف ثبات الاختبار يرتبط . تذبذب ما داـ الطوؿ ك العرض كما هما لم يتغتَا

إلى حد كبتَ بثبات التقدير  العاـ أك حتى الدرجات التي يحرزىا الدراس نفسو، فإذا ما 

فمثلا إذاقدمنا . تذبذبت درجاتو فإف دذا يعتٍ أف الدقياس أك الاختبار لا يتصف بالثبات

، ك بعد برصيل نوعي ك كمي معلوـ لدينا، ثم قدمنا  اختبارا معينا لنخبة من الدارستُ اليوـ

ىذا الاختبار نفسو للنخبة نفسها برت ظركؼ مطابقة أك مشاتهة دكف إضافة جديد ثم 

جاءت النتائج لستلفة اختلافا بينا، فيمكن القوؿ في ىذه الحاؿ بأف ىذا الاختبار يفتقر إلى 

 .الثبات ك ىذا يجعلو اختبارا غتَ جيد

                                                           
 3-2 .، ص(2000دار الفلاح للنشر ك التوزيع، : الأردف) الاختبارات اللغوية لزمد علي الخولي،  32
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الصدؽ، إف صدؽ الاختبار يعتٍ إلى أم مدل يقيس الشيء الذم كضع من 

فأذا كاف قد كضع لقياس حصيلة الدراس في الدفردات، فهل يقوـ بقياس ىذا العنصر . أجلو

حقا أـ أنو يقيس عنصرا آخر كالتًاكيب أك الأصوات؟ إف اختبارا صمم لقياس قدرة 

الدراس على التًجمة لا يعتٍ إطلاقا أنو يدكن أف يكوف مقياسا تقاسا بو مقدارتو على 

ك . ك كذالك اختبارا الإملاء لا يصلح أف يكوف مقياسا يقاس بو النطق السليم. الكلاـ

لتوفتَ درجة صدؽ عالية للاختبار، يجب أف يكوف المحتول ذا علاقة بالشيء الذم يراد 

ك يجب استبعاد أية مشكلة ثانوية لا علاقة لذا بو، ك التي قد تكوف في ذاتها أكثر . قياسو

 .صعوبة من الصعوبات ذات الصلة بالاختبار

سهولة التطبيق، قد يتمتع التختبار بدرجتي ثبات ك صدؽ عالتتُ إلا أنة لا يدكن 

: تطبيقو لسبب من الأسبب التي تتصل ب

 التصحيح (أ 

 أك الأمكانات الدادية (ب 

 . أك عدـ مناسبة الظركؼ التي يتطلبها لإجراء الاختبار من حيث الوقت (ج 

أك عدـ توفر أجهزة بعينها يستلزمها تطبيق الاختبار ك بزرج عن إمكانات الجهة  (د 

 .الدنفذة لو ك قدراتها
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التمييز، من صفات الاختبار أف بسكن فيو القدرة على التمييز بتُ لستلف الداريسن 

من حيث الأداء، ففي كل صف من الصفوؼ لصد تباينا بتُ الدارستُ، فهناؾ الدتفوؽ ك 

ك لكي يفرؽ الاختبار بتُ ىذه الفئات، فإف . الضعيف ك مستويات بتُ ىؤلاء ك ىؤلاء

على كاضعي الاختبارات أف يتوخوا الدقة قدر الامكاف في مدل سهولة الأسئلة ك صعوبتها 

بحيث لا تكوف كلها صعبة يبرز فيها الدتفوقوف فقط، أك متوسطة يجيب عنها الدتفوقوف ك 

فعلى سبيل الدثاؿ، . الدتوسطوف دكف الضعاؼ، أك سهلة كلها بحيث لا تفرؽ بتُ الجميع

لا يعد شيئا كبتَا إذا ما حصل كل الطلاب على درجات في %  80فإف الحصوؿ على 

كلا شك في أف اختبارا يحصل فيو معظم الدارستُ على % 82ك % 78الددل ما بتُ 

الددل الدذكور ىو اختبار يفتقر إلى عنصور التمييز لأف أسئلتو غتَ جيدة ك لأف السؤاؿ 

ك كذلك . الجيد ينبغي أف يكوف غتَ غامض، أم أنو يجب أف يكوف للسؤاؿ تفستَ كاحدا

 .فإف السؤؿ الجيد ىو السؤؿ الدميز الذم تتفق نتيجتو مع النتيجة العامة للاختبار ككل

الدوضوعية، من أىم صفات الاختبار الجيد أف يكوف موضوعيا في قياسو النواحي 

ك يدكن أف تتحق الدوضوعية في الاختبار عن طريق فهم أىداؼ . التي أعد لقياسو

الاختبار، ك أف يكوف ىناؾ تفستَ كاحدا للأسئلة ك الإجابات الدطلوبة منو، فلا تسمح 

صياغة السؤؿ بفهم معتٌ آخر غتَ الدقصود بو، لأف الختلاؼ في فهم الدضموف نتيجة 

كما . كجود لبس أك غموض في التعبتَ يؤثر في صدؽ الاختبار، ك بالتالي في ثبات نتائجو
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يعد الاختبار موضوعيا إذا كاف يعطي الدرجة نفسها، بغض النظر عمن يصححو، لذلك 

  33.تصمم الأسئلة بحيث يدكن الحصوؿ على الدرجة دكف تدخل الحكم الذاتي للمصحح

 

 تدريس مهارة الكتابة اللغة العربية و مفاىيمها العامة .ب 

 مفهوم مهارة الكتابة .1

كاما . تعتٍ الجمع ك الشد ك التنظيم (ؾ ت ب)فالكتابة في اللغة من مادة 

الأصطلاحي، فتَل علياف أف الكتابة ىي أداء منظم ك لزكم يعبر بو الإنساف عن أفكاره ك 

 34.مشاعره المحبوسة من نفسو، كتكوف جليلا كجهة نظره، ك سببا في حكم الناس عليو

كقاؿ فؤاد أفاندم، أف مهارة الكتابة ىي تدريب الدعلمتُ على الكتابة الإدارية الدوضوعية 

الدقيقة ك بذنب الأخطاء الذجائية كالإملائية، ك ىذا يطلب تطوير التفكتَ ك زيادة حصيلة 

 35.معلومات اللغوية ك ترقية الأسلوب في الكتابة

من التعريف السابق يظهر أف الكتابة ىي النتيجة ك حصيلة العقل الإنساني، 

بخلاؼ الاستماع ك القراءة، ك حيث أنهما نافدة من نوافد الدعرفة ك أداة من أدكات تثقيف 

                                                           
، (2011فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء النشر،: الرياض)…إضاءات لمعلمي اللغة العربي عبدالرحمن بن إبراىيم الفوزاف،  33

 97-94 .ص

34
 156. ص ( ىػ1413دار الدسلم للنشر ك التوزيع، : الرياض)الدهارات اللغوية ماىيتها ك كرائق تدريسها، أحمد فؤاد علياف،   

35
 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Al-Misykat, 2009) hlm. 
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أذا كانت القراءة : كيؤكد ىذا الدعتٌ يونس ك أخركف، كما نقلو أكريل حيث قالوا. العقل

إحدل نوافذ الدعرفة، ك أداة من أىم أدكات التثقيف التي يقف بها الإنساف على نتائج 

الفكر البشرم، فإف الكتابة تعتبر في الواقع مفخرة العقل الإنساني، بل إنها أعظم ما أنتجو 

ك قد ذكر علماء الأنثركبولوجي أف الإنساف حتُ اختًاع الكتابة بدأ تاريخو  . العقل

فالكتابة أيضا تعتبر كسيلة من كسائل الاتصاؿ بتُ الفرد ك غتَه، لشن تفصلو ". الحقيقي

 36.عنهم الدسافات الزمانية ك الدكانية

إف الكتابة إحدل الدهارات الأساسية في تعلم اللغة الأكلى ك اللغة الأجنبية على 

 أك copyingيضيق مفهوـ الكتابة في بعض البرامج ليقتصر على النسخ   37.حد سواء

ػ  ك يتسع في بعضها الآخر حتى يسمل لستلف العمليات العقلية اللازمة spellingالتهجئة 

إنها حسب التصور الأختَ نشاط ذىتٍ يعتمد على الاختبار الواعي لدا . للتعبتَ عن النفس

ك عرضها بشكل يتناسب مع غرض . ك القدرة على تنظيم الخبرات. يريد الفرد التعبتَ عنو

 38.الكاتب

إذف فالكتابة نشاطة حركية ك نشاطة فكرية ك هما معا تكوناف الدهارة الكلية 

الدهارة الحركية ثم الفكرية، كىنا يجدر بنا الإشارة إلى : الكتابة التي تنقسم بدكرىا إلى مهارتتُ

                                                           
36

 64. ص (2010مالانج، الجامعة الإسلامية الحكومية مالكي فريس، )، تعليم اللغة العربية ك تطبيقو على مهارة الكتابةأكريل بحر الدين،   
37

 129 .، ص(1982، جميع الحقوؽ لزفوظة للمؤلف: الرياض )أساليب تدريس اللغة العربية، دكتور لزمد علي الخولي  

38
 188-187 .، ص(1989جامعة الدنصورة، : مصر) …تدريس العربية لغير، رشدم أحمد طعيمة  
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أمرمهم تغرؽ بو بتُ مفهوـ الدهارة الفكرية في كتابة اللغة الأـ ك الدهارة الفكرية في كتابة 

ك . اللغة الأجنبية ك مدلوؿ ىذه الدهارة ك الدستول الذم يدكن الوصوؿ إليو في اللغة الثانية

لعل ىذا الأمر يتطلب منا أف نعود إلى ما سبق أف قررناه من أف الكتابة كسيلة للاتصاؿ ك 

فمن خلاؿ الكتابة يستطيع الفرد أف يصل إلى التمييز بتُ التفكتَ . للتعبتَ عن التفكتَ

فالكتابة تسجل فكره ك بذتهد لتعبر عن لستلف الدشاعر . الغامض ك التفكتَ الناضج

كالدفاىيم ك الصور التي تريد أف بزرج من عقلو مستخدما في تلك الكلمات مسكرة على 

الورؽ، ك مسيطراعلى تسلسل أفكاره، يهدؼ برقيق عملية اتصاؿ، بواسطتها يدكن جعل 

 (التعبتَ ك الإنشاء)الفكرة الواحدة ملكا لشخصتُ أك اكثر، ك يعتٌ ىذا أف التعبتَ الكتابي 

يحقق كظيفتتُ من كظائف اللغة الأكلى ىي الاتصاؿ، كالثانية ىي التفكتَ، ك من ىنا كجب 

:  أف يتجو تعليم التعبتَ الكتابي في اللغة الأـ إبذاىتُ هما

 .ابذاه الاتصاؿ ك ىو ما نطلق عليو الآف الابذاه الوظيفي في الكتابة (أ 

 39.ابذاه تفكتَ ك يطلق عليو الآف الابذاه الأدبي ك الابداعي في الكتابة (ب 

 أىمية تعليم مهارة الكتابة .2

ك . ك أهمية برديد مفهوـ الكتابة لا تقتصر على لررد الرغبة في برديد الدفاىيم

إنما تتعداىا إلى ما تنعكس عليو ىذه الدفاىيم من إجراءات، ك ما يستلزمها من تطبيقات 
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فالذين يضيق عندىم مفهوـ الكتابة يقصركف جهدىم في برامج تدريس العربية على . تربوية

بينما يلتزـ الآخركف بتنمية قدرة الطلاب على . تدريس الطلاب على النسخ ك التهجئة

اختبار الدوضوع الذم يستحق الكتابة فيو، ك القدرة على تنظيمو، ك عرضو بطريقة مقنعة ك 

  40.مشوقة في آف كاحد

 التعبتَ في كسيلتو فهي الدتعلم؛ حياة في كبتَة أهمية رأل عالن آ كزدين، كللكتابة

للقراءة  الوظيفية التكاملية الدعرفة مكّونات من أساسي مكوّف كىي فِكَره كمشاعره، عن

 النموّ  من مظاىر مظهران  اعتبرت أنها الوظيفية؛ جوانب كمن الدعاصر، النظاـ في كالكتابة

 فحتُ النفسي؛ للعلاج علم كسيلة منها ابزذ كلذذا العقلية؛ للصحة مهمّة كأداة السليم،

 كحتى العقلية، الصحة كتتحسّن النفسية؛ تنمو كمشكلاتها مكنوناتها عن الذات تفصح

 القدرة تنمية في كيسهم الكبت، نطاؽ من الدشكلات يخرجها ىذه عن كالتعبتَ الجسمية،

 .أخرل نفسية مشكلات كمواجهة التحمّل، على

 إنها حيث التلميذ؛ تعّلم في تربوية قيمة كللكتابة البجة، حسن الفتاح عند عبد

 اختيار ثم كمن كالتدبرّ، للتفكتَ، المجاؿ التلاميذ كتنمّيها، كتعطي العقلية قدراتو تثتَ

 كجودة الأسلوب، تنسيق إلى إضافة كر،  َ  الفِ  كترتيب كانتقاء الألفاظ، التًاكيب،

 ّ دافعان  كيعد إبرازىا، في التعبتَ يسهم التي كالقدرات، الدهارات ذلك من كغتَ الصياغة،
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ككتابة  الدقالات، إنشاء من التلميذ بسكتُ في الدتمّثلة الفنية، قيمتو إلى لذا، إضافة كمثتَان 

 أم مناسبة، عليو فرُضت حيثما كملاحظاتو، كخواطره، الكاتب، فِكَر كتدكين الرسائل،

 بشوؽ، لكتاباتو، كمتابعتها القارئتُ مسايرة عنو ينتج مؤثرّ، كاضح صحيح بأسلوب كذلك

 .الكتابات لذذه الفنية بالقيمة كالشعور بعواطفو، التأثر ثمّ  كمن

 :الآتية النقاط في الكتابي التعبتَ أك الكتابة كظائف أبرز إجماؿ كيدكن

 بتُ كالفكرية الركابط الاجتماعية لتقوية فاعلة كأداة بغتَه، الفرد اتصاؿ طريقة التعبتَ أف -

 .للتعّلم كالتعليم أداة أنو كما كالجماعات، الأفراد

 كالخط، الأخرل كالقراءة، اللغة فركع أف حتُ في اللغات، دراسة في غاية التعبتَ أف -

 من الطالب بسكتُ في تسهم كسائل كالقواعد،كلها كالمحفوظات، كالنصوص، كالإملاء،

 .الواضح التعبتَ

 الآراء تبادؿ طريق عن كالاجتماعية؛ الفردية الدشكلات حلّ  على يساعد أنو -

  .كمناقشتها

 الاجتماعي كتأخّر النموّ  بالنفس، الثقة كفقداف الاضطراب، إلى يؤدم فيو الفشل أف -

 . كالفكرم
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 إلى يوصل الأىداؼ، كقد برقيق في الإخفاؽ إلى يؤدّم التعبتَ؛ في الدّقة عدـ أف -

 في كالنجاح الكفاءة مقاييس في دخل التعبتَ لدقة يكوف ما ككثتَان  الدطلوب، عكس

 41.العمل

 التدرج تعليم مهارة الكتابة .3

ك إذا طبقنا مبدأ التدرج على الكتابة فإف علينا أف نبدأ بالخط، ثم ننتقل إلى النسخ، 

ك من الدمكن أف نضع ىذا التدرج في صيغة أخرل . فالإملاء، فالكتابة الدقيدة، فالكتابة الحرة

.  نبدأ بالحركؼ، ثم ننتقل إلى الكلمات فالجمل فالفقرة فالدقاؿ: ىي 

 كتابة الحرؼ -1

 . بعد أف يتمرف الدتعلم على تشكيل الخطوط، ينتقل إلى تعلم كتابة الحركؼ

 النسخ -2

بعد أف يتم تدريب التلاميذ على كتابة الحركؼ منفصلة ك متصلة، من الدفيد أف 

يطلب الدعلم من تلاميذه أف ينسخوا دركس القراءة التي يتعلمونها في كتابة القراءة 

 .الأساسي

 الإملاء -3
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. بعد أف يتدرب التلميذ على النسخ مدة معقولة، من الدمكن أف تبدأ مرحلة الإملاء

ك كما ذكرنا . ك ىي مرحلة الكشف عن مدل قدرة الدتعلم على كتابة ما يسمع

 .سابقا، إف ابتداء الإملاء لا يعتٍ توقف النسخأ بل من الدألوؼ أف يستمرا معا

 الكتابة الدقيّدة -4

بعد أف يتعلم الطلاب كتابة الحركؼ كالنسخ كالإملاء، يدكن أف تبدأ الكتابة الدقيدة 

 . ك ىي مرحلة تسبق الكتابة الحرة. التي تسمى أيضا الكتابة الدوجّهة

 الكتابة الحرة -5

كلابد من تعليم الطلاب . تأتى الكتابة الحرة في الدرحلة الأختَة من نمو الدهارة الكتابية

 .بعض الدهارات الآلية الدتعلقة بالكتابة الحرة

 الفقرة الجيدة -6

من الدفيد أف يشرج الدعلم لطلابو خصائص الفقرة الجيدة حتى يحاكؿ الطلاب الاقتًاب 

كسيكوف مفيدا أيضا أف يقدِّـ الدعلم لطلابو نماذج من . من ىذه الخصائص ما أمكن

الفقرات الجيدة لتكوف موضع برليل يتم من خلالو التوصل إلى العوامل التى بزمن 

. جودة الفقرة

 

 كتابة الدقاؿ -7
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ك يقصد . بعد أف يتدرب الطلاب على كتابة الفقرة، يبدأ تدريبهم على كتابة الدقاؿ

كيدكن أف يزاد طوؿ . بالدقاؿ الكتابة التى تتكوف من فقرة كاحدة عن موضوع كاحد

 42.الدقاؿ بالتدريج، إذا يبدأ بفقرتتُ ثم ثلاث ثم مازاد عن ذلك

 أىداف تعليم مهارة الكتابة .4

ك يستهدؼ تدريس الطلاب الكتابة في نهاية الدرحلة الصوتية عدة أمورا، 

:  من أهمها 

ك عدـ . إزلة حالة التوتر التي يشعر بها الدارس كلما طالت الدرحلة الصوتية .1

 .تشتيت انتباىو بتُ مهاراتها

فذلك من شأنو زيادة . إشباع رغبة في تعريف الشكل الدكتوب للرموز اللغوية .2

 .ثقتو بالبرنامج ك إحساسو بأنو يدارس اللغة في لستلف أشكالذا

ك ذلك بتمكتُ الطالب من . تدعيم طريقة نطق الحركؼ ك الكلمات ك الجمل .3

ك لاشك أف التبكتَ في ىذا سوؼ يحمي . لشارسة نطقها منفردا في البيت

الطالب من النطق الدشوه لللغة عندما لا يسجلها في حينها، أك عندما يسجلها 

 . بكتارة صوتية خاطئة

                                                           
42

 144-129 .، ص(1982، جميع الحقوؽ لزفوظة للمؤلف: الرياض )أساليب تدريس اللغة العربية، دكتور لزمد علي الخولي  



54 

 

. تدريب الطالب على تعرؼ طريقة نطق كلمات أخرل قدلا ترد في الحصة .4

 .فيشعر بشيئ من الاسقلاؿ في نطق الكلمات ك عدـ التقيد بدا يعرض عليو

بسكينو من حفظ الدادة اللغوية التي تعلمها في الفصل ك استًجاعها عند الحاجة  .5

  43.إليها

، كعلى  من مشتقة كالكتابة القراءة تدريس أىداؼ فإف العموـ

جهران  القرائي بالأداء يرتبط فيما كخاصة العربية، اللغة لتدريس الأىداؼ العامة

كيدكن  كشكلها، كأسلوبها الكتابة مضموف حيث من الكتابي؛ كبالأداء كصمتان،

التعليم  مرحلة في كالكتابة القراءة بتدريس الخاصة الأىداؼ أبرز تلخيص

: الآتي النحو على الأساسي،

 الدختلفة المجالات في العامة كمعلوماتو معارفو تزداد  -

 كبطاقات الدراجع كاستخداـ الدعلومات، جمع في الأساسية الدهارات يكتسب  -

 .الدكتبة

 .الددرسي كلرتمعو بحاجاتو يتّصل ما حوؿ كيحاكر يناقش -

 .متًابطة لغوية بتًاكيب كحاجاتو نفسو عن يعبر -
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 الدعتٌ ككضوحو، مراعيان  الدختلفة، الحياة لرالات في نفسو عن كتابيان  يعبر -

 .الجمل كترابط

 .بدّقة يسمعو أك يقرؤه ما يلخّص -

 .كالتًقيم كالإملاء الكتابة قواعد يعرؼ  -

 على كيقبل الأدبية كاللغوية، ىواياتو لشارسة في الذاتية كالقراءة الكتابة إلى يديل -

 .اللغوية الأنشطة في كالاندماج الدشاركة

 كالنثر كالحديث، كالشعر، الكرنً، القرآف من يقرأ فيما الأسلوب جماؿ يتذكّؽ  -

 .الفتٍ

44.كالإسلامية العربية أمتو بحضارة كيعتزّ  بها كيعتزّ  لغتو يحبّ  -
 

: من أىم الأىداؼ الدربذاه من تعليم التعبتَ التحريرم ما يلي

إقدار الدتعلم على التعبتَ عن كل ما يختلج في نفسو أك يجؤؿ بخاطره بعبارات سليمة في  (أ 

 .مبناىا ك معناىا برقق الغرض ك تفي بالدطلوب

بسكتُ الدتعلم من الإستجابة للمواقف الاجتماعية التي تلح عليو للتفاعل معها ك  (ب 

 .الكتابة فيها
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مساعدة الدتعلم على ترتيب أفكاره ك ترابطها ك تسلسلها، بحيث تستَ في سياؽ  (ج 

موصوؿ لانتوء فيو كلا أعوجاج، على أف يقسم الدوضوع إلى فقرات، تبتٌ فيو الفكرة 

على سابقتها، ك بسهد للتي تليها، مع مراعاة رسم الحركؼ ككضوحها كاستخدامها 

 .علامات التًقيم

مساعد الدتعلم على الاحتفاظ بدا بزصل عليو من خبرات ك حقائق ك تصورات ك  (د 

 ك ىي من بنات –معارؼ أطوؿ فتًة زمنية لشكنة، حيث إف من يعبر كتابة عن أشياء 

 . ك يكسوىا بعبارات من عنده، فإنو يضمن بذلك بقائها ك ديدومتها–أفكاره 

تعويد الدتعلم على استقلالية الفكر، حيث يحاكم ما يعرض لو من رصيد ثقافي ك  (ق 

فكرم ك ينقده كتابة، كيعبر عنو بلغة من عنده، كلا يقع فريسة لأفكار ضالة، أك 

 .صيدا سهلا لدعاكم مغرضة

 .تدريب الدتعلم على دقة الدلاحظة عند توظيف ما يعرض لو من خبرات (ك 

تدريب الدتعلم على الحصوؿ على الحقائق كالتصورات كالدعارؼ كالدعلومات التي يريد  (ز 

 .أف يكتب نعها من مظانها الصحيحة، ك مصادرىا الدعتمدة الدوثوؽ بها

تعويد الدتعلم على السرعة في التفكتَ كالتعبتَ، ك كيفية مواجهة الدواقف الكتابية  (ح 

45.الطارئة
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 خطوات تدريس التعبير الكتابي .5

. يدكن تدريس التعبي الكتابي باتباع الخطوات التالية

 .إتاحة الحرية للمتعلمتُ لتحديد المجاؿ ك الدوضوع الذم يرغبوف  الكتابة فيو -1

توجيو الدعلم طلابو إلى الدصادر كالدراجع التي تنطوم على الدعارؼ كالدعلومات  -2

كالأفكار التي تعالج الدوضوعات التي تم اختيارىا من قبل الطلاب، مع 

التأكيد أف العبرة عند الكتابة أف يكوف الكاتب مستقلا في تعبتَه خاصة 

في الدرحلة الثانوية، بحيث يكتب بأسلوب من عنده، ك يدعاف من بنات 

 .أفكاره تتسم بالأصالة

 بالتعبتَ الشفوم للتعبتَ التحريرم، – في الخاصة التالية –تهيئة الطلاب  -3

حيث تفتح دائرة الحوار ك النقاش بتُ الطلاب حياؿ أحد الدوضوعات 

الدختارة أك بعضها بإيغاز ك توجيو كإشراؼ من الدعلم من خلاؿ ىذا 

النقاش الشفوم يتستٌ للطلاب السيطرة على بعض الأفكار ك التًاكيب ك 

الكلمات التي تساعدىم عتِ الكتابة، كما أنهم سيتمكنوف من كضع خطة 

للموضوع، ك تصميم خريطة ذىنية لأفكارىم الرئيسية كالفرعية ك ترتيبها ك 

 .أحكاـ الصلة يبنها
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الكتابة التحريرية في الحصة التالية، بحيث يتم بلورة ما توصل إليو الطالب من  -4

خلاؿ الحوار ك الدنافشة، ك توظيف ما برصل عليو من أفكار ك جمل 

ككلمات في الكتابة، مع مراعاة تقسيم الدوضوع إلى فقرات، كربط الأفكار 

 .الشفوية السابقة ك ترتيبها ك تسلسلها

تقونً التعبتَ في ضوء الأىداؼ المحددة سلفا، ك في ضوء الدهارات الدطلوب  -5

 46.سيطرة الطلاب عليها

 

 مراحل في عملية التدريس .ج 

على معايتَ التًبية الوطنية،  2013 لسنة  32كفقا لتفويض من لائحة الحكومة رقم 

عملية القياسية ىي الدعيار التي تتعلق بعملية  .أف إحدل الدعايتَ التي كضعها ىو عملية القياسية

(.  Standar Kompetensi Lulusan)التدريس في كحدة تعليمية لتحقيق معايتَ الكفاءة الخريجي 

العمليات القياسية برتوم على معيار الحد الأدنى من معايتَ العملية التعليمية في كحدة التعليم 

ينطبق ىذا الدعيار العملية في التعليم  .الابتدائي كالثانوم في كل جمهورية اندكنيسيا الدوحدة

كتشمل العملية القياسية بزطيط عملية التدريس كتنفيذ عملية . الابتدائي كالثانوم في الرسمي

التدريس ك تقييم نتائج التدريس كالإشراؼ على عملية التدريس لتًقية فعّالية في برقيق الكفاءات 
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تشمل مراحل التدريس على . التدريس كعملية الأنشطة  تتكوف من ثلاث مراحل 47.من الخريجتُ

 .مرحلة التخطيط ك مرحلة التنفيذ ك مرحلة التقونً

 مرحلة التخطيط .1

التخطيط الناضج تظهر نتائج التدريس . أنشطة التدريس الجيدة تبدأ من الخطة الناضجة

تنفيذ . التخطيط ىو عملية إعداد شيء التي سيتم تنفيذىا لتحقيق ىدؼ لزدد سلفا.الكاملة

كلكن . التخطيط أف ينظم على أساس الاحتياجات ضمن صانع التخطيط تركؽ بوجو خاص

.  الأىم من ذلك يجب أف يتم التخطيط التي ادلى بها بسهولة كاستهدفت على كجو التحديد

بزطيط التدريس ىو عملية إعداد الدواد التعليمية ك استخداـ الوسائل التعليمية ك 

. استخداـ النهج ك الطريقة التدريس في الخصة التي سيتم تنفيذىا لتحقيق الأىداؼ المحددة

: بعض الدبادئ الذم يحتاجو في جعل بزطيط التدريس

 فهم أىداؼ التعليم (أ 

 توكيل الدواد التعليمية (ب 

 .فهم نظريات التعليم بالإضافة إلى نظرية التعليم (ج 

 فهم مبادئ التدريس (د 

 فهم طركؽ التدريس (ق 
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 فهم نظريات التعلم (ك 

 فهم بعض نموذج التدريس الدهم (ز 

 فهم مبادئ التقونً (ح 

 .فهم الخطوات اكضع خطة التدريس (ط 

: الخطوات الدستعدة في التدريس كما يلي

 برليل الأياـ الفعالة ك برليل برنامج التعليم (أ 

. يخُِطَّ بزطيط التدريس بشكل الدنهج أك خطةّ التدريس بتهديد على معيار المحتويات

يشمل بزطيط التدريس بتًتيب خطةّ التدريس ك إعداد الوسائل التعليمية ك مصادر التعلّم ك 

كاف ترتيب الدنهج ك خطة التدريس مناسب . أدكات تقييم التدريس ك خطوات التدريس

  48.بتقريب التدريس الدستخدـ

استنادا إلى برليل لليوـ الفعاؿ يدكن أف يكوف تنظيما برليل برنامج التعلم 

 ترتيب برنامج السنوم ك برنامج الفصل الدراسي ك برنامج الدطلوبي -1

 ترتيب تطوير الدنهج -2

 ترتيب بزطيط الدرس -3

49تقونً التدريس -4
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 مرحلة التنفيذ .2

ىذه الدرحلة ىي مرحلة التنفيذ أك مرحلة التطبيق على تصميم التخطيط الذم ركبو 

في ىذه الدرحلة، كالتفاعل بتُ . مرحلة التنفيذ ىي الأنشطة التنفيذية من التعلم نفسها. الددرس

الدعلم كالتعلم من خلاؿ تنفيذ استًاتيجيات طركؽ ك تقنيات التدريس الدختلفة كاستخداـ الوسائل 

. التعليمية

 50:في عمليّة التنفيذ، يجب على الددرس أف يهتم نواحيا، منها

 ناحية مدخل التدريس -1

الدداخل التدريسية يعتٍ موقف فلسفي عن اللغة ك تعلم ك تدريس اللغ التي تصبح 

الدداخل في تدريس اللغة العربية ىي الددخل . مرجع لأنشطة التدريسية اللغة

الإنساني ك الددخل التقتٍ ك الددخل التحليلي ك الددخل غتَ التحليلي ك الددخل 

51.الإتصالي
 

 ناحية الإستًاتيجية  ك الطريقة كالتقنية -2

الإستًاتيجية متعلقة عن كجود عملية التدريس من الأكؿ حتى النهائي في الخصة 

: عند أطور سوفارماف، كانت إستًاتيجية التدريس عناصرا، منها. الواحدة
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 ترتيب أنشطة التدريس (1

 استعماؿ الطريقة ك التقنية السديدة مناسبة بالحاجة (2

 استعماؿ الوسائل التعليمية (3

 انتفاع الخصة الدوجودة -3

 إدارة الفصل -4

 مرحلة التقويم .3

.  كاف معيار التقونً الدعيار عن التقنيّة كالإجراءات ك آلة تقونً نتيجة تعلّم الطلاب

يشمل ىذا . تقونً التعليم كعملية الجمع ك بذهيز الإتصاؿ  لقياس بلاغ نتيجة تعلّم الطلاب

ك الإمتحاف لنصف التقونً تقونً الدعتمد كتقونً النفسي ك تقونً فورطافاليو  ك الإمتحاف اليومي ك 

 52.الفصل ك الإمتحاف لنصف السّنة ك الإمتحاف لاخر السّنة ك غتَىا

كاف التقونً عمليّا مركّبا في جمع البيانات  كبرليلها ك تفستَىا لتقرير ىل الطلاب قد 

كبالكلمة الأخرل، . حصلوا إلى أىداؼ الدعلومات ك النّشاط التي قد زمرىا عن أىداؼ التعليم

ك من الحساب الدستخدـ في . التقونً ىو عملية جمع البيانات لنيل القرار باستخداـ حساب القيمة

   53.الأرقاـ ك غتَ الأرقاـ: البيانات المجموعة في التقونً ىي. الدقياس الدعتُّ ك الدعيار: نيل القرار ىو

: ىناؾ ثلاثة الاصطلاحات التي تتعلق بالتقونً، كىي
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التقونً ىو عمليّة تقرير القرار عن كيفية الدوضوع أك الأنشطة بتورُّط حساب القيمة . التقونً -1

 .متعلقة بالبيانات ك الإخبار المجموعة ك التحليلة ك التفستَ بالنظاـ

الدقياس ىو أعضاء التقييم بصفة إجراءات جمع البيانات ك إخبار العددم المحتاجة . الدقياس -2

 .كألة الحساب في نيل القرار في التقونً

الإختبار ىو آلة لنيل البيانات العددية أك آلة لعمل الدقياس التي نتيجها الدنفعة لدواد . الإختبار -3

 54.الحساب في عمل التقونً

في ىذه الدرحلة أنشطة الدعلمتُ يقوموف . كالتقونً ىو نشاط لقياس التغتَات السلوكية

مع التقونً، كمية . التقييم ىو أداة لقياس برقيق الأىداؼ. تقويدا لعملية التعلم التي تم القياـ بو

على العكس من ذلك، لأف تقييم كمقياس لتحقيق . قابلة للقياس كالجودة برقيق أىداؼ التعلم

 .الأىداؼ، كمعيارا للتخطيط كالتنمية ىو الذدؼ من التعلم

مهما كاف شكل اختبارات الدمنوحة للطلبة، يجب أف تتوافق مع الدتطلبات القياسية، 

 :يجب أف تكوف الاختبارات

قياس أك تقييم ما ىو الدراد قياسها أك تقويدها، خاصة فيما يتعلق )لديها صلاحية  (أ 

 ؛(الكفاءات كالدعايتَ الأساسية التي تم دراستها الدادية
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التقرير يعتٍ أف النتائج التي تم الحصوؿ عليها توفتَ الدتعلم، عند ) كاف موثوقية عالية  (ب 

 ؛(اختباره مرة أخرل مع نفس الاختبار

يدكن قياس ما يجرم قياسو، بالإضافة إلى تنفيذ الأمر كاضح لا لبس فيو )تظهر الدوضوعية  (ج 

 ؛(كذلك لتجنب التفستَ الذم لو علاقة مع القصد من اختبار شيء

55.ينبغي أف يكوف تقونً كفاءة كالعملي (د 
 

: شرحت أىداؼ التقونً كما يلي

 .لدعرفة ىل الأىداؼ الدعيّنة قد حصلت (أ 

 لأخد القرار عن ما الدواد ك الأىليّة التي سيعطيها إلى الطلاب (ب 

 لدعرفة نتيجة تعلّم الطلاب (ج 

 .لدعرفة الضعف ك نقائص عملية التدريس (د 

 لدعرفة ك الدقرار ىل الطلاب يستطيعوف لإتباع البرنامج التالى (ق 

 لتحليل صعب الطلاب (ك 

  56.لكي جمع الطلاب مناسب بكفائتهم (ز 

: كاف إمتحاف اللغة العربية نوعتُ، ك هما

 الإمتحاف الكتابي -1
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ىذا . الإمتحاف الكتابي ىو الإختبار بطريقة إجابة أك عمل الأسئلة  بشكل الكتابة

الإختبار مناسب بدهارة الإستماع ك مهارة القراءة ك مهارة الكتابة ك القواعد ك 

 .الدفردات

 الإمتحاف اللساني -2

ىذا . الإمتحاف اللساني ىو الإختبار بطريقة إجابة أك عمل الأسئلة بشكل اللساف

 57.الإختبار مناسب بدهارة الكلاـ

: ك من شكل إختبار مهارة الكتابة كما يلي

 ترتيب الكلمات إلى الجمل الدفيدة (أ 

 ترتيب الجمل مناسبة  بالصور (ب 

 ترتيب الجمل مناسبة الدفردات  (ج 

 ترتيب الجمل إلى النص (د 

 كصف الدوضوع أك الصور مناسب بالأسئلة (ق 

 كصف الدوضوع أك الصورة (ك 

 كصف الصورة الدتسلسلة (ز 

 58.ترتيب الفقرة مناسبة بالأسئلة (ح 
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