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 الباب الثاني

 نظريات
  

أن يتحقّق بها ق الدناسبة الفعّالة ليستطيع س اللغة العربية لػتاج إلى الطر إن تدري

ق تدريس اللغة العربية متنوّعة ولكن لكل طريقة مزيّة خاصة ىدف التدريس. فطر 

ومناسبة مع مهارة معينة. وبَ ىذا الباب يشتمل على مفهوم مهارة الكتابة ومفهوم 

 الإملاء وما يلهما.تدريس 

 مهارة الكتابةتدريس  .أ 

 مفهوم الكتابة .1

بشةّ خلاف كبتَ بُ برديد أوليّة الكتابة العربية، و أوليّة وضع الحروف 

العربية. فقد نسبت إلى ادم، وإسماعيل، وإدريس ، وإلى ملوك )أبجد ىوز . . .( 

عن أىل وىو غريب، زإلى حرب بن أمية او عبد الله بن جدعان من قريش، أخذا 

الحتَة، عن أىل الأنبار، وإلى مرامر بن مرةّ و أسلم بن جدرة الأنباريتُ، وإلى بضتَ 

 بن سبأ.
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كانت الكتابة بُ الجاىلية وصدر الإسلام قليلة، فقد كان العرب أمة 

 أمية، قال تعالى : )                      

                               )

]الجمعة[ ولشاّ يؤكّد أن الكتابة لم تكن فاشية فيهم، أن لم لغاوز عدد الكتاب 

عتمادىم بضعة عشر رجلا بُ كل من الفتًتتُ. و ذلك لقلة حاجتهم إليها، وا

على السماع و الحفظ، فضلا عن بيئة البداوة، و البعد عن الحضارة. فلا عجب 

أن تكون الكتابة العربية قبل الإسلام بُ طور البداءة، إذا كانت غتَ معجمعة 

 ٔ)مهملة من النقط( مع تشابو صورىا، وعاطلة من الشكل.

كل منها   الكتابة تشتَ إلى لرموعة من الأنشطة والدهارات التي تتميز

بدطالب معينة تفرضها على الكاتب. ىذه الأنشطة تبدأ بتحويل الصوت الدسموع 

بُ اللغة إلى شكل مرئي متفق عليو، وىذه العملية لا تتضمن أكثر من ربط الرموز 

 الصوتية بالرموز الدرئية أي كتابة الأصوات بالحروف الدالة عليها. 

با وكتابة ومكتبة وكتبة فهو  كتب يكتب كتا"وعرفنا الكتابة بأنها مصدر 

معتٌ الكتابة لغة ىو الجمع والشد والتنظيم، وأما معناىا بُ الإصطلاح  ٕ."كاتب
                                                           

 ٛٔ-ٚٔ(، صٕٗٔٓ)الكويب: الوعي الإسلامي، دليل قواعد الإملاء ومهاراتها، لػي متَ علم،  ٔ
)سلسلة الذيئة العامة لقصور الثقافة، صبع الأعشى بُ صناعة الإنشاء، أبو العباس ابضد بن على القلقشندي،  ٕ

 ٔ٘(، ص. ٕٗٓٓ
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فهي أداء منظم ولزكم يعبر بو الإنسان عن أفكاره ومشاعره المحبوسة بُ نفسو، 

وقد تعرف أيضا بأنها  ٖوتكون دليلا على وجهة نظره وسببا بُ حكم الناس عليو.

بخط واضح لا لبس فيو ولا أرتياب مع مراعاة النهج السليم رسم الحروف 

للكلمات وفق قواعد الكتابة العربية الدتفق عليها لدى أىلها بحيث تعطي بُ 

النهاية معتٍ مفيدا ودلالة معينة. وإنها عملية ذات شقتُ: أحدىا آلي والآخر 

عقلي فيطلب عقلي. والشق الألي لػتوي على الدهارات الحركية. وأما الجانب ال

لؽكن تقسيم تعريفات الكتابة  ٗالدعرفة الجيدة بالنحو والدفردات وإستخدام اللغة.

 ٘من عدة زوايا كما يلي:

 تعريف الكتابة بأنها صناعة (ٔ

أشار الأصمعي إلى أن الكتابة إبسا سميت كتابة لأنو لغمع بها 

بعض الحروف إلى بعض، كما لغمع الشيء إلى الشيء، وىو مأخون من 

تيبة، وىو الخيل المجموعة، وتكتب القوم : بذمعوا، ومنو : كتبت البغلة : الك

أي بصعت بتُ شفرتيها بحلقة، وكتبت القرية، بصعت خرزا إلى خرز، 

والكتيبة : الستَ الذي لؼرز بو الدزادة، واكتب قربتك : أي أخرزىا، وقيل 
                                                           

 ٚٙ(، ص. ٜٜٜٔ)الرياض: دار الدسلم،  الدهارات اللغوية ماىيتها وطرائق تدريسيهاايا، أبضد فؤاد ع ٖ
)جامعة أم القرى: معهد اللغة العربية،  الدرجع بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى رشدي أبضد طعيمة،  ٗ

 ٜٛ٘دون السنة(، ص.
 ٖٕ(، ص. ٕٓٔٓ، )الأردن : دار الدستَة، ةالكتابة الوظيفية والإبداعيماىر شعبان عبد الباري،  ٘
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للكاتب كاتب، لأنو يضم بعض الحروف إلى بعض ويؤلفها، وقد كتب 

الكتاب يكتبو كتبا، وكتابا، ومكتبة، وكتبة واحدة، وما أحسن كتبتو ! بُ 

الحال التي يكتب فيها، وصحيفة مكتوبة، ومكتوب فيها، وكتبتُ فلانا 

وأكتبتو، والدوضع الذي يعلم فيو يقال لو : مكتب، وقد حكي عن غتَه : 

بأنهم كتاّب، أنو يقال لو : كُتّاب لتبيتُ الدوضع، ويقال لدن يتعلم الكتابة 

ويقال كاتبتو فكتبتو : أي كنت أكتب منو، كما يقال : غالبتٌ فغلبتو، 

  ٙوطاولتٌ فطلتو، وبقال : أكتب الرجل : إذا صار ذا كتاب جيد.

ورأى ابن خلدون بُ مقدمتو أن الخط، والكتابة من عداد 

الصنائع الإنسانية وىو رسوم وأشكال حرفية تدل الكلمات الدسموعة الدالة 

على ما بُ النفس، فهو ثاني رتبة من الدلالة اللغوية، وىو صناعة شريفة إذ 

الكتابة من خواص الإنسان التي بسيز بها عن الحيوان، وأبضا فهي تطلع على 

ما بُ الضمائر وتتأدى بها الأغراض إلى البلد البعيد، فتقضي الحاجات، 

لدعارف وصحف وقد دفعت مؤونة الدباشرة لذا ويطلع بها على العلوم وا

                                                           
 نفس الدرجع ٙ
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الأولتُ، وما كتبوه من علومهم وأخبارىم، فهي شريفة بهذه الوجوه والدنافع 

 ٚ. وخروجها من الإنسان من القوة إلى الفعل إلظا يكون بالتعليم.

وقد شاع إطلاق الكتابة عرفا على إعمال القلم باليد بُ تصوير 

لأول تعرف الحروف ونقشها، وعلى نقش الحروف الدكتوبة، فعلي الإطلاق ا

بدا عرف بو الخط، حيث إن الخط تصوير اللفظ برسم حروف ىجائو 

بتقدير الابتداء بو والوقف عليو، وعلى الإطلاق الثاني تعرف بأنها نقوش 

لسصوصة دالة على الكلام دلالة اللسان على ما بُ الجنان الدال على ما 

الأربعة :  بُ خارج الأعيان، وقد اشتمل ىذا التعريف على أقسام الوجود

الدذكورة بُ قولذم لكل شيء وجودات أربع بُ البنان بالكتابة، ووجود بُ 

اللسان بالعبارة، ووجود بُ الجنان )أي العقل( بالتصرر، ويعبر عن ىذا 

أيضا بوجود الأذىان، والرابع ىو الوجود بُ العيان أي بالتحقق خارجا عن 

يفية استنباط الدعاني وتأليفها الأذىان. وعرفها الذاشمي، بأنها علم يعرف بو ك

 مع التعبتَ عنها بلفظ لائق وىو مستمد من بصيع العلوم. 

من خلال التعريفات السابقة يتضمح بأن الكتابة صناعة برتاج 

إلى دربة ةمهارة بُ تعلمها، يستعان بها للتعبتَ عما بُ النفس من معان 

                                                           
 ٚٛ(، ص.ٜٜٗٔ)مكة الدكرة: الثقافة، مقدمة ابن خلدون تصحيح وفهرسة، أبو عبد الله السعيد الدندورة،  ٚ
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 صررة ألفاظ الدعاني من خلال خطها على الورق بُ ٘باطنو، وتتًجم ىذ

 وتراكيب تعبر عما بُ النفس من الدراد.
 

 الكتابة ترميز للكلام (ٕ

وعرفت بأنها إعادة ترميز اللغة الدنطوقة بُ شكل خطي على 

الورق من خلال أشكال ترتبط ببعضها بعضا وفق نظام اصطلح عليو 

الأشكال  ٘أصحاب اللغة بُ وقت ما، بحيث يعد كل شكل من ىذ

دل عليو، وذلك بغرض تقبل أفكار الكاتب وآرائو مقابلا لصوت لغوي ي

إلى الآخرين بوصفهم الطرف الأخر لعملية الاتصال. وعرفها بتَني بأنها 

الحدث أو الفعل الذي يشكل الرموز اللغوية لجعلها ذات معتٍ، أو ىي 

 عملية تشفتَ للرسالة والتي تتًجم أفكارنا إلى لغة.

مرئية أو لزسوسة لذا معتٌ  وعرفها والتًج أونج بأنها أية علامة

خاصى بها. وعرفها رشدي طعيمة، بأنها عملية يقوم فيها الفرد بتحويل 

الرموز من خطاب شفوي إلى نص مطبوع، إنها تركيب للرموز بهدف 

توصيل رسالة إلى قارئ يبعد عن الكاتب مكانا وزمانا. ولقد عرف أرسطو 

غريب أن تعطى عناية لتحديد الكتابة بأنها ليست إلا بسثيلا للكلام، ومن ال

 .الصورة أكثر من الدوضع
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 تعريف الكتابة بانها عملية عقلية (ٖ

وعرفت بأنها عملية معقدة ىي بُ ذاتها كفاءة أو قدرة على 

تصور الأفكار وتصويرىا بُ حروف وكلمات وتراكيب صحيحة لضوا، وبُ 

وح أساليب متنوعة الددى والعمق والطلاقة مع عرض تلك الأفكار بُ وض

ومعالجتها بُ تتابع وتتدفق، بٍ تنقيح الأفكار والتًاكيب التي تعرضها بشكل 

أو أن الكتابة  .يدعو إلى مزيد من الضبط والتفكتَ )حستٍ عبد الباري

عملية خلق جديد سواء أكانت بشكل كامل من عقل الكاتب، أم كانت 

ط، من مصادر نصية متعددة، وتتضمن مكونات النماذج الكتابية التخطي

 والتوليد والدراجعة.

وعرفها فتحي يونس بأنها عملية ذات خطوات متتالية يتبع 

بعضها بعضا، وتتًابط بُ حزمة واحدة، ويبدأ بعضها قبل عملية الكتابة 

نفسها، ويعتٍ ىذا أن قطعة الكتابة سواء قطعة تعبتَ تقدم لددرس اللغة، أو 

تابة لؽكن أن تكون قصة قصتَة لا لؽكن أن تتصف بالكمال، أي أن أية ك

موضعا للمراجعة والتنقيح عدة مرات. وعرفت بأنها تنظيم عقلي معربُ 

للأفكار و يعتمد على بتٍ أو خطط ذىنية يكتسبها الدتعلمون بأنفسهم، 
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وتتكامل مع معارفهم وخبراتهم السابقة بُ كل متماسك يستقبلها القراء، 

 ختلغة.ويتفاعلون معها، وتراعي احتياجاتهم وخصائصهم الد

كما عرفت بأنها عملية عقلية إبداعية معاودة يتعهد فيها الكاتب 

موضوعو بالتخطيط والدراجعة الدستمرة إلى أن يضعو ي صورتو النهائية 

الدنسجمة مع غرضو من الكتابة، وعلى خصائص القارئ، لإحداث اتصال 

  مؤثر فيمن يكتب لذم )يوسف عثمان جريل.

 

 تعريف الكتابة بأنها منتج (ٗ

كما عرفت بأنها إعطاء الرمز الكتابي الدقابل للمدلولات، والتعبتَ 

عما بُ النفس من مشاعر وأفكار، أو ىي قدرة الفرد على رسم الحروف 

رسما صحيحا بخط واضح مقروء، ويراعى فيو قواعد الكتابة الخطية 

والإملائية الدتفق عليها لدى أىلها، بحيث تعطي دلالة واضحة، أو ىي 

عن الأفكار بطريقة خطية مقروءة بدراعاة القواعد الإملائية مع إعطاء  التعبتَ

فكرة مأ. وعرفها لزمود الناقة بأنها قدرة حركية يدعمها إدراك بصري دقيق 

وتصور ذىتٍ ثابت للشكل )خط وإملاء(، بٍ تصور عقلي للفكرة يدعمو 

 الدكونات يتعلم الفرد الكتابة. ٘وعاء لغوي سليم وبتآزر ىذ
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عرفها لزمد بأن الكتابة والخط تصوير اللفظ بحروف ىجائو كما 

ومثلها الكتاب، قال تعالى لعيسى عليو السلام وإذ علمتك الكتاب 

والحكمة وقد يطلق كل منهما على الدكتوب من إطلاق الدصدر على اسم 

الدفعول كالحياكة بُ المحيك، والبساط بُ الدبسوط، وعلى ىذا تعرف الكتابة 

القلم الدخصوصة الدالة على الدعاني الدقصودة دلالة الألفاظ بأنها نقوش 

عليها، فهي واللغة سيان ولا اختلاف بينهما إلا بُ طريقة التبليغ بُ 

الذىن، أو أن الكتابة ىي الرموز الدرسرمة الي تصور ألفاظا تدل على الدعاني 

 ٛالتي تراد من النص الدكتوب.

و الإنسان عن أفكاره وآرائو وعرفت بأنها أداء منظم ولزكم يعبر ب

ورغباتو، ويعرض عن طريقو معلوماتو وأخباره ووجهات نظره، وكل ما بُ 

مكنوناتو، ليكون دليلا على فكره ورؤيتو وأحاسيسو وسببا بُ تقدير الدتلقي 

لدا سطره )لزمد رجب فضل. او ىي أداء متظم ولزكم يعبر بو الإنسان 

عن طريقو معلوماتو واخباره، ووجهات عن أفكاره وآراثو، ورغباتو، ويعرض 

نظره، وكل ما بُ مكنوناتو، ليكون دليلا على فكرتو ورؤيتو وأحاسيسو 

 .وسببا بُ تقدير الدتلقي لدا سطره

 

                                                           
  ٕٛ-ٕٗماىر شعبان عبد الباري...، ص. ٛ
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يضيق مفهوم الكتابة بُ بعض البرامج ليقتصر على النسخ أو التهجئة. 

للتعبتَ عن ويتسع بُ بعضها الآخر حتى يشمل لستلف العمليات العقلية اللازمة 

النفس. إنها حسب التصور الأختَ نشاط ذىتٍ يعتمد على الأختيار الواعى لدا 

يريد الفرد التعبتَ عنو والقدرة على تنظيم الخبرات وعرضها  يناسب مع غرض 

فالكتابة ىي إحدى مهارات اللغة العربية وىي عبارة عن عملية عقلية  الكتابة.

ها وتنظيمها بٍ وضعها بالصورة النهائية على يقوم الكاتب بتوليد الأفكار وصياغت

 الورق.
 

 ألعية تدريس الكتابة .ٕ

تعبتَ الكتابة مهارة مهمة من مهارات اللغة. كما القدرة على الكتابة 

ىدفاً أساسيا من أىداف تعليم اللغة الأجنبية. والكتابة كفن لغوى لا تقل ألعية 

وسائل اتصال الإنسان بغتَه  عن الحديث أو القراءة، فإذا كان الحديث وسيلة من

من أبناء الأمم الأخرى، بو ينقل انفعالاتو ومشاعره وأفكاره ويقضى حاجاتو 

وغاياتو و إذا كانت القراءة أذاة الإنسان بَ التًحال عبر الدسافات البعيدة والأزمنة 

العابرة والثقافات الدختلفة، فإن الكتابة تعتبر من مفاخر العقل الإنسانى ودليل 

ى عظمتو حيث ذكر علماء الأنثر بولوجى أن الإنسان حتُ اختًع الكتابة بدأ عل
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تارلؼو الحقيقى. فبالكتابة سجل تارلؼو وحافظ على بقائو وبدونو لايستطيع 

الجماعات أن تبقى بَ بقاء ثقافاتها وتراثها ولا أن يستفيد وتفيد من نتاج العقل 

 داةً لحفظو ونقلو وتطويره.الإنسانى الذى لا بديل عن الكلمة الدكتوبة أ

رأى عليان أن الكتابة ىي مرحلة متقدمة من مراحل تطور الحضارة 

الإنسانية وتعتبر دليل نعمة العقل البشري وأعظم ما أنتجو العقل الإنساني ولا 

نغالي إذا قلنا: إن الإنسان حتُ اختًع الكتابة بدأ تارلؼو الحقيقي فكم من تراث 

جيلو كتابة، وكم من أمم خلدىا التاريخ بسبب الأمم ضاع بسبب عدم تس

 ٜتسجيل تراثها كتابة.

والكتابة عند جابر أعظم اختًاعات الإنسان بُ حاضرة وماضية، إذ 

حفظت بها الدعارف والعلوم، ولولاىا لبقيت حياتنا بدائيتو ومتخلفو. والكتابة 

وإذا   ٓٔذي نريد.وسيلة لحفظ الدعرفة لنعود إليها متى شئنا ونطالعها بُ الوقت ال

كان اللغة بَ حياة الإنسان وظيفتان أساسيتان لعا الاتصال وتسهيل عملية 

التفكتَ والتعبتَ عن النفس، فإن الكتابة قادرة على أداء ىاتتُ الواظيفتتُ، فنحن 

لؽكننا بأن التعبتَ الكتابى وسيلة من وسائل الإتصال كما أنو تربصة للفكر و تعبتَ 

                                                           
 ٙ٘ٔص.الدهارات...... ، أبضد فؤاد عايان  ٜ

)دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية تدريس اللغة وليد أبضد جابر،  ٓٔ
 ٘ٚٔ(، ص.ٕٕٓٓ
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وقت، و لكونو كذلك أصبح ذا ألعية كبتَة بَ حياة الفرد عن النفس بَ ذاة ال

 ٔٔوالجماعات.

وقد تزداد ألعية الكتابة بَ الدستويات الدتقدمة من تعليم اللغة حيث 

لػتاجها الدراس ليعبريها عن مستواه بَ دراسة اللغة، وقد لػتاجها ليسجل بها 

فيما يتصل دراسة  معلوماتو عن اللغة، كما قد لػتاجها للتعبتَ عن نفسو كتابة

اللغة وثقافاتها وأدابها. وإذا كانت الكتابة ويسلة من وسائل دراسة اللغة وترقية 

الدهارات اللغوية الأخرى، فإنها تعتمد على ىذه الدهارات و يستفيد منها، فإن 

طريق الاستمتاع والقرأة يكتسب الدارس قدرة على الاستخدام الدناسب للغة 

التى لاغتٌ عنها للكتابة الصحيحة الدفهومة, فالشيئ الذى لا وتراكيبها ىذه القدرة 

يستطيع الفرد أن يقولو لنفسو، لايستطيع أن يكتب بسهولة ووضوح، ومن ىنا 

نستطيع القول بأن لشارسة الكتابة بشكل فعال والاستفادة منها كمهارة لغوية أمر 

 مرىون بدمارسة الدهارات الأخرى والسيطرة عليها.

 

 
 

                                                           
)مكة  الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرىلزمد كاما الناقة ورشدي أبضد طعيمة،  ٔٔ

 ٕٖٕ(، ص. ٖٜٛٔالدكرمة: جامعة أم القرى، 
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 ات العامة بُ تدريس الكتابةالتوجيه .ٖ

 على الددرس أن يراعي بُ تعليم الكتابة العوامل التالية:

الكتابة من اليمتُ إلى اليسار بالنسبة للحروف أيضا )ومراعاة جلسة  (ٔ

 الدراس(

 التناسب بتُ الحروف أفقيا ورأسيا ومراعاة الدسافات (ٕ

 الحروف التي تكون فوق السطر والحروف التي تكون برت السطر (ٖ

 اختلاف ارتفاعات الحروف التي تكون فوق السطر (ٗ

 الدسافات بتُ الحروف وبتُ الكليمات (٘

التدريب على الحروف الدتشابهة للتمييز بينها )ب ت ث / ج ح خ ( بُ  (ٙ

 بصل برتوي على ىذه الحروف

كتابة لظوذج واضح بُ أعلى الصفحة ويقوم الدارس بتقليده بادئا من  (ٚ

 واضحا أمامو بُ كل مرةأسفل الصفحة حتى يكون النموذج 

اتباع نفس الأسلوب الذي اتبعو الددرس بُ تعليم القرأة أى البدء بعبارات  (ٛ

سبق للدارس سماعها ونطقها بدلا من الطريقة التقليدية التي تبدأ بالحروف 

 الدفردة
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بعويد الدارس على طريقتي الكتابة )النسخ والرقعة( منذ البداية لألعية  (ٜ

 ٕٔانية بُ الكتابة السريعة.الأولى بُ القرأة والث

 

 أىداف تدريس الكتابة .ٗ

 تهدف عملية تعليم الكتابة إلى بسكتُ الطلبة من:

 كتابة الحروف العربية وادراك العلاقة بتُ شكل الحرف وصوتو (ٔ

كتابة الكلمات العربية بحروف منفصلة وبحروف متصلة مع بسييز شكل  (ٕ

 الحرف بُ أول الكلمة ووسطها وآخرىا

 كتابة اللغة بخط واضح وسليم إتقان طريقة   (ٖ

 إتقان الكتابة بخط النسخ أو الرقعة أيهما أسهل على الدارس (ٗ

 إتقان الكتابة من اليمتُ إلى اليسار بسهولة (٘

 معرفة علامة التًقيم ودلالاتها وكيفية استخدامها (ٙ

معرفة مبادئ الإملاء وإدراك ما بُ اللغة العربية من بعض الاختلافات بتُ  (ٚ

 والعكس النطق والكتابة

 تربصة أفكاره كتابة بُ بصل مستخدما التًتيب العربي الدناسب للكلمات. (ٛ

                                                           
)القاىرة: دار ة بُ تدريس اللغة العربية واللغات الحية الأخرى لغتَ الناطقتُ بها، الإبذاىات الدعاصر بضادة إبراىيم،  ٕٔ

 ٕٔ٘-ٕٓ٘(، ص.ٜٚٛٔالفكر العربي، 
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تربصة أفكاره كتابة بُ بصل مستخدما الكلمات صحيحة بُ سياقها من  (ٜ

 حيث تغيتَ شكل الكلمة وبنائها بتغتَ الدعتٌ

 تربصة أفكاره كتابة بُ بصل مستخدما الصيغ النحوية الدناسبة (ٓٔ

 ب للموضوع أو الفكرة الدعبر  عنهااستخدام الاسلوب الدناس (ٔٔ

سرعة الكتابة معلقا عن نفس الدارس بُ لغة صحيحة سليمة  (ٕٔ

 ٖٔواضحة.

وقسمت ىذه الأىداف إلى قسمتُ كبتَين. فالأىداف السلوكية 

والدعرفية، ونستطيع أن لطرج الذدف الأساسي من تدريس الكتابة ىو أن يستطيع 

كتابة صحيحة باللغة العربية الفصحى الطلبة أن يعبروا عما بُ ذىنهم وفكرتهم  

 ليفهمو القارئ.

 أنواع الكتابة .٘

كانت الكتابة العربية أول الأمر غتَ منقطة ولا مشكولة بحركات فلما  

كثر الخطأ وىناك انواع لستلفة تندرج برت مفهوم الكتابة منها ينقسم بعض 

                                                           
 ٕٛلزمد كاما الناقة ورشدي ......، ص.  ٖٔ
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بداعية والكتابة العلماء اللغة الى ثلاثة أنواع ىي الكتابة الوظيفية والكتابة الإ

   ٗٔالإقناعية.

 الكتابة الوظيفية (ٔ

ىي الكتابة التي تؤدي وظيفة خاصة بُ حياة الفرد والجماعة، 

لتحقيق الفهم والإفهام، وىي ذلك النوع من الكتابة التي لؽارسها الطلبة  

كمتطلب لذم بُ حياتهم اليومية العامة، ولؽارسونها عند الحاجة إلى 

لرالات استعمال ىذا النوع : كغابة الرسائل  الدمارسات الرسمية ومن

والبرقيات والستَ الأكادلؽية والاستدعاءات بأنواعها والإعلانات وكتابة 

 ٘ٔالسجلات والتقارير والتلخيص.

 الكتابة الابداعية (ٕ

الكتابة الإبداعية ىي عملية تسمح بإنتاج نص مكتوب من 

وىي الكتابة التي  ٙٔخلال تطوير الفكرة الأساسية ومراجعتها وتطويرىا.

تهدف إلى التًبصة عن الأفكار والدشاعر الداخلية والأحاسيس 

والانفعالات، ومن بٍ نقلها إلى الآخرين بأسلوب أدبي رفيع، بغية التأثتَ بُ 

                                                           
 ٙ)الألوكة، دون السنة(، ص.مهارة الكتابة ولظاذج تعليمها، إبراىيم علي ربابعة،  ٗٔ
 ٕٙ(، ص. ٜٜٜٔ)عمان: دار الفكر، العربية بتُ النظرية والتطبيق، أصول تدريس عبد الفباح حسن،  ٘ٔ
 ٚ(، ص.ٕٛٓٓ)عمان: جدارا للكتاب العالدي، أسس تعليم الكتابة الإبداعية، رعد مصطفى خصاونة،  ٙٔ
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نفوس السامعتُ أو القارئتُ تأثتَا يكاد يقتًب من انفعال أصحاب ىذه 

 ٚٔالأعمال.

صلية، ويبتٍ أفكاره وفيها يعبر الفرد عن أفكاره الذاتية الأ

وينسقها وينظمها بُ موضوع معتُ بطريقة تسمح للقارئ أن لؽر بالخبرة 

نفسها التي مر بها الكاتب. ويطلق عليها أيضا بالتعبتَ الإنشائي، لذا فهو 

تعبتَ إبداعي ذابٌ ينفث فيو الشاعر أو الناثر أفكاره وأحاسيسو، فيفصح 

ة مستوفية الصحة والسلامة عما بُ داخلو من عواطف بعبارات منتقا

النحوية واللغوية. ومن الأمثلة على ىذا النوع : كتابة القصة القصتَة 

والرواية والدقالة الأدبية والقصيدة الشعرية، وكتابة تراجم حياة العظماء ، 

 والستَ ، والدنكرات الشخصية .

 الكتابة الإقناعية (ٖ

تب أساليب وىي فرع من الكتابة الوظيفية، وفيها يستخدم الكا

ووسائل إقناعية لإقناع القارئ بوجهة نظره ، مثل المحاججة وإثارة العطف 

ونقل الدعلومات بطريقة تؤش لصالح موقف معتُ واستخدام الأسلوب 

                                                           
 ٕٙأصول...، ص.عبد الفباح حسن،  ٚٔ
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الأخلاقي. فهو يلجأ إلى الدنطق والعاطفة أو الأخلاق، وربدا إلى الدين 

 ٛٔلإقناع القارئ بآرائو.

رى للكتابة على ثلاثة أنواع وينقسم بعض العلماء اللغة الأخ

مشهورة. وىي رسم الدصحف ورسم العروض والرسم القياسي أو 

 ٜٔالدعاصر.

 رسم الدصحف )خطوّ( (ٔ

معلوم أن رسم الدصحف سُنة متبعة، لذا كانت خطو 

لايقاس عليو، مع أنو الأصل بُ الإملاء الذي عليو الناس. وذلك 

الكلمة من تعدّد  لدواع وجيهة يتصدّرىا أنو يسمح بدا قد يكون بُ

بُ وجوه القراءات أوينبّو على أشياء، مثل ما وقع من زيادة بعض 

الحروف دلالة على حركة ما قبلها، لضو زيادة الألف بُ )لَأاذْبَحَنَّوُ( 

بَ نَّوُ( التي قبلها بُ سورة النمل  حتي لايتوىم أنها بالتشديد، مثل )لَأعَُذِّ

(                       )

لأن الكتابة كانت قبل ظهور الشكل والنقط. ومنها ما وقع من 

                                                           
(، ٕٙٓٓدار الفكر العربي، )القاىرة: الدهارة اللغوية: مستواتها، تدريسها، صعوبتها، رشدي أبضد طعيمة،  ٛٔ

 ٔٚص.
 ٖٕص. دليل...، لػي متَ علم،  ٜٔ
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صور بُ الرسم جاءت خلاف القياس لأنو رسم الدصحف كان 

باجتهاد من الصحابة، والكتابة بُ طور البداءة. مثل رسمهم )سَعَوْا( 

ف )بُ سورة سبأ دون أل                  

      ( ورسمهم لذا بُ سورة الحج بألف )   

                    .وغتَ ذلك ،) 

 رسم العروض (ٕ

الكتابة العروضية حيث تكون الكتابة موافقة للفظ تسمي ب

الدنطوق بو دون الالتزام بالقواعد. وىو خط لايقاس عليو أيضا لأنو 

تعليمي خاص بتقطيع الشعر لدعرفة البحر أو الوزن. وذلك بعدّ 

الحروف وإحصاء الدنطوق من ساكن ومتحرك وكتابة التنوين نونا 

بحسب أجزاء التفعيل. وىذا لا  والحرف الددغم حرفتُ وكتابة الحروف

 يتحقق إلا بقصر الكتابة على ما يلفظ من الحروف.

فالكتابة العروضية تعتمد على الدنطوق لا الدكتوب، ومن 

الدعلوم أن قواعد الإملاء تقتضي أن يكون بتُ الدنطوق والدكتوب 

فرق بالزيادة أو النقصان. إنطق الكلمات التالية بٍ قارن بكيفة  
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لكنّو ...، ستجد أنها  –الدراسة  –سيّد  –رجل  –ىذا كتابتها: 

لاكننو ...،  –اددراسة  -سييدن   -رجلن  –تنطق ىكذا: ىاذا 

 ومن ىناتعلم قواعد الكتابة العروضية وألعها ما يلي:
 

 فك الإدغام (ٔ)

فكل حرف مشدد يعود بحرفتُ متماثلتُ أولذما 

بْ ...، تكتب أدَِّ  –الْمَدُّ  –ساكن والثاني متحرك، مثل: جَرَّ 

 أدَْدِبْ. –الْمَدْدَ  –عروضيا ىكذا جرْرَ 

 كتابة التنوين (ٕ)

التنوين نون ساكنة تلحق آخر الكلمة لفظا لا خطا، 

أديباً  –وبُ الكتابة العروضية يكتب التنوين نونا مثل: شاعرٌ 

 كاتبن.  –أديبن  –كاتبٍ ...، تكتب: شَاعرن   –

 إثبات الحروف المحذوفة خطا (ٖ)

وق لزذوف بُ الخط، ينبغي كتابتو كل حرف منط

ىؤلاء...،  –ذلك  –ىذان  –ىذه  –عروضيا مثل: ىذا 

ىاؤلاء. والدثالان  –ذالك  –ىاذان  –ذا  تكتب : ىا
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 –التاليان يوضحان أكثر: الضياء بُ الشمس والنور بُ القمر 

ىذا الفتي التقي داعية إلى الله، تكتب : أضضياء فششمس 

 تقيي داعيتنإلللاهِ.   ىاذلْفتت –وننور فلقمر 

 الرسم القياسي أو الدعاصر (ٗ)

وىو الرسم العادي الحديث، موصوع أبواب قواعد 

 الإملاء موضع البحث.

 

 صعوبات تدريس الكتابة .ٙ

رأى الباحث أن تدريس الكتابة العربية وتعليمها بالنسبة لغتَ الناطقتُ 

والدارسون على بها ليس أمرا بسيطا بل ىو أمر صعب. غالبا ما لغد الددرسون 

( قواعد الإملاء ٕ( الشكل )ٔالأقل الصعوبات كما يأبٌ وىي تشتمل على: )

( الأعجام وىو نقط ٗ( اختلاف صورة الحرف باختلاف موضعو من الكلمة )ٖ)

( ٚ( استخدام الصوائت القصار )ٙ( وصل الحروف وفصلها )٘الحروف )

 ٕٓ( اختلاف ىجاء الدصحف عن الذجاء العادي.ٛالإعراب )

 

 

                                                           
 حسن شحابة.... ٕٓ
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 التدرج بُ تدريس الكتابة .ٚ

التدرج مبدأ ينبغي أن يراعى عند تدريس الكتابة سواء من حيث اخبيار 

الدادة اللغوية أو من حيث طريقة التدريس. وإذا طبقنا مبدأ التدرج على الكتابة 

فإن علينا أن نبدأ بالخط بٍ ننتقل إلى النسخ فالإملاء فالكتابة الدقيدة فالكتابة 

صيغة أخرى ىي أن نيدأ بالحروف فالكلمات  فالجمل فالفقرة فالدقال  الحرة. أو بُ

 ٕٔ)أي الدوضوع الدكون من أكثر من فقرة واحدة(.

ومثل ىذا التدرج ضروري لسببتُ على الاقل. السبب الأول تربوي، إذ 

يضمن لنا التدرج الانتقال من السهل إلى الصعب. والثاني منطقي، إذ لا نستطيع 

الدقال قبل أن نعلم كتابة الفقرة لأن الدقال يتكون من فقرات. أن نعلم كتابة 

ولانستطيع أن نعلم كتابة الفقرة قبل أن نعلم كتابة الجملة لأن الفقرة تتكون من 

الجمل. ولانستطيع أن نعلم كتابة الجملة قبل أن نعلم كتابة الكلمة لأن الجملة 

قبل أن نعلم كتابة الحروف  تتكون من الكلمات. ولانستطيع أن نعلم كتابة اكلمة

 ٕٕلأن الكلمة تتكون من الحروف. فهذه ىي:

 

 
                                                           

 ٜٕٔ(، ص.ٖٜٛٔ)الأردن: دار الفلاح، أساليب تدريس اللغة العربية، لزمد على الخولي،  ٕٔ
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 ما قبل الحروف (ٔ

يتعلم التلميذ بُ ىذه الدرحلة كيفية مسك القلم ووضع الدفتً 

أمامهم وكيفية التحكم بطول الخط الذي يرسمو وابذاىو وبدايتو ونهايتو 

ط بُ ىذه الدرحلة بسهيدا لكتابة الحروف بُ الدرحلة التالية. وتكون الخطو 

مستقيمة أو منحنية، والخطوط الدستقيمة تكون مائلة أو أفقية أو عمودية. 

 والخطوط الدنحنية تكون ذا درجات متفاوتة بُ الألضاء.

 كتابة الحروف (ٕ

بعد أن يتمرن الدتعلم على تشكيل الخطوط ينتقل التلميذ إلى 

 :تعلم كتابة الحروف، ويستحسن أن يتم ىذا بالتدرج التالي

 تكتب الحروف بأشكالذا الدنفصلة قبل كتابتها بأشكالذا الدتصلة. (ٔ)

 تكتب الحروف بتًتيبها الألفبائى الدعروف. (ٕ)

 تكتب الحروف قبل كتابة الدقاطع أو الكلمات. (ٖ)

 يكتب حرف واحد أو اثنان جديدان بُ كل درس. (ٗ)

النموذجية على السبورة تسبق بدء التلاميذ بالكتابة  الددرسكتابة  (٘)

 على دفاترىم.
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 النسخ (ٖ

بعد أن يتم تدريب التلاميذ على كتابة الحروف منفصلة ومتصلة، 

من تلاميذه أن ينسخوا دروس القراءة التي  الددرسمن الدفيد أن يطلب 

 يتعلمونها بُ كتابة القراءة الأساسي.

 الإملاء (ٗ

على النسخ مدة معقولة، من الدمكن أن  بعد ان يتدرب التلميذ

تبدأ مرحلة الإملاء وىي مرحلة الكشف عن مدى قدرة الدتعلم على كتابة 

ما يسمع. ويكون الإملاء عادة بُ مادة مألوفة لدى الطالب قرأىا 

مادة  الددرسونسخها وتعلم مفرداتها وتراكيبها. ومن الأفضل أن يعتُ 

البيت ليعطيهمم منها إملاء. ىذا أفضل من قرائية يتمرن عليها التلاميذ بُ 

إملاء فجائى لم يكن الطلاب قد استعدوا على مادتو، لأن الإملاء الدعلن 

مسبقا يعطي فرصة للطلاب كي يستعدوا ويتدربوا بخلاف الإملاء الفجائى 

 ٖٕالذي لايسبقو استعداد لشائل.
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 الكتابة الدقيدة (٘

خ والإملاء لؽكن أن بعد أن يتعلم الطلاب كتابة الحروف والنس

تبدأ الكتابة الدقيدة التي تسمى أيضا الكتابة الدوجّة. وىي مرحلة تسبق 

الكتابة الحرة وىناك أشكال عديدة من الكتابة الدقيدة وىي: الجملة الدوازية 

والفقرة الدوازية والكلمات المحذزفة وترتيب الجمل وبرويل الجملة ووصل 

 الجمل وإكمال الجملة.

 لحرةالكتابة ا (ٙ

تأبٌ الكتابة الحرة بَ الدرحلة الأختَة من لظو الدهارة الكتابية. 

ولابد من تعليم الطلاب بعض الدهارات الآلية الدتعلقة بالكتابة الحرة، ومن 

ىذه الدهارات ىي الذامش والتاريخ والعنوان ومؤشر الفقرة ومكان الكتابة 

 ٕٗوأدوات الكتابة.

د إصدار أية تعليمات لابد أنو عن الددرسومن الدهم أن يتذكر 

من متابعتها والإصرار على تطبقيها لأن التساىل بُ ذلك سيؤدي إلى 

تناسي الطلاب لذذه التعليمات شيئا فشيئا حتى يتم نسيانها كليا بُ نهاية 

 الدطاف.
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 تدريس الإملاء .ب 

 مفهوم الإملاء .1

الدوزع  اللغة العربية منظومة كبرى لذا أنظمة متعددة فلها نظامها الأصواتى

توزيعا لا يتعارض فيو صوت مع صوت، ولذا نظامها التشكيلى الذى لايتعارض فيو 

موقع مع موقع، ولذا نظامها الصربَ الذى لاتتعارض فيو صيغة مع صيغة، ولذا 

نظامها النحوى الذى لاتتعارض فيو قاعدة مع قاعدة، ولذا بعد ذلك نظام 

منظمة كبرى يؤدى كل نظام منها  للمقاطع، ونظام للنبر، ونظام للتنغيم، فهى

  ٕ٘وظيفتو بالتعاون مع النظم الأخرى.

كان الإملاء بُ الصدر الأول فاشيا كثتَا بٍ قلّ الحفّاظ فقلّ الإملاء، وقد 

درس الإملاء بعد ابن الصلاح إلى أواخر أيام الحفاظ أبي الفضل العراقي فافتتحو 

بضعة عشر لرلسا إلى سنة سنة ست وتصعتُ وسبعمائة فأملى أربعمائة لرلس و 

وفاتو سنة ست وبشالظائة بٍ أملى ولده إلى أن مات سنة ست وعشرين وبشالظائة أكثر 

الإملاء تصوير خطي لأصوات الكلمة الدنطوقة، يتيج للقارئ أن  ٕٙمن ألف لرلس.

                                                           
 ٛ٘)القاىرة: الألصو الدصرية(، ص.ناىج البحث بُ اللغة، مبسام حسن،  ٕ٘
 ٕٖ(، ص. ٜٜٔٔ)الأردن: دار ابن القيم، أمالي المحاملى، رواية ابن لػي البيع،  ٕٙ
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ىو قيمة الجهاز التعليم اللغة  الإملاء ٕٚيعيد نطقها طبقا لصورتها التي نطقت بها.

 دمت لعدة قرون.التي استخ

والإملاء نظام لغوى معتُ، موضوعو الكلمات التى لغب فصلها، والتى لغب 

وصلها، والحروف التى تزاد والحروف التى برذف ، والذمزة بأنواعها الدختلفة، سواء 

أكانت مفردة، أم على أحد حروف اللتُ الثلاثة، والألف اللينة، وىاء التأنيث 

صطلحات الدواد الدراسية، والتنوين بأنواعو، والدد وتاؤه، وعلامات التًقيم، وم

بانواعو، وقلب الحركات الثلاث، وإبدال الحروف، واللام الشمسية والقمر ية. 

ووظيفة الإملاء أنو يعطى صورا بصر ية للكلمات تقوم مقام الصور السمعية عند 

 ٕٛتعذر الإسماع.

سس الدهمة بَ التعبتَ والإملاء فرع مهم من فروع اللغة العربية، وىو من الأ

الكتابي. وإذا كانت قواعد النحو والصرف وسيلة لصحة الكتابة ض الناحية 

 ٜٕالاعرابية والإشتقاقية فإن الإملاء وسيلة لذا من حيث الصورة الخطية.

والإملاء بعد مهم من ابعاد التدريب على الكتابة بَ إطار العمل الددرس. 

ت بالطريقة التى اتفق عليها اىل اللغة وإلا فهو يدرب التلميذ على كتابة الكلما

                                                           
 ٕ)مالنج، شعبة اللغة العربية وادبها(، ص.  . قواعد الرسم الإملاءالجامعة الإسلامية الحكومية مالانج ٕٚ
 ٕٔ(،ص. ٕٜٜٔ)القاىرة: الدار الدصرية، الوطن العربى أسسو وتقولؽو وتطويره،  تعليم الإملاء بُحسن شحاتة،  ٕٛ
 ٖٜٔ)القاىرة: دار الدعارف، دون السنة( الدوجو الفتٌ لددريى اللغة العربية، عبد العليم إبراىيم،  ٜٕ
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تعذرت تربصتها إلى معانيا. وىو بهذا الاعتبار يتطلب نوعأ من الدهارة بَ الاصغاء 

إلى الدضمون، ولسارج الحروف، ومعرفة الدسار اللغوى الذى اختاره اسلافو واتفق 

ملاء بعد فهمو عليو بنو جلدتو. وعليو ان يكون مقلدا لنظامهم عارفا بعلومهم. والإ

وإتقانو وسيلة لشتازة لسلامة التعبتَ والإفهام، ويثتَ الإملاء القدرة العامة لدى التلميذ 

لأن الإملاء الصحيح لأى نص يؤدى إلى فهمو بساما، ولأن كثرة الأخطاء تشارك 

بَ غموض الدعتٌ. ولكى نكتب بلا اخطاء ينبغى برريك لرموعة متعددة ومركبة من 

كم على الدواقف، واكتشاف القاعدة التي لغب تطبيقها، وإظهاركفاءة الدعارف، والح

ق التطبيق السليم. وفوق ذلك فإنو بإكتساب مهارة الكتابة الإملائية يتيسرتكوين 

(، ويعوّد الإملاء التلميذ ٗالانشاء والحصول على الأفكار والثراء بَ الدفردات) 

ظة، ويربى عنده قوة الحكم، والاذعان صفات تربوية نافعة فيعلمو التمعن ودقة الدلاح

للحق، كما يعوده على الصبر والنظام والنظافة، وسرعة النقد، والسيطرة على 

حركات اليد والتحكم بَ الكتابة، والسرعة بَ الفهم، والتطبيق السريع اليقظ 

للقواعد الدختلفة الدفروضة ، كما يعتبربسرينا مهما بَ دراسة أشكال الكتابة للغات 

رى. ومن الخطأأن يؤخذ الإملاء كمقياس دقيق للتفوق والاجادة لجميع مهارات أخ
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ىو مرحلة الكشف عن  الإملاء اللغة العربية لأنو منظومة صغرى بُ منظومة كبرى.

 ٖٓمدي قدرة الدتعلم علي كتابة ما يسمع.

دائما أنشطة مثتَة للجدل إلي حد ما بُ فصول تعليم اللغة.  الإملاءكان 

لاستخدامو التعليم بُ عدة  الإملاءعن القيود، لا يزال يدعم الجهاز  بغض النظر

السلبية، واعتبرت أنو لا  الإملاءمراحل من تعليم اللغة. بعض الدمارستُ تشاىد 

يعلم أي شيء، ولكن قد يكون لذا بعض القيمة كجهاز الإختبار، علي الرغم من 

ومع ذلك، والإملاء توفتَ أن ىناك أجهزة أخرى أن الإختبار ىو أكثر فعالية. 

 التدريب التي تشتد الحاجة إليها بُ الإستماع والفهم.

 الإملاء طرقالمزايا والعيوب من  .2

لؽكن أن تساعد الطلاب  الإملاءكثتَة، الأكثر عاما ىو أن   امزاياى

لتشخيص وإصلاح الأخطاء النحوية، للتأكد من الإنصات وتدريب الطلاب علي 

ت التًقيم يساعد علي التعلم وتطوير الإستماع والفهم. بسييز الأصوات، وعلاما

النص الذجائي، الذي  الإملاءللتعليم علي نطاق واسع ىو  الإملاءالذي يسمح 

يكتب الطلاب جزءا لا يتجزأ. بسارين الإملاء ىو كلاسيكية أنو بالإضافة إلى تعزيز 

                                                           
 ٖٖٔص.  (،ٕٓٗٔ)الرياض. الدملكة العربية السعودية: أساليب تدريس اللغة العربية. لزمد على الخولى.  ٖٓ
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ونبش بُ تعلم قواعد  العلاقة بتُ الإملاء والصوت بُ الضعف اللغة العربية والتفاىم

 ٖٔاللغة للمعلمتُ لتحليل وتهدف الدروس بُ الدستقبل.

تعوق العيادة الدستعملة وزيادة الدقة مع سرعة الإملاء  طرقالعيوب من 

الدعاملة، وقد يستعمل الإملاء بالتكرار ىو رتيب ولشل عند ىذه الطريقة مستعمل 

 نقص النشاط.بالأحيان، وجعل العادة جامد وسلبي وجعل التلاميذ 

 أنواع الإملاء .3

ينقسم علماء اللغة العربية الإملاء على ثلاثة انواع ىي الإملاء الدنقول 

 ٕٖوالإملا الدنظور والإملاء الإختبارى.

 الإملاء الدنقول (أ 

يقصد بو أن ينقل التلاميذ قطعة الإملاء الدناسبة من كتاب أو سبورة 

جى بعض كلماتها ىجاء شفويا أو بطاقة بعد قراءتها، وفهمها فهما واعيا، وته

إلى بطاقتو أو دفتًه، وىذا النوع من الإملاء يلائم الدستويات الدنيا، لشيزات 

 :الإملاء الدفقول كما يلى

                                                           
31The Internet TESL Journal, Vol. VIII, No. 3, 
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 ٖٕ-ٕٔ(، ص. ٕٕٔٓ)القاىرة: دار التوفيقية، الكابُ بُ قواعد الإملاء والكتابة، أمتُ أمتُ عبد الغتٍ،  ٕٖ
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يشد انتباه الدارستُ، وينمي فيهم الرغبة بُ إجادة الكتابة، وبرستُ الخط  (ٔ

 .والارتقاء بالستوى الأدائي

لدعربُ، وذلك بدناقشة معتٌ يعدّ وسيلو من وسائل الكسب اللغوي وا (ٕ

  .القطعة، وترديد النظر فيها، ونقلها إلى الكراسات أو البطاقات

 .يساعد عل انطباع  صور الكلمات بُ الذىن، ويثبتها بُ الذاكرة (ٖ

يساعد على النمو الذىتٍ، وإثارة الحذر من الوقوع بُ الخطأ، ويعود على  (ٗ

  .قوة الدلاحظة، وحسن المحاكاة

 ريس الإملدء الدنقول ىي: وأما طريقة تد

بعرض القطعة عل الدارستُ بعد إعدادىا مسبقا بخط  الددرسأن يقوم  (ٔ

 .واضع وبصيل عل السبورة أو بُ بطاقة أو بُ الكتاب الدقرّر

 .القطعة قراءة لظوذجية الددرسأن يقرأ  (ٕ

أن يقرأىا التلاميذ قراءة فردية ليتضح معناىا بُ أذىانهم، بٍ يناقشهم فيها  (ٖ

 د من فهمهم لأفكارىا. للتأك

الكلمات الصعبة من القطعة، والتي لػتمل وقوع الخطأ  الددرسأن لؼتا ر  (ٗ

فيها، بٍ يطلب من أحد الدارستُ قراءتها، ومن آخر ىجاء حروفها، مع 



ٗٛ 
 

بعض الكلمات الدشابهة لذا من خارج القطعة، ومن الأفضل بسييز الكلمات 

 برتها. الصعبة بكتابتها بلون لستلف أو بوضع خطوط

الدارستُ لعملية الكتابة، وذلك بإخراج الكراسات،  الددرسأن يهيئ  (٘

وأدوات الكتابة، بٍ لؽلى القطعة عليهم بصلة بصلة، مع الإشارة إلى الكلمة 

 أو الكلمات التي لؽليها عليهم، حتى لؽعنوا النظر فيها، والتأكد من صورتها

ءة القطعة، ولكن بصورة قرا الددرسبعد الانتهاء من عملية الإملاء يعيد  (ٙ

أسرع قليلا من سابقتها، ليتمكن الدارسون من إصلاح ما وقعوا فيو من 

 خطأ، أو ليتداركوا ما سقط منهم من كلمات عند الكتابة.

من بٍ لؽكن للمعلم أن يقوم بتصحيح الدفاتر تصحيحا إفراديا بُ الزمن  (ٚ

،  كتحستُ الدتبقي من وقت الدرس، مع إشغال باقي الدارستُ بعمل آخر

الخط بُ الدفاتر الدخصصة لو، أو يقوم بكتابة بعض الجمل عل السبورة، 

ويطلب من الدارستُ إعادة كتابتها بُ دفاترىم بخط واضح وحسن، وقد 

 .يقوم بدناقشة معتٌ القطعة عل نطاق أوسع من السابق
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 الإملاء الدنظور (ب 

ب النص لا لؼتلف ىذا النوع عن الإملاء الدنقول، إلا بوجوب حج

الإملائي عن أعتُ الدارستُ عند إملائو، لكن لا بأس بُ الإبقاء على الألفاظ 

 :الصعبة أمام الدارستُ. و لشيزات الإملاء الدنظور كما يلى

يعد خطوة متقدمة لضو تغلب التلاميذ على الصعوبات الإملائية  (ٔ

 والاستعداد لذا.

والبراعة بُ أن لؼتزن بُ لػمل الدارستُ على دقة الدلاحظة، وجودة الانتباه،  (ٕ

 الذاكرة صورة الكتابة الصحيحة للكلمات الصعبة.

وأما طريقة تدريس الإملاء الدنظور ىي يعتمد الإملاء الدنظور بُ طريقة 

بُ تدريس الإملاء الدنقول، إلا  الددرستدريسو عل نفس الخطوات التي مارسها 

لماتها الصعبة، يقرأ بعض أنو بعد انتهائو من قراءة القظعة ومناقشتها وتهجي ك

الدارستُ القطعة، بٍ لػجبها عنهم، ولؽليها بُ تأن ووضوح. وبعد الانتهاء من 

تصحيح الكراسات، يقوم بجمع الاخطاء الشائعة بتُ الدارستُ، ومناقشتهم 

فيها، بٍ يكتب الصواب عل السبورة، ويراعي عدم كتابة أي خطأ عليها، لئلا 

 . يطلب منهم تصويب الخطأ بُ الكراساتتنطبع صورتو بُ أذىانهم، بٍ
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 الإملاء الاختباري (ج 

بهدف إلى الوقوف عل مستوى التلاميذ، ومدى الإفادة البي حققوىا 

من دروس الإملاء، كما  يهدف إلى قياس قدراتهم، ومعرفة مدى استفادتهم من 

وع من ىذا الن الددرسلذم، ويتبع  الددرسخلال الاختبارات الإملائية التي لغريها 

 الإملاء مع الدارستُ بُ كل الدستويات.

 الإملاء طرق .4

لتحديد  (Kidd Richard) الإملاءاستخدم الباحث طريقة  ،ىذه الدراسة

 معهد دار الحكمة. لؽكن بَ تعليم مهارات الكتابة للطلاب بُ الإملاءأفضل طريقة 

 .(Clicker gap passages) مقاطع الفجوة الإنقرائية (أ 

(Kidd Richard)  النص،  الإملاءيشرح ويشتَ إلى الطريقة التي يعرض

ىذه الطريقة ىي بُ الأساس  ٖٖعلي لضو لا بسلي باستخدام إنقر فوق تسجيل.

الاتصالات مغلقة، معتٍ الكلمات الدختارة من النص إزالتها واستبدالذا بعلامة 

 النقرات. كان الطلاب لنسخ النص كلو كما كان يقرأ لذم، الددرسالتي قدمها 

وملء الفراغات بالكلمات الدناسبة التي بزتارونها. ىذا الإجراء لؽكن تعديلها 
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بسهولة لتوفتَ التدريب لشتازة بُ استخدام بعض الفئات النحوية، وخاصة الدادة 

 )الجمع / الدفرد(، وحروف الجر، والضمائر.

إنقر لتكمل استخدام علامة توقف بُ جزء من النص يركز علي 

ادة، أي "ىو / لعا" و "ىم". يتم إستبدال الكلمات مع استخدام ىذه الد

بتُ قوستُ. علي سبيل الدثال، بنقرة واحدة  الإملاءصوت النقر خلال الدرحلة 

لذذه الدادة "ىو"، إنقر نقرا مزدوجا علي الدادة "لعا" وثلاث نقرات لذذه الدادة 

لة "ىم". أوصت قفة بسيزت مائل، بُ حتُ يتم فصل الأحكام بشرطة مائ

مزدوجة. وبالتالي، باستخدام الإملاء بسيطة لكتابة مقال بُ إستكمال الفقرة 

 التي توقف فعالة بُ تعليم الإملاء العربية.

 .(Split dictation) الدتقطعالإملاء  (ب 

منفصلة إلى عدة أجزاء ليتم تسليمها للطلاب  الإملاءيتم تقسيم النص 

ل بصلة بصلة بٍ ينقل تلك بُ الدقابل. النص الكامل للمعلم لغب أن تفص

 ٖٗالأحكام إلى لرموعات لستلفة.

لغب تقسيم الصف إلى لرموعتتُ متساويتتُ. لرموعة "أ"  الددرس

لغلس علي الجانب الأيسر من الغرفة ولرموعة "ب" على اليمتُ. لرموعة "أ" 
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" بسيتم نسخ فقط الجملة كرس القسم/تلا مباشرة لذم، بُ حتُ أن "

يقف بتُ المجموعتتُ وقراءة أول الاملاء  الددرسنفسو. فكذالك تفعل الشيء 

حول وأملي  الددرسالجملة إلى المجموعة "أ"، مع سرعة لزادثة عادية، بٍ برولت 

الجملة الثانية إلى المجموعة "ب". إستمر ىذا النمط حتى الجملة الأختَة. ىو 

قران أن ملاحظ أنو ينبغي أن يكون فتًات توقف طويلة بتُ العبارات، وإ

الطلاب التالية بحيث أعضاء لرموعة "أ" بالتعاون مع شركاء من لرموعة "ب". 

تُ بصع مهام الطالب الددرسينبغي الجمع بتُ الجمل كتبوا بُ دفاترىم. بعد أن 

 وإجراء التصحيحات لدهمتهم.

 .(Dicto-comp) الكلمات بُ الجملة ةتابعم (ج 

لطلاب الإملاء أكثر التي بذعل ا طرقىي واحدة من ال الكلمات ةتابعم

إبتكارا، يعتٍ أن الطلاب لغب أن براول إعادة إنتاج الأحكام الخاصة بهم، 

تُ أو برديد الددرسالخطوة الأولي ىي إعداد  ٖ٘.الإملاءوبعد الإنتهاء من 

الرسائل / النص بُ بنية برتوي علي الدمارسة. علي سبيل الدثال، )شكل الجمل 

عربية بُ غرفة الدعيشة. وأمي يطبخ بُ الدطبخ. بينما الدستقبل(، أنا أتعلم اللغة ال

 ابى )يقرأ الصحيفة(. وأخي )يلعب الجيتار( وأختي )تشهد التلفاز(.
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يرشد الطلاب لدواصلة الجملة باستخدام نفس  الددرسالنص من أعلاه 

لغب أن توضح ما ىي مكتوب بُ  الددرسالقواعد. بينما لشاثلة بُ لظط جعل 

ث يتمكن الطلاب قادرون علي جعل الجمل الخاصة بهم معتٍ الجملة. بحي

 ولكن ليس لفهم معناىا فقط.

 .(Dictogloss) اعادة كتابة الفقرات (د 

(Dictogloss)  التي تزيد من الإبداع من الطلاب  الإملاءىي الطريقة

قراءة النص للطلاب مرتتُ مع  الددرسلجعل الفقرات الخاصة بهم. سوف 

لرموعات.  ٗأو  ٖبتقسيم الصف إلى  لددرساسوف  ٖٙالإيقاع الطبيعي.

، عند كل طالب ولػفظون الرقم. سوف ٗإلى رقم  ٔتُ عد من رقم الددرس

قراءة النص بينما لغب علي الطلاب الإستماع بعناية دون الحاجة إلى  الددرس

الكتابة بُ كتابو. ولغب علي الطلبة تذكر مضمون الرسالة أو النص الذي يتم 

 الددرس، الددرس. بعد أن بً قراءة النص الكامل من قبل الددرسقراءتها من قبل 

يطلب من الطلاب لجمع مع لرموعتهم، وعلي الفور إرسال رسالة بناء علي ما 

سمعوه. بُ لرموعة، يتوقع من كل طالب للعمل معا لخلق النص الذي لػتوي 

 .الددرسبست قراءة رسالة نصية من قبل 
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ريقة ىي أن تتم إعطاء الطلاب الحرية بُ  والدرحلة النهائية من ىذه الط

كتابة ما سمعو من أستاذه استخدام لغتهم الخاصة. ىذا ىو تقييم الددي الذي 

لؽكن للطلاب كتابة بصل بشكل صحيح، وفهم بست قراءة المحتوى العام للرسالة 

 التي كتبها معلمهم.

 السابقةالبحوث  .ج 

ذا لمية السابقة الدتعلقّة بهىذا البحث لػتاج الباحث إلى البحوث الع طبيقلت

 وضوع، منها: الد

في ء "تعليم الإنشا وضوع:( برت الدٕٚٓٓعارفة ) زكيةالبحث الذي كتبتو  .ٔ

شعبة تعليم اللغة العربية بالجامعة الإسلامية الحكومية بجمبر )المشكلات 

لبرنامج الدراسات العليا بالجامعة الإسلامية  الماجستير البحث وحلولها(".

ء فهي جمع مشكلات تعليم الإنشا.تتحدث فيها الباحث  جمالان الحكومية

وكذلك إصدار  ،وتقديم الحلول لهذه المشكلات ،وتحليلها وتقييمها

تكون نتيجة ىذا البحث  ،فتطبيقياء . الاقتراحات التربوية في تعليم الإنشا

بجمبر في الجامعة الإسلامية الحكومية ء لحل المشكلات ولترقية تعليم الإنشا

 ات.كذلك في الجامع
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وضوع: "مشكلات تعليم برت الد (،ٕٔٔٓختَ النساء ) وتالبحث الذي كتب .ٕ

الثانوية  Model ٕالإملاء العربية لطلب الصف الحادي عشر من مدرسة 

الإسلامية الحكومية بنجارماسن موضوح بُ بشمل على التفريق بتُ كتابة 

 يل مرتفع.الحروف التماثلتُ بُ اللفظ تفصيل متوسطة ووضع علامة التًقيم تفص

"تطوير  وضوع:( برت الدٕٕٔٓالبحث الذي كتبو عبد الحفيظ بن زيد، ) .ٖ

المواد التعليمية في التعبير التحريري في ضوء نظرية تحليل الأخطاء اللغوية 

وأثره في تحصيل الطلبة )بالتطبيق على طلبة كلية المعلمين الإسلامية 

لبرنامج  لدكتورا بحثالإندونيسيا(".  –بمعهد دار السلام كونتور بجاوا 

يتحدث فيها الباحث  مالانج. الدراسات العليا بالجامعة الإسلامية الحكومية 

بتطوير مادة تعليمية بُ ضوء نظرية برليل الأخطاء بُ استعمال الدفردات وصياغة 

التًكيب العربي بكلية الدعلمتُ الإسلامية معهد دار السلام كونتور. وىدف ىذا 

واد التعليمية لدادة التعبتَ التحريري الدطورة على أساس البحث بيان مواصفات الد

برليل الأخطاء لطلبة كلية الدعلمتُ الإسلامية بدعهد دار السلام كونتور، 

 بالإضافة إلى معرفة أثرىا بُ برصيل الطلبة بعد تطبيقها.

"تطوير مادة مهارة  وضوع:(، برت الدٖٕٔٓالبحث الذي كتبو أبضد مورادي ) .ٗ

ستوى الجامعي في ضوء المدخل الاتصالي )بالتطبيق على طلبة الكتابة للم
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 البحثجامعة أنتساري الإسلامية الحكومية بانجارماسين إندونيسيا(". 

مالانج.  لبرنامج الدراسات العليا بالجامعة الإسلامية الحكومية لدكتورا

يتحدث فيها الباحث عن تطبيق تطوير مادة الإنشاء للمستوى الجامعي بُ ضوء 

أنتساري الإسلامية الحكومية بالصارماستُ. وغرض ىذا  دخل الاتصالي بجامعةالد

البحث تطوير مادة مهارة الكتابة للمستوى الجامعي بُ ضوء الددخل الاتصالي 

أنتساري الإسلامية  على شكل كتاب تعليمي بٍ بذربتها ميدانيا بُ جامعة

 الحكومية بالصارماستُ. 

 وضوع:(، برت الدٖٕٔٓنعم أبضد يوسف )البحث الذي كتبو إلؽان عبد الد .٘

"فاعليو استراتيجية مقترحة قائمة على عمليات الكتابة باستخدام ملفات 

. الإنجاز في تنمية مهارات التعبير الكتابى لدى تلاميذ الرحلة الإعدادية"

رسالة مقدمة لنيل درجة الداجستتَ بُ كلية التًبية قسم الدناىج وطرق التدريس 

صورة. ىدف ىذا البحث تعرف فاعليو استًاتيجية مقتًحة على بجامعة الدن

عمليات الكتابة باستخدام ملفات الإلصاز الخاصة بُ تنمية مهارات التعبتَ 

 الكتابى ،وقائمتها وتوافرىا لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادية. 

 طريقة استخدم،  تحت الموضوع: "(ٕٓٔٓ) ىتَلامبانجالبحث الذي كتبو  .ٙ

 المدرسة في العربية اللغة تدريس في الاستماع مهارات تدريس يف الإملاء
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 الإملاء طرائق استخدام بُ يبحث وىو. "مالانج فونجوكوسومو 1 الابتدائية

 وجد أنو وقال. الابتدائية الددرسة بُ الطلاب لدي الاستماع مهارات لتًقية

 بُ والإملاء التمهيدي الإملاء الطلاب، لدي الاستماع مهارات لتًقية طريقتتُ

 . الامتحان

 وضوع:(، برت الدٕٙٓٓالدصري ) لزمود سعيد البحث الذي كتبو يوسف .ٚ

 بها الكتابي والاحتفاظ التعبير مهارات تنمية في المتعددة بالوسائل "برنامج

لدتطلبات  استكمالا الرسالة ىذهالأساسي".  الثامن الصف طلاب لدى

ق التدريس بزصص تكنولوجيا الحصول على درجة الداجستتَ بُ الدناىج وطر 

الإسلامية غزة. ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية برنامج  التعليم بالجامعة

بالوسائل الدتعددة بُ تنمية مهارات التعبتَ الكتابي والاحتفاظ بها لدى طلاب 

 الصف الثامن الأساسي بدحافظات شمال غز ة.

السابقة، ولغد وأما الدوضوع الذي سيبحثو الباحث فيختلف عن البحوث 

الفرق من ناحية الدكان وموضوع البحث، والفرق بينها وبتُ ىذا البحث فيما يتعلق 

مدرسة دار الحكمة الدتوسطة الإسلامية تولونج أجونج ومدرسة كونتَ بُ  بتدريس الإملاء

. ويستفيد الباحث منو أن ىذه البحوث السابقة لم الدتوسطة الإسلامية الحكومية بليتار

 . الإملاءيليا بُ بحث عن عملية ووسائل تدرس تكن تفص
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