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 الباب الثاّني  

 النظريات

 PAILKEM استراتيجية:  الأولالمبحث  . أ

 PAILKEM استًاتيجية مفهوـ .1

 (approach to teaching) التعليم مدخل أحد منPAILKEM  استًاتيجية

 ليكوف الفعالة البيئة بتنظيم التعليمية الدصادر بو ينتفع ك الدعينة الطريقة بو يستخدـ

 1.للطلاب كالدمتع كالفعاؿ كالدبدع كالبيئات كالدختًع الاجابي التعليم

 :  ىي PAILKEM باستًاجية يقوـ أف الددرس بو بسكن التدرس طرؽ من

 talking stickك jigsawك المحاكاةك  الأدكار لعبك  العرضك  الدناقشةك   المحاضرة

 .الأسئلة اعطاءك 

 : منها رأيتاف، ىناؾ رسة،الدد في يطبق أف لابدPAILKEM  مدخل

. قديدة الددارس في التعاليم من كثتَ التدريس، حالة في فعالا الددرسوف ك الطلاب كاف (أ 

 غتَ لشتعا، غتَ مللا، التدريس يكوف تىح فعاؿ، غتَ الطلاب ك بنفسو فعاؿ الددرس

 .الدرس مواجهة على يخافوف كالطلاب لرذبا،

                                                           
1
 M Sutikno Sobry, Metode dan Model-model Pembelajaran Menjadikan Proses Pembelajaran 

Lebih Variatif, Afektif, Inovatif, Efektif, dan Menyenangkan (Lombok: Holistica, 2014)147. 
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 الدبدعة الطرؽ الددرس يحاكؿ مبدعا، الددرس ك الطلاب يجعل PAILKEM كاف (ب 

 أف الطلاب يحاكؿ ذلك، أجل كمن. دركسهم في مبتكركف يكونوا لكي للطلاب

 حتى التعليمية، كالدصادر كالدركس دقاءالأص ك الددرستُ مع إما معاشرتهم في يبتكركا

 2.يتطور الدرس حصوؿ يكوف

 الدبدع البيئات بتكرالد الاجابي يعتٍ مبادئ ستة على تتكوفPAILKEM  أسلوب

 ناحية من يعتٍ ناحيتتُ من يركز أف يستطيعPAILKEM  تعريف كفي .الدمتع الفعاؿ

  3.الطلاب ناحية كمن الددرس

  ابيجالا التدريس (1

 حتى الطلاب الفعاليات يستخدـ الذم التدريس ىو  (active learning)الاجابي التدريس

 4.الطلاب لخصائص كفقا الدمتعا التعلم نتيجة يبلغ أف الطلاب يستطيع

 التدريس، ىذا كفي .(Student Centered) بللطلا التًكيز التدريس ىو الاجابي التدريس

 دكر أكثر. الأفعاؿ نشاط إما ك الأفكار نشاط إما الأنشطة خطة صنع ىي الددرس كظيفة

 .الديسر ىو كظيفتو ك الددرس

 الطلاب خبرة من كإما الدعلومات من إما الدفهومات ك الدعاني يجعل الاجابي التدريس

 الطلاب يكوف حتى كالبيئة الدزاج يجعل أف الددرس على يجب التدريس ىذا في أم أنفسهم،

                                                           
2
 Jauhar,Muhammad. Implementasi PAIKEM dari Behavioristik Sampai Konstruktivistik.(Jakarta: 

Prestasi Pustakaraya.  3122 ), Cet.ke-2. 151-152. 
3
 Hamzah B. Uno dan Nurdin Mohamad, Belajar dengan Pendekatan PAILKEM, (Jakarta: Bumi 

Aksara, 2012), 10. 
4
 Hisyam Zaini, dkk., Strategi Pembelajaran Aktif, (Yogyakarta: Insan Madani, 2008), 14. 
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 لراؿ تكوين جدافي مهم الطلاب اجابي دكر. الآراء تقدنً ك الأسئلة لتساؤؿ بضاسة

 5.الدنافع يحصلوا أف يستطعوف الذين الدبتكرين

 :يلي كما الطلاب إلى يركز كالتدريس الددرس إلى يركز التدريس بتُ الفرؽ أما
 

 الطلاب إلى يركز التدريس الددرس إلى يركز التديس
 كالمحاضر كلا كالديسر الددرس الدعلم أك كالددرس الددرس

 ليس للطلاب تدريسال تركيز بالمحاضرة أكرىا التعليمية الدادة تبليغ

 للمدرس

 الدعلومات ككذلك علّمو عما الددرس يعتُّ 

 للطلاب

 يدرس بدا فعاؿ ك لرتهد الطلاب

 الددرس

 فعالية على الطلاب يشرؼ الددرس

 على يحصلوف كىم تدريسهم

 الددرس على نقلا كليس المحاكلة

 متفاعل التدريس

 

 

 

 للطلاب يركز التدريس ستًاتيجيةا في الددرس ك الطلاب بتُ للفعالية الفرؽ أما
                                                           
5
 Indrawati, dkk. Pembelajaran Aktif, Kreatif, Efektif, dan Menyenangkan, (Bandung: P4TK IPA, 

2009),29.  
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 إلى يركز التدريس استًاتيجية في الددرس فعالية

 الددرس

 استًاتيجية في الطلاب فعالية

 للطلاب يركز التدريس

 الادكار لعب القراءة

 الإنشاء ك الكتابة الشرح

 المجموعة في التدريس التعليمات اعطاء

 المجادلة ك الدناقشة  الدعلومات اعطاء

 الدهارات تطبيق اضرةالمح

 البحث يعقد التمرينات ك الزظائف ارشاد

 الدعلومات كاستخلاص الارشادات

 

 الدبتكر التدريس (2

 طراز يكيف الدبتكر التدريس. الإجابية الدبتكرة الجديدة الأفكار نشأت التدريس فعالية

 التدريس طريقة اعكصن. الدبتكر التدريس في الدفتاح ىو الدمتع التدريس. الدمتع التدريس

 6.يدرسوف ما إلى فهمهم ك الطلاب مهارة يعاير ك الخصائص تصنيف يطبق الدبتكر

 

 

 البيئات التدريس (3

                                                           
6
 Hamzah B. Uno dan Nurdin Mohamad, Belajar dengan Pendekatan PAILKEM,..., 11. 



14 

 
 

لاب أف لا يتعلقوا العليم يحث الط استًاتيجيةاستًاتيجية التعليم باستخداـ البيئة من أحد 

لشا في الكتب يستخدـ بها الددرس.  ىذه الدفاىيم تبدأ من التعليم السياقي بتًكيز الأشياء 

يتعلم بو الطلاب في البيئة حولذم. ك بدعرفة البيئة حولذا، بعد أف يكوف الطلاب تعلمها، 

 7سوؼ يحاكؿ أف ينتفع البيئة كالدصادر يعطي القيمة الزيادة لذم.

 الدختًع التدريس (4

 ك الاستطلاع حب كمهارتهم، الطلاب اختًاع يتطور الذم التدريس ىو الدختًع التدريس

 التدريس مهارة ينهض أف تستطيع الدتنوعة التدريس أنشطة يصنع أف للمدرس كلابد الخياؿ،

 .الطلاب مهارة طبقات لوفاء كالخياؿ

 8: هيف الطلاب اختًاع لتنمية استًاتيجية كأما

 معرفتهم ك أفكارىم تنمية في للطلاب الحرية اعطاء ( أ

 الطلاب أفكار إلى الددرس احتًاـ ( ب

 أنفسهم الطلاب ينعش فأ الددرس يحاكؿ ( ج

 التحصيل ليس ك العمليات إلى الطلاب يتًكز ( د

 الركائع يحصلوف ك يفكركف الطلاب ليجعل الكافية الأكقات اعطاء ( ق

 ماذا ؟...كيف... لداذا:  الأسئلة مثل الاختًاع لينهض الأسئلة يقدـ الددرس ( ك

 ؟ متى ؟ ماذا:  الأسئلة كليس.  ؟...حدث

                                                           
7
 Ibid. 

8
 Elaine B. Johnson, Contextual Teaching and Learning: Menjadikan Kegiatan Belajar Mengajar 

Mengasyikkan dan Bermakna, (Bandung: MLC, 2007) Cet II, 215. 
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 اؿالفع التدريس (5

التعليم الفعاؿ ىو أحد استًاتيجية التعليم يطبق بو الددرس بلتحصيل الأىداؼ الدعينة. 

كاف التدريس الفعاؿ ىي يجعل تهم،  ءاستًاتيجية التعليم الفعاؿ يريد الطلاب أف يتطور كفا

 9.تعلمهم لأىداؼ التدريس طةالطلاب تعلما كفقا لخ

 الدمتع التدريس (6

 رغبة نهضة أمن، ك لشتع الاجبارات، من حرة ك مرتاح ىي الدمتع التدريس من الدزية أما

 مثل) المجذبة التعليمية كالبيئة تركيزىم ك فرحتهم ك الطلاب بضاسة الوافية، الدشاركة للتعلم،

 10.(كغتَىا الدستًيح افالدك تنظيم الدشتعل، الفصل

 PAILKEM أىداؼ .2

 : ىيPAILKEM  الأىداؼ أما

 لاستعداد كالدعارؼ الدهارات لينالوا الطلاب باستعداد الدمتعة التعليمية البيئة تكوين (أ 

 .الدختلفة التدريس استًاتيجية ينمّي أف يستطيع الددرس ،PAILKEM في. مستقبلهم

  (Critical & creative thinking) الدختًعوف أفكارىم يتطور أف الطلاب مساعدة (ب 

 الدنظمة، الفكرة مهارة منها الإنتقاد، شديد أفكارىم يتطور أف الطلاب مساعدة (ج 

 اعطاء الدسائل، قضاء الدشكلات، حل مهارة الأشياء، يقوّـ أف الدنهجية مهارة

 11.العلمي البحث ك الآراء برليل ك التأكيد،

                                                           
9
 Hamzah B. Uno dan Nurdin Mohamad, Belajar dengan Pendekatan PAILKEM,..., 13. 

10
 Ibid.,14. 

11
 Mohammad Haikal, Paikem-Presentasion-Transcript, on line, http://www.scribd.com. Diakses 

pada tanggal 15 Maret 2016. 

http://www.scribd.com/
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 PAILKEM مبادئ .3

 على بناء التدريس. الدهارات على بناء التعليمية الدبادئ استخداـPAILKEM  في

 مهارة تنمية ىي التدريس كنتيجة الطلاب، مهارة الصاز على يتًكز التدريس وى الدهارة

 .كمهارتهم كمعارفهم كآدابهم أخلاقهم في الطلاب

 : يلي كما التصنيفات ىذه إلى ينقسمPAILKEM  الدبادئ

 تعلمهم في الطلاب ليساعد الددرس خطةّ:  بالخبرة يتعلق أما (أ 

 الدقابلة ك المحاكلة ك التجربة تطبيق ك الدلاحظة، منو الأشكاؿ:  بالشعور يتعلق أما (ب 

 الدعلومات استخلاص ك الدناقشة منها:  التفاعلات (ج 

 النشرة تقدنً ككذلك كالنتائج الآراء تقدنً منها:  الاتصالات (د 

 ما على كالسلبية الايجابية ما كل كيقوّـ فعل، ما على التفكتَ ىعادة:  الانعكاس (ق 

 12.فعل

 

 

 PAILKEM تدريس خلفية .4

 13الفلسفية الخلفية (أ 

 : ىيPAILKEM  الفلسفية الخلفية (1

                                                           
12

 Agus Suprijono, Cooperative Learning Teori dan Aplikasi PAIKEM, (Yogyakarta: PUSTAKA 

BELAJAR, 2013), 84. 
13

 Ibid,. 85. 
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 قد الدعارؼ بأف اعتبار لذا الدعرفية الفلسفة ىي (Konstruktivisme) البنائية

 كالظواىر بالدواضع التفاعلات من معارفهم يبتٍ الإنساف. الإنساف بناء من حصل

 كما. الدسائل لتحليل مفيدة كانت إف صحيحا تعُتبر الدعرفة. كالبيئات كالخبرات

 الإنساف تتفسرىا كلكن الآخر، إلى أحد من تنتقل الدعرفة لايكوف البنائيوف، يرل

 .يتطور الانساف كاختًاع جهد كفيها. مستمرة ةعملي الدعرفة .نفسو

  الواقعية الفلسفة (2

 ك مسؤكلية لو ك مستقلا فردا ليكوف الطالب ينضج أف يهدؼ الواقعي التدريس

 الدنهج. الطلاب كاف أينما تعقد التًبية. الحياة مسائل يحل أف يستطيع ىو

 بالخبرات موحدة سةالددر  في الخبرات ك الوحدة لأنو يفصل، أف لايجوز الدراسي

 المجذبة الحقيقية الدسائل ىي الفصل في الددرس بو تبحث كالدباحثة الددرسة، خارج

 .نظامية طريقة الددرس يطبق الطريقة كأما. الأضواء الدسائل كتكوف

 

 

 14القانونية الخلفية (ب 

 سنة الدكلة مؤسسة) SISDIKNAS عن 0112 سنة 01 رقم الدستور (1

 (120 رقم الدكلة صحيفة زيادة ،45 رقم 0112

                                                           
14

 Iskandarwassid dan Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2011), 152. 
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 بالشركط قياـ الوطتٍ، التًبية معيار عن 0112 سنة 06 رقم الحكومات نظاـ (2

  04ك 03 فصل

3) Kepmendiknas التعليم لراؿ في الخدمة معيار أقل نع أ 006 رقم 

 التدريس عملية" بأفّ  يعتبر( 0) 06 فصل 0112 سنة 06 رقم الحكومة نظاـ (4

 اعطاء ك الفعالة للمشاركة الطلاب يحث لشتعا ك مُلهما متفاعلا، تعقد التًبية في

 ك أبدانهم نموّ  ك الطلاب بدوىبة مناسبا الذاتي كالحكم للإختًاع الكافية الأكقات

 .أنفسهم

 PAILKEM تطبيق في الدهمة الأشياء .5

 تعلم لصاح لأفّ  ،PAILKEM في كبتَا اىتماما يهتم الأشياء ىناؾ التدريس، عملية في

 .الخارجي كالعامل الداخلي العامل عاملتُ، يتأثر الطلاب

 العامل كمن. السلوؾ يتغتَ حتى الطالب، نفس في الحالة يعتٍ الداخلي، العامل (أ 

 الفائدة الدهارات، ،(الركحي ك كالعاطفي الدفكر) الدوىبة الذكاء،:  ىو يالداخل

 .الثقافة ك كالاجتماعية الاقتصادية خلفية كالتحفيز،

 

 الخارجي العامل (ب 
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 من التي الأشياء أما. تعلمهم يتأثر الذم الطلاب نفس خارج حاؿ الخارجي العامل

 كالاقتصاد، الاجتماع حالة) لمجتمعا الأسرة، الددرسة، بيئة:  ىي الخارجي العامل

 15.(المجتمع حالة ككذلك كالحضارة تماعالاج

 PAILKEM تطبيق في الددرس بو هتمي الأشياء بأف MENDIKNAS 0113 عبّر 

 : يلي كما

  الطلاب طبيعة يفهم الددرس (1

 الطلاب خصائص يعرؼ الددرس (2

 التدريس تنظيم في الطلاب يستفيد الددرس (3

 منع على كالقدرة كالذكائي الإبداعي فكر في الطلاب مهارة يتطور الددرس (4

 مشكلات

 لمجذبا التدريس كالبيئة الفصوؿ يتطور الددرس (5

 التدريس كالدصادر البيئة يستفيد الددرس (6

 16التدريس أنشطة لتنمية الفعل ردكد يعطي الددرس (7

 17 العقليّ  كفعّاؿ البدنيّ  فعّاؿ بتُ يفرّؽ الددرس (8

 

 PAILKEM تدريس تطبيق .6

                                                           
15

 Nasuprawoto, Model Pembelajaran PAIKEM, online, http://www.slideshare.net. Diakses 

tanggal 05 April 2016. 
16

 Kaifa, Materi Pelatihan MBS, (Jakarta, Dirjen Pendidikan Dasar dan Menengah 

(Depdiknas,2006). 
17

 Hamzah B. Uno dan Nurdin Mohamad, Belajar dengan Pendekatan PAILKEM,..., 332. 

http://www.slideshare.net/
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 :مرحلتتُ إلى ينقسمPAILKEM  بزطيط أما

 18الإستعدادية الدرحلة (أ 

 :الأشياء ىذه PAILKEM استًاتيجية خصائص الددرس يهتم أف الدرحلة ىذه في

 الطلاب إلى التًكيز (1

 فيو يعرض التدريس ىي التقليدة التعليمية نموذجPAILKEM  تطبيق في

 يتغتَ كىذا.    ( teacher centered learning)  التدريس عملية في الددرس

 student الطلاب عملية في يركّز التدريس يعتٌ الدهارات على بناء بالتدريس

centered learning) .) كمن أساسيّ، موضوع الطالب التدريس انشطة بصيع في 

 يتوجو الأنشطة كبصيع. الطلاب الى اىتمامو يركّز أف للمدرس ينبغي ذلك أجل

 الطلاب انفس برقيق في يقع التدريس عملية برصيل أما. الطلاب تنمية لدساعدة

    .مستقل الذاتى كالشخص

   التدريس استعداد يصنع الددرس (2

 الددرس. الفصل دخوؿ قبل يستعد أف وعلي يجب ىاـ شيئ للمدرس الاستعداد

 الدادة بخصائص التدريس طرؽ. التدريس في متحتَة فيكوف الاستعداد بدكف

 .التدريس عملية قبل يستعدّ 

 التفصيلية التدريس خطة (3

                                                           
18

 Ibid., 21. 
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 كجيّدا تفصيليا يؤلّف التدريس خطة. التدريس خطة ىي قبل الدسمى الاستعداد

 .سالددر  يبلغها عمّا يفهموف الطلاب لكى

 الدركنة تطبيق (4

 الددرس يكوفلا الحالة ىذه في. موجهة حالة فهم في عاطف ىي الدركنة تطبيق

نمط التدريس فى الفصل. فلذلك قبل أف يبدأ الدرس الددرس يستعد  تطبيق في لشلاّ 

 ستخدـ فى تبليغ الدادة. كمنفعتها لكى التعليم يكوف لشتعا.الدالطرؽ 

 خصائص الطلاب فرؽخدمة  (5

ؼ باف كل الطلاب لذم  الامتيازات، فلذلك يخدـ الددرس خدمة جيّدة نعر 

للطلاب. الددرس لا يستطيع أف يساكل كل الطلاب، كينبغى أف يناسب 

بخصائص الطلاب كشخصيتها. كما يرل الدتأىلوف فى لراؿ التًبية عن النظريات 

 بأف كل  الاكلاد لذم اساليب التعليم الدختلفة.

الطلاب ثلاثة انواع : أسلوب التعليم بصرم كأسلوب التعليم اسالب التعليم عند 

السمعي كأسلوب التعليم الحركي. كعلاكة علي ذلك، للأكلاد اختلافات من 

جانب ذكائهم كموىبتهم كموقفهم كغتَىا. لذلك يجب على الددرس أف يصنع 

 فعاؿال الدبدع الدختًع البيئات الاجابي التدريس استًاتيجيةالتخطيط الشخص. في 

 الطلاب كل. التدريس عملية في اىتماـ تكوف الشخصية اختلاؼ الدمتع
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 بعضهم ليساعد الزائدة مهارات للطلاب لستلفة، عمليات يعملوا أف يستطعوف

 19.تعلّمهم في أمثلا يكونوا لكى نرشدىم كبدهارتهم بعضا،

  العملية الدرحلة ( ب

 :الأشياء ىذه الددرس يهتم أف الدرحلة ىذه في

 الطلاب آراء سماع (1

 الددرس، بو يستمع الطلاب يريد ما كل. الدختلفة كالارادات الخصائص للطلاب

 .لذم أكمكافآت حائزة كىذه آرائهم، أك الارادة من اما

 الدتنوعة التعليمية الدصادر استخداـ (2

 .الثانى كالدصدر الاكؿ الدصدر مصدراف، الددرس بو يدلك التعليمية الدصادر

 خبرة مثل مباشرة الطلاب بو يشعر التدريس مصدر ىو الأكؿ التدريس مصدر أما

 مصدر كأما. حولذم كالبيئة كالدتحدّث التاريخي قعكالدو  النفسية كالخبرة دراسية جولة

 الدراسي الكتب: مثل الإنساف بو يحصل التدريس مصدر ىو الثانى التدريس

 البيئات الاجابي التدريس استًاتيجية في. الأخرل التعليمية ككسائل كمكتب

 كالدصدر الدراسى الكتب لايعتبر أف للطلاب ينيغى الدمتع الفعاؿ الدبدع الدختًع

 مصدر كالأكلى الدتنوعة، التعليمية الدصادر عن الددرس يبحث أف. الأكؿ التدريس

 .الطلاب بو يصنع التدريس
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 Jauhar,Muhammad. Implementasi PAIKEM dari Behavioristik Sampai Konstruktivistik.(Jakarta: 

Prestasi Pustakaraya.  3122 ), Cet.ke-2. 151. 
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 نموّ  أف يستطيع الطلاب كاف. سألو أك شيئا بالتحقيق الطلاب شجاعة برفيز (3

 الطلاب يركز التدريس كل. خبراتهم يفيدكا كأف شيئا يسألوا أف الطلاب رغبة

 .التحفيز بإعطاء أنفسهم في الامكانيات يكشف أف الددرس على فيجب

 الدنتجة الأسئلة (4

 لتنمية مبصركف كلذم دقيقة الطلاب الى الددرس يعطى التى الأسئلة كانت

 ذلك، اجل كمن. الأجوبةكثتَة لذا الدفتوحة الأسئلة الددرس يستخدـ ك. افكارىم

 .كمفتوحة كاسعة التفكتَ طريقة تطوير في منتج الطلاب

 الدشاكل حل (5

 الدهارات كعندىم للمشكلة حساس ليكوف الطلاب يرشد الدشاكل حل مبدأ

 الدمتع الفعاؿ الدبدع الدختًع البيئات الاجابي التدريس استًاتيجية كفي. لتخلصهم

 لرذبا التدريس لكى الطلاب توجو التى الدشكلة حل في التدريس يركّز اختلاؼ

 .كمبدع خطتَة كفكرة كمنتفعا

 الددرس ككظيفة الدشكلة، لحلّ  بدائلا لينشأ كالدبدع الدسألة لتحليل لخطتَةا الفكرة

 الأسئلة تبدأ. الدفتوحة الأسئلة تقدنً أك الواجبات اعطاء منها. جودتو تطوير ىي

. كمتى؟ كم؟ ماذا؟" سؤاؿ من أحسن ىذا" ؟....إذا حدث ماذا" بالكلمات

 .كاحد جواب إلى يحتاج مغلوؽ سؤاؿ كغالبو
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  الطلاب نتيجة أحسن لبط (6

 النتائج أقصى يحصلوا أف إلى التدريس عملية في كيرشدىم الطلاب الددرس يعدّ 

 .الطلاب من

 فورا التجاكب اعطاء (7

 اسئلة ظهرت. الددرس من التجاكب إلى برتاج الأشياء يسألوف الطلاب كاف

 على تدؿ الطلاب قدمها التى الأسئلة كثتَ. الاستطلاع حبّ  شعور من الطلاب

 يعطي أف فعليو العرض، ىذا إلى ينظر الددرس كحينما. كالابداع الديناميكى

 الددرس من التجاكب اعطاء. الكبتَ الاستطلاع حب ينشأ حتى. فورا التجاكب

 الطلاب قوية كشف التجاكب ككاف. التفاعل شكل من ىو الطلاب إلى

 . كلاضعفهم

 لدواجهة كاثقتُ الطلاب كىل تقصد كىذه. لراملة التجاكب اعطاء طريقة ككاف

 كاعطاء الطلاب كاجبات مراجعو في متّسقا الددرس ككاف. الآتي التدريس كطائف

 لتطوير أحسن كذلك الطلاب بوظيفة متعلق الددرس تسجيل أما. كتسجيلا تعليقا

 . العددية القيم من تعلّمهم

 أعمالذم أك نتائجهم الطلاب يعرض   (8

 في. يحبّو الاسرة من كأفضلو حولو، بالناس يعتًؼ لومافع ىو للولد بشينا شيئ كاف

 غتَ يعتبر التقدير، لايجد كلكنو غالبا، عملهها نتيجة الطلاب يدؿ التدريس عملية
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 في يعرض نتيجتو الكبتَ، حافز لذم الطلاب لكى لو الدكاف موجود غتَ أك لشتاز

 .النتيجة كانت اينما الفصل

 كالتعاكف النتافس (9

 فرؽ بأفّ  مفهوـ لو التنافس. الأكلاد صغار حاؿ من يبدأ أف جيحتا  كالتعاكف
 امكانيتهم يتطور أف لازمم الأكلاد كل. إمكانيتها تتطور أف برتاج التى الشخصية

 .لتطورىم مهمّ  دكر لو كالددرس
 الفعاؿ الدبدع الدختًع البيئات الاجابي التدريس عملية الكفاءة، لتحصيل ككالدرحلة

 .الدمتازة النتيجة يحصل حتى بالفعّاؿ ـكيقا يصمّم الدمتع
 تعليم في يطبق أف يستطيع الدمتعى الفعاؿ الدبدع الدختًع البيئات الاجابي التدريس

 بناء التدريس مبدأ كفاء التى استًاتيجية بأحد يعتبر كىذا. البنائية بالددخل التقليدية

 (relating) ةالعلاق يعتٌ السياقية تعليم استًاتيجيات بخمسة. الكفاءة على

  ( cooperating)التعاكف)   (applying التطبيق  (experiencing )الخبرات

  20.الكفاءة أقصى يحصلوا أف يستطعوف الطلاب كيرجى (transfering) كالإزاحة

 : هيف درستال في مراحل ستة تتكوف  PAIKEM كيصف

 الارادة يجد مدرس حينما. التطبيق عبر التعلم في تأكيد لذا الدختارة الطريقة (0

 بها يشارؾ الأنشطة طلب يعتٍ الأكؿ الذدؼ إلى فيعيدىا لزاضرة لتدريس

 .يعلموىا أف الطلاب
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 البيئة استفادة منها التعليمية، ككسائل التعليم مصادر يستخدـ أف يحاكؿ الددرس (0

 .بالطلاب مناسب ك كالدمتع المجذب التعلم لتكوف التدريسية كالدصادر

 يستعدّ  أف يدكن ك المجذب كالتعلم الكتب بعرض ينظمو ك الفصل يخطط الددرس (2

 "العربية زاكية"

 التدريس طريقة منهما متفاعلة، ك تعاكنية بصعية التدريس بطريقة يقوـ الددرس (1

 تعاكنية بصعية

 في أفكارىم ليعبركا ك الدشكلات حل في ذكيّا ليكونوا الطلاب ينبّو الددرس (2

 . بيئتهم تكوين

 الددرس قدرة ليدؿّ  التدريس عملية في PAILKEM استًاتيجية يستخدـ الددرس (3

  21.بجيد حالة برقيق في

 :22 يلى كما الددرس كمهارات التعليمية انشطة أما

 انشطة التعليمية  كفاية الددرس

التدريس  يخطط اف يدير الددرس في عملية

 لدفع الطلاب في فعاؿ التدريس 

يعمل الددرس عملية التدريس متنوعة  كمثل : 

التجريبة كالدناقشة كحل الدشكلة كالبحث 

 .مات ككتابة القصة كتعلم خارج الفالدعلو 

يستخدـ الددرس كسيلة الدساعدة كمصدر  يستخدـ الددرس كسيلة الدساعدة كفقا لدادة 
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 Hamzah B. Uno dan Nurdin Mohamad, Belajar dengan Pendekatan PAILKEM, (Jakarta: Bumi 

Aksara, 2012), 32. 
22

 Tim Penulis, Materi Pendidikan dan Pelatihan profesi Guru (PLPG), Kementrian Pendidikan 

Nasional, Universitas Negeri Surabaya, 2011, h. 14. 
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مثل : الوسائل الجاىزة كالصورة التدريس ك التدريس متنوعة
 كالدراسات الحالة كراكية كالبيئة. 

 يعمل الطلاب بذريبة اك ملاحظة اك مقابلة  يعطى الددرس فرصة لتنمية مهارة الطلاب
كيجمع الطلاب معلومات كيديرىا 

كاستخلاص الخلاصة كحل الدشكلة بصيغة 
شخصيا كيكتب الطلاب لزضر التأليف 

 بالدفردات شخصيا 
يعطى الددرس فرصة لكشف رأم الطلاب 

 بالشفهي اك بالكتابة

بطريقة الدناقشة كالأسئلة الكثتَة كنتائج 
 التأليف الطلاب

يتناسب الددرس الدادة بدهارة الطلاب في 
 عملية التدريس 

تقسيم الطلاب كفقا لدهارتهم في انشطة معينة 
كمادة التدريس كفقا لدهارة فرقتهم كيعطى 

 ة  الطلاب الوظيف

يربط الددرس عملية التدريس بخبرة الطلاب 
 في يوميا

يحكي الطلاب خبرة خصوصية كتطبيقها في 
 انشطة اليوميا 

يراقب الددرس عامل الطلاب كيعطى الددرس  يقوّـ الددرس تعلم الطلاب باستمرار
 التجاكبا

 

 المبحث الثاني عن تدريس اللغة العربية . ب

 التدريس  مفهوـ .0

 بعضها ببعض لتحقيق تتعامل تتعلق ك عناصر التي يتكوف من و كل نظاـى التدريس

ستجرم عملية التدريس اجراءا فعالا إذا تعامل بعضها ببعض تعاملا  تدريس.ال الذدؼ العاـ في

 23.متكاملا
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  التدريسية ىي : أما العناصر 

 ةالأىداؼ التدريسي (1

تشكل الأىداؼ دائما نقطة البداية لأم عمل، سواء كاف ىذا العمل في إطار 

النظاـ التًبوم أك أم نظاـ آخر، فهي تعد بدثابة القائد ك الدوجو لكافة الأعماؿ. ك 

يم لزتوياتها، الأىداؼ التدريسية ىي الدعايتَ التي في ضوئها بزتار الدواد الدراسية ك تنظ

ك تعد أساليب التدريس ك الاختبارات ك غتَىا من أساليب التقونً. ك يدكن ابراز 

 الدكر الذاـ للأىداؼ، على النحو التالي :

حتول التدريسي للمراحل  تعتُ الأىداؼ لسططي الدناىج على اختيار الم -1

 الدراسية الدختلفة.

نسيق ك تنظيم ك توجيو العمل تساعد الأىداؼ التًبوية التدريسية على ت  -2

لتحقيق الغايات الكبرل ك لبناء الإنساف الدتكامل عقليا ك مهاريا ك كجدانيا في 

 المجالات الدختلفة. 

يساعد برديد الأىداؼ التًبوية في التنفيذ الجيد للمنهج من حيث تنظيم طرؽ   -3

 نً. تصميم كسائل ك أساليب لستلفة للتقو  تدريس ك أساليبها ك تنظيم ك

يعتُ برديد الذدؼ الأساسي لكل مقرر ك لكل درس بذاتو على برديد خطوات  -4

الدرس، ك على إعطاء الخطواة التي برقق ىذا الذدؼ بشكل مباشر نصيب 

 الأسد من الوقت. 
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إذا حقّق الذدؼ الأساسي لكل مقرر ك لكل درس بذاتو زاؿ الخلط بتُ العناصر  -5

يبو من التًاكيز، ك حصل التكامل في النهاية بتُ ك الدهارات، ك أخذا كل منها نص

 ىذه الفركع.

إف برديد الذدؼ الأساسي ك الأىداؼ الفرعية ينأل بالدعلم عن تدريس أشياء     -6

، ك يجنبو ترؾ أشياء أساسية بزدـ ىذه الأىداؼ بصورة مباشرة  كثتَة قد لا تلزـ

  24ك أكثر كضوحا.

 خل التدريسيةادم (2

الددخل التدريسي يعتٍ موقف فلسفي عن اللغة ك تعلم ك تدريس اللغة التي 

 تصبح مرجع لأنشطة التدريسية اللغة.

 الددخل الإنساني -1

ماـ بالدارس كإنساف ك ليس لررد آلة تتلقى مثتَات معينة لتصدر الاىت

استجابات أخرل، يدثل ابذاىا حديثا بتُ بعض خبراء تدريس اللغات 

الأجنبية، ك  تدريس ىذه اللغات، كما ىو معركؼ، يستهدؼ توثيق الصلات 

بتُ الناس من لستلف الثقافات، كلعل أكؿ خطوة لتحقيق ذلك ىي اتاحة 

طلاب من الثقافات الدختلفة ليتحدثوا عن أنفوسهم، ك يعبركا عن الفرصة لل

مشاعرىم، ك يتبادؿ كل منهم مع الآخرين ما عنده. ىذه العملية الوجدانية 

                                                           
)الرياض: فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطنية  ت لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بهاإضاءا، عبدالربضن بن إبراىيم الفوزاف 24

 .258-257 ص ،(2111أثناء النشر،
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فيها إشباع لحاجة الطلاب للتعبتَ عن الذات. ك يرل ىؤلاء الخبراء أف 

الب الاىتماـ بإشباع الحاجات النفسية للطلاب أمرا يحب أف يسبق تلبية مط

الفكر عندىم. ك يركف أيضا ضركرة تزكيد الطلاب باستجابات فورية لكل ما 

يصدر منهم كخطوات لتحقيق قدر من الدشاركة الوجدانية معهم. كىذا القدر 

من الدشاركة يدكن أف يتحقق من خلاؿ ثلاثة أساليب يقتًحها بعض الخبراء 

 :ىذه الأساليب ىيللغات الأجنبية. من مؤيدم الددخل الإنساني في تدريس ا

الشرح ك التوضيح ك تدريب الطلاب على لشارسة اللغة في مواقف  .أ 

 بزتلف.

لتدريب الطلاب أيضا على الاستجابة  role playingبسثيل الدكر  .ب 

في مواقف بزتلف فيها درجة الدشاركة الوجدنية ك نوعو )حب، 

 غضب، رجاء، .. الخ(.

النموذج الذم يدكن للطلاب أف قياـ الدعلم بالنمذجة أم تقدنً  .ج 

 يحتذيو. 

 الددخل التقتٍ -2

يقصد بذلك الاعتماد على الوسائل التدريسية، ك التقنيات التًبوية في 

تدريس اللغة. ك لذذه الوسائل ك التقنيات كما نعلم دكر كبتَ في توصيل الخبرة، 

 ك برويلها من خبرة لرردة إلى خبرة لزسوسة.
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سائل ك التقنيات في العملية التدريسية إلى ك لقد أدل لصاح ىذه الو 

ظهور ابذاه حديث نسبيا في لراؿ تدريس اللغات الثانية يتبتٍ فكرة الاعتماد 

عليها في تدريس ىذه اللغات. ك بدأ ىذا الابذاه ينتشر عندما ظهرت الحاجاة 

إلى تدريس اللغات الثانية لمجموعة من الدارستُ الذين ينتموف إلى جنسيات 

ة كلغات متباينة، لشا يتعذر معو استخداـ لغة كسيطة بذمع بينهم بصيعا، لستلف

 ك من ثم يفرض على الدعلم التعامل باللغة الثانية الجديدة.

ك يستهدؼ الددخل التقتٍ توفتَ سياؽ يوضح معاني الكلمات ك 

التًاكيب ك الدفاىيم الثقافية الجديدة ك ذلك عن طريق استعماؿ الصور ك 

لرسومات ك النماذج الحية، ك البطاقات، ك غتَىا لشا يساعد على الخرائط ك ا

 تعريف الدارستُ بدلالات الكلمات الأجنبية.

ك يتسع لراؿ ىذا الددخل ليشمل لستلف كسائل الاتصاؿ من كاسيت 

، إلى حاسوب slidesإلى فيديو إلى معامل لغات إلى راديو، إلى شرائح 

تدريس اللغة الثانية في استخداـ )كومبيوتر(. ك لقد توسعت بعض برامج 

 التقنيات التًبوية لتقدنً النماذج اللغوية الصحيحة ك التدريب عليها.

عدـ توفر مواد تدريسية  ;ك يواجو ىذا الددخل مشكلات كثتَ منها

جيدة، أك حتى كافية لدعلم في كل موقف لغوم. ك منها أيضا تعذر شرح 

تًبصة عن طريق مباشر ك لستصر. ك الكلمات المجردة التي يدكن توضيحها بال

منها ارتفاع كلفة إعداد ىذه الوسائل ك التقنيات إلى الدرجة التي لا تتكلف 
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مع عدد الدستفيدين منها. كما أف استخداـ الحاسب الآلي نفسو يواجو بعض 

 الدشكلات.

 الددخل التحليلي -3

 لغوم أساسا .أ 

، عملية semanticsعاني مبتٍ على أبحاث علم الاجتماع اللغوم ك الد .ب 

، برليل النظاـ،  مفاىيم الافكار ك الوظائف speech actالكلاـ 

nations and functions    . 

يتطلب منا برليل الحاجات اللغوية، كما يتطلب منهجا لغويا جديدا، ك  .ج 

. ك كذلك notional syllabusمنهجا كظيفيا مبنيا على الفكرة أيضا 

 الخاصة.الدنهج ذك الأغراض 

 ما.يدة ك أساليب تدريس جديدة إلى حديستلزـ إعداد مواد تدريسية جد .د 

يتحكم أصحاب ىذا الددخل في معظم، إف لم يكن كل، ما يقدـ  .ق 

 للطالب من لغة.

 الددخل غتَ التحليل -4

ك الدفاىيم  psycholinguisticsيستند إلى مفاىيم علم النفس اللغوم  .أ 

 الدفاىيم اللغوية مثل سابقة.التًبوية ك ليس إلى 

ك الدتكامل  globalيوصف ىذا الددخل أيضا بأنو الددخل الكلي  .ب 

integrated  ك الطابيعي naturalistic. 
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يتطلب تدريس اللغة في مواقف حياة طبيعية. ك يركز على موضوعات  .ج 

 تتعلق بحياة الطالب ك الجوانب الإنسانية العامة.

، مثل سابق .د   ة، إعداد مواد تدريسية جديدة.يستلزـ

من الصعب التحكم في اللغة الدقدمة للطالب. كما أف الاستجابات  .ه 

اللغوية التي تصدر منو يصعب توقعها، حيث أف تدريس اللغة عبارة عن 

 25لشارسة حقيقة ك ليس مفتعلة.

 الددخل الاتصالي -5

الددخل الاتصالي ىو التدريس يقوـ بالنظرية التواصل أك كظيفة اللغوية. في ىذا 

  26الددخل، الأىداؼ التدريسية اللغة لتطوير مهارة التواصل ك  مهارت اللغوية.

 كيديز كاناؿ ك سوين بتُ أربعة أنواع من الكفايات الاتصالية ىي :

ك تشتَ إلى ما يقصده   grammatical competenceالكفاية النحوية  .أ 

ك القدرة الكافية على  تشومسكي من الكفاية اللغوية أم معرفة نظاـ اللغة

 استخدامها.

ك تشتَ إلى   sociolinguistic competence الكفاية اللغوية الاجتماعية  .ب 

قدرة الفرد على فهم السياؽ الاجتماعي الذم يتم من خلالو الاتصاؿ بدا 

                                                           
 .ص (،1989: جامعة الدنصورة، )مصر العربية لغير الناطقين بها مناهجه و أساليبه تدريس، رشدم أبضد طعيمة  25

115-121. 
26

 Abdul Hamid dkk, Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan, Metode, Strategi, Materi, 

dan Media (Malang: UIN Press, 2008), hlm.9. 
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في ذلك العلاقات التي تربط بتُ الأدكات الاجتماعية الدختلفة ك القدرة 

 ك الدشاركة الاجتماعية بتُ الفرد ك الآخرين. على تبادؿ الدعلومات

ك تشتَ إلى قدرة الفرد  discourse competenceكفاية برليل الخطاب  .ج 

على برليل أشكاؿ الحديث ك التخاطب من خلاؿ فهم بنية الكلاـ ك 

إدراؾ العلاقة بتُ عناصره ك طرؽ التعبتَ عن الدعتٌ ك علاقة ىذا النص  

 ككل.

تشتَ إلى قدرة الفرد على  strategic competenceتًاتيجية الكفاية الاس .د 

اختبار الأساليب ك الاستًاتيجيات الدناسبة للبدء بالحديث ك ختامو، ك 

الاحتفاظ بانتباه الآخرين لو، ك برويل مسار الحديث ك غتَ ذلك من 

 27استًاتيجيات مهمة لإبساـ عملية الاتصاؿ.

 طرائق التدريسية (3

ىناؾ طرؽ متنوعة لتدريس اللغات الأجنبية. ك لقد جرل حوؿ كل منها 

جداؿ طويل، كما انتصر لكل طريقة بعض الدختصتُ، فأبرزكؿ مزايا طريقة ما ك 

 عيوب الطرؽ الأخرل. ك من أىم ىذه الطرؽ أربع ىي :

لقوائد ك التًبصة، لذذه الطريقة عدة أسماء أخرل فيدعوىا البعض الطريقة طريقة ا -1

 القديدة، الطريقة التقليدية ك من أىم ملامح ىذه الطريقة ما يلي :

                                                           
  121-115 .ص (،1989)مصر: جامعة الدنصورة،  …ير العربية لغ تدريس، رشدم أبضد طعيمة 27
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تهتم ىذه الطريقة بدهارة القراءة ك الكتابة ك التًبصة، كلاتعطي الاىتماـ  .أ 

 اللازـ لدهارة الكلاـ

لأـ للمتعلم كوسيلة رئيسية لتدريس اللغة تستخدـ ىذه الطريقة اللغة ا .ب 

الدنشودة. ك بعبارة أخرل، تستخدـ ىذه الطريقة التًبصة كأسلوب رئيسي 

 في التدريس.

تهتم ما يلجأ الدعلم الذم يستخدـ ىذه الطريقة إلى التحليل النحوية، أم  .ج 

 التعميمات، كوسيلة لتدريس اللغة الأجنبية ك ضبط صحتها.

اشرة، ردا على طريقة القواعد ك التًبصة، ظهرت الطريقة الدباشرة التي الطريقة الدب -2

 بستاز بدا يلي :

تعطي الطريقة الدباشرة الأكلوية لدهارة الكلاـ بدالا من مهارات القراءة ك  .أ 

 الكتابة ك التًبصة على أساس أف اللغة ىي االكلاـ بشكل أساسي.

تدريس اللغة الأجنبية ك تعتبرىا  تتجنب ىذه الطريقة استخداـ التًبصة في .ب 

 عديدة الجدكم، بل شديدة الضرر على تدريس اللغة الدنشودة ك تعلمها.

 بدوجب ىذه الطريقة، فأف اللغة الأـ لامكن لذا في تدريس اللغة الأجنبية. .ج 

الطريقة السمعية الشفوية، مسميات أخرل مثل الطريقة الشفوية ك الطريقة اللغوية،  -3

ها أكؿ ماظهرت أسلوب الجيش لأنها استخدامت أكؿ ما استخدامت ك كاف اسم

في تدريس العسكريتُ الأمريكيتُ اللغات الأجنبية لإرسالذم في مهمات خارج 

 بلادىم بعد الحرب العالدية الثانية. ك من ابراز افتًاضات ىذه الطريقة مايلي: 
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لاـ. ك لذلك يجب اللغات أساسا كلاما، أما الكتابة فهي بسثيل جزئي للك .أ 

أف ينصب الاىتماـ في تدريس اللغات الأجنبية على الكلاـ، ك ليس على 

 القراءة ك الكتابة.

يجب أف يستَ تدريس اللغة الأجنبية بدوجب تسلسل معتُ ىو: استماع،  .ب 

ثم كلاـ، ثم قراءة، ثم كتابة. ك ىذا يعي أف يستمع الدتعلم أكلا، ثم يقوؿ 

 ماقاؿ، ثم يكتب ماقرأ أك عما قرأ. مااستمع إليو، ثم يقرأ

طريقة تكلم اللغة الأجنبية بساثل طريقة اكتساب الطفل للغة الأـ. فهو  .ج 

يستمع أكلا ثم يبدأ يحاكي مااستمع إلية.  ثم يذىب إلى الددرسة ليتعلم 

 28القراء ثم الكتابة.

طريقة القرءة، يرجع التفكتَ في ىذه الطريقة إلى عدد من الدتخصصتُ في تدريس  -4

اللغات الأجنبية في الربع الأكؿ من القرف العشركف. ك من الدمكن إيجاز أىم 

 ملامح طريقة القراءة فيما يلي :

ها على بعض الدهارات تبدأ ىذه الطريقة عادة بفتًة يتدرب الطلاب في .أ 

الصوتية. فيستمعوف لبعض الجمل البسيطة. ك ينطقوف بعض الأصوات ك 

الجمل. حتى يألفوأ النظاـ الصوتي. انطلاقا من مبدأ مؤداه، أف الصورة التي 

                                                           
 (،1986ؽ لزفوظة للمؤلف،)الرياض: بصيع الحقو  أساليب تدريس اللغة العربية، لزمد علي الخولي  28
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يكونها الدرء عن النظاـ الصوتي للغة سوؼ تسهم في تنمية مهاراتو في 

 الاتصاؿ برموزىا على الصفجة الدطبوعة.

بعد أف يتدرب الطالب على نطق بصل معينة. يقرؤىا في نص. ك يعمل  .ب 

 الددرس على تنمية بعض مهارات القراءة الصامتة عند الطلاب.

بعد ذلك يقرأ الطلاب ىذا النص قراءة جهرية متبوعة بأسئلة حوؿ النص  .ج 

 29للتأكد من فهمو.

 :30في ىذه عملية القراءة الجهرية، فالأفضل الدضغوط ىو : القدرة على القراءة بدا يلى

حفظ صويب صوت اللغة العربية، سواء كاف من جهّة الدخراج أك صفة  (1

 ؼ.الحرك 

 نظم الحياة الصويب كتعبتَ الوجو الذل يُصوِّر شغور الكاتب (2

 الطلاقة، بغتَ تعْتعةٍ كلا تكرار (3

 الإىتماـ بعلامة القراءة أك بعلامة البيانية.  (4

الطريقة الانتقائية، تأتي الطريقة الانتقائية ردا على الطرؽ السابقة. ك الافتًاضات  -5

 :  الكامنة كراء ىذه الطريقة ىي

كل طريقة في تدريس لذا لزاسنها ك يدكن الاستفادة منها في تدريس اللغة  .أ 

 الاجنبية.

                                                           
29

 136 .ص (،1989نصورة، )مصر: جامعة الد …العربية لغير  تدريس، رشدم أبضد طعيمة  
30

Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Misykat,Malang, 2012), 169. 
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لا توجد طريقة مثالية بساما أك خاطئة بساما ك لكل طريقة مزايا ك عيوب ك  .ب 

 حجج لذا ك حجج عليها.

ج. من الدمكن النظر إلى الطرؽ الثلاث السابقة على أساس أف بعضها يكمل 

ر بدلا من النظر إليها على أساس أنها متعارضة أك متناقضة. ك البعض الآخ

بعبارة أخرل، من الدمكت النطر إلى الطرؽ الثلاث على أنها متكاملة بدلا من  

 31كونها متعارضة أك متنافسة أك متناقضة.

 أساليب التدريسية (4

التدريسية يعتٍ الطريقة التي يستخدمها في عملية تدريسية. ك من   الأسلوب

 عناصر أسلوب تدريسية فيما يلي :

 الأنشطة التدريسية الأكلى .أ 

 إيصاؿ الدعلومات .ب 

 مشاركة طالب .ج 

 اختبار .د 

 متابعة .ق 

الدادة اللغة العربية  ك الأسلوب التدريسية اللغة العربية يعتٍ الأسلوب لشرح

 32ليسهل الطلاب في فهم الدادة اللغة العربية.

                                                           
31

     26 .ص (،1986)الرياض: بصيع الحقوؽ لزفوظة للمؤلف، …أساليب تدريس ، لزمد علي الخولي  
32

 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN Maliki 

Press,2011), hlm. 9-12. 
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 واد التدريسيةم (5

تصور لإعداد كتاب أساسي لتدريس العربية للناطقتُ بغتَىا، ك تتضمن ىذه 

 الدرحلة الأعماؿ التالية :

دراسة كتب تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، دراسة عملية برليلية تقويدية،  -1

للاستفادة من الجوانب الدضيئة فيها، ك لسد الثغرات ك جوانب القصور التي ك 

 ب الآتية :نقعت فيها، ك يدكن الاستفادة من ىذه الدراسة في الجوا

مة، أسلوب تقديدها ك التصاعد بها، نظاـ تكرار الكلمة في الدفردات الدستخد

الدرس الواحد ك في بقية الدركس، الدفردات الدشتًكة بتُ الكتب، أسلوب عرض 

اللتًاكيب للغوية، أنواع التدريبات ك التمارين الدستخدمة، الدوضوعات ك المحاكر 

 لتناكؿ.الثقافية ك الجضارية التي دارت حولذا، أساليب الدعالجة ك ا

دراسة ك برديد الثركة اللفظية الأساسية التي سيستند إليها الكتاب، ك ىذا   -2

يقتضي إعداد قائمة بالدفردات الأساسية الشائعة ك الضركرية، ك لدا كانت اللغة 

العربية الآف خلوا من قائمة مفردات أساسية، ك لدا كاف القياـ بهذا العمل من شأنو 

يتطلب جهدا كبتَة ك متعددة، فإف الأمر يتطلب منا أف يستغرؽ عدة سنوات ك 

الا نقف في الأيدم ك أف نبدأ في البحث عن بدائل تستوفي ك بقدر الإمكاف 

 بعض الابذاىات العملية ك من ىنا نقتًح مثلا إعداد قائمة.

دراسة الدشكلات ك الصعوبات الدتصلة بتعلم مهارات اللغة، ك التي يدكن أف بذابو  -3

، إما نتيجة لصعوبة في لغتنا، أك لاختلاؼ بتُ لغة الدارس ك اللغة الدتعلمتُ
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العربية. ك لشا يساعدنا في التعرؼ على ىذه الدشكلات ك الصعوبات الدراسات 

الدقارنة ك التقابلية، ك دراسات الأخطاء الشائعة ك استخداـ منهج برليل 

إهمالذا عندا تأليف  الأخطاء، ذلك أف مثل ىذه الدراسات تعتبر أساسا لا ينتغي 

كتب تدريس العربية للناطقتُ بغتَىا ))فمن أكؿ الأساس التي يعتمد عليها كضع 

الكتاب الددرسي الدراسات التقابلية بتُ اللغة العربية ك اللغة الناطق بها من يتعلم 

 33العربية من حيث الأصوات ك التًاكيب.

 كسائل التدريسية (6

لقد برولت العملية في العصر الحديث داخل الصف ك خارجو إلى نشاط لو 

أىداؼ ك نتائج بزضع للقياس ك التقنتُ، ك أصبح للتقنيات التدريسية دكر فاعل بتُ 

النشاط ك لسرجاتو. ك فضلا عن ذلك فقد صارات تلك التقنيات تلعب مدخلات ىذا 

دررا ىاما في تطوير عناصر النظاـ التًبوم كافة بوجو عاما ك عناصر الدنهج على كجو 

الخصوص، ك جعلها أكثر فاعلية ك كفاية، ك ذلك من خلا الاستفادة منها في عملية 

تابعتها ك تطويرىا بدا يسهم بشكل كبتَ التخطيط لذذه الدناىج ك تنفيذىا ك تقويدها ك م

 في برقيق أىدافها الدنشودة. 

ك من الضركرم أف يستفيد الدعلم من الوسائل الدعينة في تدريس عموما ك تدريس 

 اللغة خصوصا. ك تنقسم الدسائل إلى ثلاثة أنواع :

                                                           
)مكة: جامعة أـ  اللغة العربية للناطقين بلغات آخر تدريسساسي لالكتاب الألزمود كامل الناقة ك رشدم ابضد طعيمة،   33
 263-261 .ص (،1983القرل، 
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 كسائل سمعية، مثل الشريط الدسجل ك الراديو (1)

 ت ك الصواركسائل بصرية، مثل اللوحا (2)

 34كسائل سمعية بصرية، مثل الأفلاـ الناطقة (3)

 الاختبارات التدريسية (7

تلعب الاختبار دكرا ىاما في التدريس. كلذذا، فإف الاختبار الجيد أساسي للتدريس 

يد. ك لقد تبتُ دائما أف الدعلمتُ ك الطلاب يركزكف على ما تركز عليو الجيد ك التعلم الج

الاختبار. فإذا كاف ىناؾ خلل ما في نظاـ الاختبارات، فإف ىذا ينعكس بسرعة على 

 35التدريس ك التعلم معا.

 تهداؼ الاختبارات عامة إلى عدة أىداؼ منها :

ختبار إلى قيار برصيل الطالب أك مدل إتقانة قياس التحصيل، قد يهدؼ الا .1

لدهارة ما. مثاؿ ذلك الاختبار الذم يجريو الدعلم لطلابو في إثناء السنة الدراسية أك 

 في نهايتها.

التقييم الذاتي، قد يهدؼ الاختبار إلى مساعدة الدعلم على تقييم عملو ليعرؼ  .2

ار إلى مساعدة الطالب في مدل لصاحو في مهنتو التدريسية. ك قد يهدؼ الاختب

تقييم ذاتو ك مدل تقديدو عبر أشهر السنة الدراسية أك عبر السنوات الدراسية 

 الدتتابعة.
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التجريب، أحيانا يستخدـ الاختبار لأغراض التجريب التًبوم. إذا أردنا الدقارنة  .3

بتُ طريقتي تدريس لنعرؼ أيا منها ىي الأكفأ، لصرب كل طريقة على لرموعة من 

الطلاب ك نستعتُ بالاختبارات قبل التدريس ك بعده لنقيس مدل تقدـ كل 

 لرموعة، ثم نتوصل إلى الاستنتاج الدتعلق بأفضلية الطريقة بناء على تفاضل التقدنً.

التًفيع، كثتَا ما تستخدـ التختبارات في عملية ترفيع الطلاب من سنة دراسية إلى  .4

 في الجامهات التي تتبع نظاـ السنوات.أخرل سواء أكاف ذلك في الددارس أـ 

إعلاـ الولدين، الوالد الذم يدفع تكاليف دراسية ابنو يريد أف يعرؼ الدستول  .5

 الدراسي لابنو. ك لا سبيل إلى ىذا إلا عن طريق الاختبارات.

التشخيص، قد يستخدـ الاختبار، بعد التحليل البندم، في مساعدة الدعلم على  .6

 ف ك نقاط القوة لدل طلابو في مادة ما.معرفة تقاط الضع

التجميع، بعض الددارس أك البرامج التدريسية تفضل استخداـ التجميع الدتجانس،  .7

أم كضع الطلاب الضعاؼ في صفوؼ خاصة ك الطلاب الدتوفقتُ في صفوؼ 

خاصة أخرل. ك البعض يفضل التجميع الدتنوع، أم مزج الصفوؼ ذاتها بحيث 

حد طلاب من مستويات برصيلية لستلفة. ك في حالتتُ، أم يلتحق بالصف الوا

التجميع الدتجانس ك التجميع الدتنوع، لابد من إجراء الاختبارات الدناسبة ك من ثم 

 36يتم انتقاء الطلاب ك توزيعهم على أساس درجاتهم فيها.

 مهارات اللغوية .0
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السيلة التي تنقل كالكلاـ، كالقراءة، كالكتابة. ك  اللغة أربع مهارات، ىي: الاستماع،

مهارة الكلاـ ىي الصوت عبر التصاؿ الدباشر بتُ الدتكلم ك الدستمع. أما مهارتا القراءة ك 

 الكتابة، فوسيلتهما الحرؼ الدكتوب.

 الأختَتتُ، دكف قيود الزماف ك الدكاف. ك من ناحية ك برقق الاتصاؿ بالدهارتتُ

أخرل يتلقى الإنساف الدعلومات ك الخبرات، عبر مهارتي الاستماع ك القراءة، فهما مهارتا 

استقبالن ك يقوـ الإنساف عبر مهارتي الكلاـ ك الكتابة ببث رسالتو، بدا برويو من تعلومات 

 ك خبرات، فهما مهارتا إنتاج.

الإنساف يحتاج إلى رصيد لغوم أكبر، ك ىو يدارس الاستماع ك  ك يلاحظ أف

 القراءة، على حتُ أنو يحتاج إلى رصيد أقل من اللغة، ك ىو يدارس الكلاـ ك الكتابة.

ك التًابط متحقق بتُ الدهارات، فتعضها يخدـ يعضا، إذا استخدمت مهارتا الإرساؿ 

الاستقباؿ )الاستماع ك القراءة(، لأف )الكلاـ ك الكتابة( استخداما صحيحا نمت مهارتا 

اللغة لشارسة، فإذا لم تتكلم اللغة تسرع تعلم اللغة. ك كذلك فإف لدهارتي الاستقباؿ أثر في 

 نمو مهارتي الإرساؿ.

 الإستقبالية ةمهار  (1

 مهارة الاستماع -1

مهارة الاستماع أكلى الدهارات التي يدر تبها الطفل في اكتساب لغتو 

ر بها متعلم اللغة الأجنبية. ك من الدعلوـ أف من لايسمع لا يتكلم، ك الأـ، ك يد
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الأصم من الصغر يكوف أبكما، ك لذا يغلب على من فقذ ىاتتُ الحاستتُ أف 

 يكوف في برنامج تدريسي كاحدا )لغة الإشارة(.

كلا يتصور أف يتعلم الطالب لغة أجنبية في برنامج يهتم بالجانب 

تًكيز على مهارة الاستماع. صحيح أف الطالب قد يقرأ ك الاتصالي للغة دكف ال

يكتب في اللغة الأجنبية دكف أف يحسن الجانب الاتصالي من فهم مسموع ك  

كلاـ. ك لكنو يبقى غتَ قادر على استخداـ اللغة الاستخداـ الصحيح. ك 

ىذا الابذاه كاف سائدا في بعض طرؽ تدريس ااغات في القادنً، مثل طريقة 

 37ك التًبصة. القوائد

للاستماع أىداؼ كثتَة، ك بزتلف الأىداؼ من مرحلة غلى أخرل ك 

 يدكن إبراز أىم أىداؼ الاستماع فيما يلي :

 الإضغاء ك الانتباه، ك التًكيز على الدادة الدسموعة.القدرة على   .1

 القدرة على تتبع الدسموع، كالسيطرة عليو بدا يتناسب مع غرض الدستمع. .2

 القدرة على فهم الدسموع في سرعة ك دقة من خلاؿ متابعة الدتكلم. .3

غرس عادة الإنصات باعتبارىا قيمة اجتماعية، ك تربوية مهمة في إعداد  .4

 د.الفر 

 تكوين ابذهات أفضل بذاه الاستماع، لتمضية أكقات الفراغ. .5

                                                           
)الرياض: فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء …إضاءات لمعلمي اللغة العربي عبدالربضن بن إبراىيم الفوزاف،  37

 177-176 .ص (،2111النشر،
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 تنمية جانب التذكؽ الجمالي من خلاؿ الاستماع، لتمضية أكقات الفراغ. .6

 القدرة على إدراؾ معاني الدفردات في ضوء سياؽ الكلاـ الدسموع. .7

القدرة على إصدار الحكم على الكلاـ الدسموع، ك التخاذ القرر  .8

 38اسب.الدن

 

 

 مهارة القراءة -2

أما التعريف الاصطلاحي للقراءة، ففي النصف الأختَ من القرف 

ه الدراسات العشركف كثرت الأبحاث ك الدراسات حوؿ القراءة ك نتيجة لذذ

من مفهوـ يستَ يقوـ على أف القراءة عملية  39تطوير مفهوـ القراءة.

ميكانيكية بسيطة إلى مفهوـ معقد يقوـ على أنها نشاؾ عقلي يستلزـ تدخل 

 40انبها.شخصية الأنساف بكل جو 

كاف تدريس القراءة يقصد منو: ))التعرؼ على الحرؼ ك الكلمات ك 

النطق بها(( ك ىذا التعريف ضيق يتمثل في الإدراؾ البصرم للرموز الدكتوبة، ك 

                                                           
 .ص (،1992)الرياض: دار الدسلم للنشر ك التوزيع،  المهارات اللغوية ماهيتها و طرائق تدريسهاأبضد فؤد لزمود علياف،   38

59-61 

 54 .ص (،1981)القاىرة: الدركز القومي للبحوث،  يةالتدريساللغة العربية و مشكلاتها ، يوسف الصفتي  39

  31 .ص (،1956)القاىرة: دار الدعرفة،  مذكرات في طرق تدريس اللغة العربيةلزمود رشدم خاطر،   40
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، أما الفهم لدعتٌ الرموز الدكتوبة فلم يكن يوجو لو التعرؼ عليها، ك النطق بها

 أما أىداؼ القراءة فيما يلي : 41أم اىتماـ في أكؿ الأمر.

درة على . إتقاف الدهارات الأساسية للقراءة، ك التي لابد منها في تكوين الق1

القراءة، كاستغلاؿ القراءة في تكوين اىتمامات ك أغرض جديدك، ك 

 استخداـ الدراجع استخداما فعلا.

 . تزكيد القارلء بحصيلة متجددة من الدفردات اللغوية، ك التًاكيب الجيدة.2

. تزكيد القارئتُ بدا يحتاجوف إليو من العلوـ ك الآداب ك الفنوف، ك الدهارات 3

 العملية.

تنمية القدرة على القراءة في سلامة ك النطلاؽ ك فهم، ك التمييز بتُ  .4

الأفكار الجوىرية ك العرضية فيما يقرؤه القارلء، ك فهم الأفكار 

 الدتضمنة.

. تنمية الاستمتاع بالقراءة، ك جعلها عادة يومية لشتعة ك مسيلة، ك تنمية 5

 الانتفاع، بالدقركء في الحياة، ك جل الدشاكل بو.

. تهيئة الفرصة للمتعلم كي يكتسب فنية معقولة، مع تنمية القدرة على 6

 استخداـ الدراجع ك الدعاجم، ك التعبتَ عما يقرأ القارلء بأسلوبو الخاص.

.  توسيع الخبرات لدل القارئتُ ك إغناؤىا، مع تهذيب العادات ك الأذكاؽ ك 7

 42الديوؿ التي تتكوف منها أنواع القراءة الدختلفة.

                                                           
 121 .ص (،1992)الرياض: دار الدسلم للنشر ك التوزيع،  …المهارات  أبضد فؤد لزمود علياف،  41
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 الإستنتاجية أك الإرساؿ مهارة (2

 مهارة الكلاـ -1

الكلاـ في أصل اللغة عبارة عن : الأصوا الدفيدة، ك عند الدتكلمتُ ىو: 

 الدعتٌ القائم بالنفس الذم يعبر عنو بألفاظ، يقاؿ في نفسي كلاـ.

يعبر  أما التعريف الاصطلاحي للكلاـ فهو: ذلك الكلاـ الدنطوؽ الذم

بو الدتكلم عما في نفسو من: ىاجسمو، أك خاطره، كمايريد أف يزكد بو غتَه 

من معلومات، أك لضو ذلك، في طلاقة ك النسياب، مع صحة في التعبتَ ك 

  43سلامة في الأداء.

ىناؾ أىداؼ كثتَة ك متنوعة للكلاـ، كيرل ركبرت بولي أف ىناؾ 

مبدأين أساستُ في أم جهد يقوـ بو الإنساف عند اتصالو بالآخرين عن طريق 

اللغة هما، الأفكار التي يعبر بها ك اللغة التي ينقل بها ىذه الأفكار إلى الآخرين. 

العامة، ك ىناؾ أىداؼ  ك أىداؼ الكلاـ تشتًؾ مع أىداؼ اللغة العربية

 خاصة للكلاـ يدكن توضيحها فيما يلي:

إقدار الأفراد على القياـ بجميع ألواف النشاط اللغوم التي يتطلبها منهم  .1

المجتمع، ك التعود على النطق السليم للغة، ك ىذا يستدعي أف يتعلم الفرد 

                                                                                                                                                               
 144-143 .ص رجع نفسو،م  42

 233 .ص (،1977)الكويت: دار القلم،  تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائيةلزمد صلاح الدين علي لراكر،   43
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الدتنوعة فن اللغة ك قواعدىا، حيث يستخدـ ألفاظا للدلالة على الدعاني 

 التي ترد في أثناء الكلاـ، ك صوغ الكلاـ في عبارات صحيحة.

بسكتُ الأفراد من التعبتَ عما في نفوسهم، أك عما يشاىدكنو بعبارة سليمة،  .2

ك يكوف ذلك بتزكيدىم بالدادة اللغوية، لتتًقي لغتهم، ك تكوف لديهم 

الأسلوب القدرة على توضيح الأفكار باستخداـ الكلمات الدناسبة، ك 

 الدناسب، كذلك لأف الألفاظ برمل شحنات معنونٌ لاتنفصل عنها.

توسيع دائرة أفكارىم، كذلك بإقدارىم على تنسيق عناصر الفكرة الدعبر  .3

عنها بدا يضفي عليها بصالا ك قوة تأثتَ في السامع، ك إقدارىم على يقل 

تعبتَ سهل كجهة نظرىم إلى غتَىم من الناسن ك الإبانة عما في النفس ب

.  مفهوـ

تعويد الإفراد على التفكتَ الدطقي، ك التعود على السرعة على التفكتَ ك  .4

التغبتَ، ك كيفية مواجهة الدواقف الطارائو ك الدفاجئو، ك تعويدىم على 

تنظيم تعبتَىم عن طريق تدريبهم على بصيع الافكار ك استفائها، ك ترتيبها 

 ترتيبا منطقيا، ك ربط بعضها ببعض.

القدرة على مواجهة الآخرين، ك تنمية الثقة بالنفس، ك الإعداد للمواقف  .5

الحيوية التي تتطلب فصاحة اللساف، ك القدرة على الاعبتَ هما في النفس 

 44بجرأة ك صدؽ، ك تنمية القدرة على الاستقلاب في الرأم.

                                                           
 95-93 .ص (،1992توزيع، )الرياض: دار الدسلم للنشر ك ال …المهارات  أبضد فؤد لزمود علياف،  44
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 مهارة الكتابة -2

 copyingيضيق مفهوـ الكتابة في بعض البرامج ليقتصر على النسخ 

ػ  ك يتسع في بعضها الآخر حتى يسمل لستلف العمليات spellingأك التهجئة 

العقلية اللازمة للتعبتَ عن النفس. إنها حسب التصور الأختَ نشاط ذىتٍ 

لواعي لدا يريد الفرد التعبتَ عنو. ك القدرة على تنظيم يعتمد على الاختبار ا

 الخبرات. ك عرضها بشكل يتناسب مع غرض الكاتب.

ك أهمية برديد مفهوـ الكتابة لا تقتصر على لررد الرغبة في برديد 

الدفاىيم. ك إنما تتعداىا إلى ما تنعكس عليىو ىذه الدفاىيم من إجراءات، ك ما 

وية. فالذين يضيق عندىم مفهوـ الكتابة يقصركف يستلزمها من تطبيقات ترب

جهدىم في برامج تدريس العربية على تدريس الطلاب على النسخ ك التهجئة. 

بينما يلتزـ الآخركف بتنمية قدرة الطلاب على اختبار الدوضوع الذم يستحق 

الكتابة فيو، ك القدرة على تنظيمو، ك عرضو بطريقة مقنعة ك مشوقة في آف 

 كاحد.

ىدؼ تدريس الطلاب الكتابة في نهاية الدرحلة الصوتية عدة أمورا، أك 

 من أهمها : 

إزلة حالة التوتر التي يشعر بها الدارس كلما طالت الدرحلة الصوتية. ك عدـ  .1

 تشتيت انتباىو بتُ مهاراتها.
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إشباع رغبة في تعريف الشكل الدكتوب للرموز اللغوية. فذلك من شأنو  .2

 نامج ك إحساسو بأنو يدارس اللغة في لستلف أشكالذا.زيادة ثقتو بالبر 

تدعيم طريقة نطق الحركؼ ك الكلمات ك الجمل. ك ذلك بتمكتُ الطالب  .3

من لشارسة نطقها منفردا في البيت. ك لاشك أف التبكتَ في ىذا سوؼ 

يحمي الطالب من النطق الدشوه لللغة عندما لا يسجلها في حينها، أك 

 ارة صوتية خاطئة. عندما يسجلها بكت

تدريب الطالب على تعرؼ طريقة نطق كلمات أخرل قدلا ترد في الحصة.  .4

فيشعر بشيئ من الاسقلاؿ في نطق الكلمات ك عدـ التقيد بدا يعرض 

 عليو.

بسكينو من حفظ الدادة اللغوية التي تعلمها في الفصل ك استًجاعها عند  .5

 45الحاجة إليها.
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