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 الباب الثاني
 النظريات

 ريقة التعليمالبحث عن ط .‌أ
 مفهوم عن طريقة التعليم .1

 1نظريات في مدخل معين. الطريقة ىي خطوات العاـ عن تطبيق
ويدكن أف يكوف معتٌ الطريقة اصطلاحا ىي كيفية يسير عليو الفرد للوصوؿ 

 إلى الغرض.
الطريقة ىي تسهيل لتقدنً اتظواد التعليمية في السعي تحقيق ىذه 

فتمكن الطريقة على وجو العاـ بمعتٌ كل شئ يضمن في كل عملية  2الأىداؼ.
ومن  3أو علم العالم وغيرىا. التعليم، ويدكن في تعليم الرياضة أوالفنوف

التعريفات السابقة يدكن الإستنباط أف الطريقة ىي طريقة العمل اتظنتظم 
 فنيل الغرض اتظقرر. كما عرفنا ألتسهيل العملية في أداء النشاط ىدفا إلى 

اتظدرس لنيل الأغراض اتظخططة. إذف فلا  الطريقة ىي كيفية يسير عليها
يدكن حصوؿ اتظعتٌ )غرض التعليم( حصولا تاما بدوف الطريقة اتظناسبة. 
اتظقصود من الطريقة التعليم، اتططة الشاملة التى يستعين بها اتظدرس لتحقيق 

 4يم اللغة.الأىداؼ اتظطلوبة من تعل
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ىي درجة التخطيط البراتغى   طريقة التعليم عند اسيف ىيرماواف
، دوف اتظتخالف الشاملى اتظتعلقة باتططوات لتواصل اتظادة الدراسية الإجرائية

 5باتظدخل.
كانت الطريقة أو كيفية إلقاء اتظادة الدراسية ىي من أىم عوامل في 

وكذلك من يرغب  6عملية التعليم، يعتٌ تشتًؾ ىذه الطريقة في تؾاح التعليم.
في نيل التحصيل التاـ فينبغى أف يختار الطريقة اتظناسبة للتعليم. وىذه الطريقة 
مهمة حيث لاتقتصر اىيتها عملية التعلم والتعليم فقط، وإنما معظم الأنشطة 

 .الأخرى. والطرؽ اتظختلفة تعا اتضصوؿ اتظختلفة أيضا
 أنواع طرق التعليم .2

وقد عرؼ الناس كاف في عملية التعليم طرؽ تؼتلفة وتعا مزايا وعيوب. 
وليست تلك الطرؽ معروفة لديهم فقط وإنما قد استعملت وتأتى 

 باالتحصيلات اتظختلفة أيضا، ومن تلك الطرؽ اتظختلفة ىي:
 الطريقة الإلقائية .أ‌

ي الطريقة في تقدنً الدرس يدكن أف تكوف معتٌ الطريقة الإلقائية ى
الطريقة الإلقائية ىي طريقة التعليم بنقل  7بقوؿ أو بياف مباشر إلى التلاميذ.

ويستعمل نبي الله موسى عليو اتظعلومات واتظعروفة شفويا إلى التلاميذ. 
السلاـ ىذه الطريقة حيث يسأؿ الله سبحانو وتعالى عسى أف يعطيو 
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السهولة في الكلاـ ويشفيو من ألم لسانو، فيدعو موس عليو السلاـ كما  
 :28-25كتب في سورة طو من الأية 

( واحلل عقدة 26( ويسر امرى )25قاؿ رب اشرح لى صدرى )
 8(.28لى )( يفقهو قو 27من لسانى )

 . الطريقة الإلقائية احدى الطرؽ استعملها اتظدرس كثيرا إلى اليوـ
وىذا بأسباب كثيرة، وكذلك بوجود عادة اتظدرس والتلاميذ. ويشعر اتظدرس 
غالبا بعدـ الإقناع عند تطبيق ىذه الطريقة لعملية التعليم. وكذلك يريد 

م او الدراسي من اتظدرس الذى يعلمهم بوسيلة طريقة التلاميذ التعل  
الإلقائية. حتى يدكن القوؿ: إذا لم توجد الطريقة الإلقائية في الفصل فلا 

 .تعليما فيو
الطريقة الإلقائية ىي إجراء عرض مواد الدرس الذى يستعمل اتظعلم 

 بالتكل م أو التفسير اللفظي مباشرة إلى الطلاب.
 اضيةالطريقة الإستعر  .ب‌

الطريقة الإستعراضية ىي طريقة إلقاء الدرس باتظعرض والإستعراض 
 إلى الطلاب عن العملية والأحواؿ أو الأشياء اتظقررة في ذاتها أو تدثلها.

 9طريقة التعلم الإستعراضية لديهم مزايا، ىي:

فقط ولكن  يم أكثر إثارة للإىتماـ، لأف الطلاب ليس تشاععملية التعل (1
 الأحاديث التى وقعت. نرى
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 بملاحظة الطلاب مباشرة يدكن فيو فرصة للمقارنة بين النظرية والواقعة (2

 بجانب من مزايا طريقة الإستعراضية لديو العيوب منها:

 عدادعداد تاما، لأف بدوف مظاىرات الإتحتاج إستستعراضية الطريقة الإ (1
 الكافي يدكن أف تفشل.

 10الطريقة الإستعراضية تحتاج الإعداد واتظواد واتظكاف الكافي (2
 الطريقة المناقشة .ج‌

طريقة اتظناقشة ىي كيفية يدكن للتسليم الدروس حيث اتظعلم أف 
ية عن موضوع تصمع أو لتعبير يعطي الفرصة للطلاب إجراء مناقشات العلم

 11الأفكار وتبادؿ الرأي و الأفكار.

 لطريقة اتظناقشة نوعاف ما يتم في عملية التعلم، وهما:

 وعةمتغمناقشة  (1
 موعة صغيرةتغمناقشةة (2

تغموعات. تتكوف كل عدة  قسيم الطلاب إلى ىذه اتظناقشة تفي
أشخاص. ىذه اتظناقشة على عملية التنفيذ من اتظعلم  7-3من  موعةتغ

 يقدـ اتظشكلة، وكل تغموعة فرعية تقوـ على حلها.
 :ا يليتؽ لطريقة اتظناقشة مزايا

 إعطاء الطلاب أكثر إبداع وخاصة في يكوفبطريقة اتظناقشة يدكن أف  (1
 .فكارالأ
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 .مشاكل ريب الطلاب بتبادؿ الأفكار على كلتد (2

 بجبانب مزاياىا، تعذه الطريقة اتظناقشة تعا العيوب منها:

 ناقشةاتظ يتحدث في كثير من العادات بعضهم في (1
 12يتكلم الطلاب على نطاؽ واسع من اتظوضوع اتظناسب (2

تدشى ىذه الطريقة اتظناقشة، وتأتي بالنتائج من الأىداؼ بالنظر من 
 اتططوات الأتية:

 صياغة الأىداؼ واتظشاكل للمناقشة (1
 حاجة للمناقشة إعداد وسيلة واللوازـ ة التمهيدية في (2
 ترتيب دور اتظتعلمين في اتظناقشة (3
 جيهات للطلاب قبل اتظناقشةإعطاء تو  (4
 إعطاء الفرصة للتعبير الأراء قائما (5
 اعطاء فرصة للطلاب (6
 وقت تػتاجضبط تنظيم مناقشات مع  (7
 بدور اتظعلم للملاحظة عند اتظناقشة (8
 13اختتاـ اتظناقشة بأخذ الإستنتاج من كل ما تم اتضديث في اتظناقشة (9

 مثيليةالطريقة الت .د‌

استخدامها كوسيلة  14والتمثيلية ىي تقليد أو الفعل أو التصرؼ.
 من وسائل التدريس على افتًاضات الفنوف.
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 15وىذه الطريقة تعا أىداؼ، ىي:

 تاتظهارالتدريب  (1
 للحصوؿ على فهم عن الفكرة (2
 شاكلتظمارسة حل اتظ (3

 لطريقة التمثيلية مزايا، منها:

صار الطلاب شجاعا في مواجهة الأحواؿ اتضقيقية في حياة الأسرة،  (1
 واتظتمع

 .بتطوير على إبداع الطلا (2
 اثراء اتظعلومات، واتظواقف، واتظهارات المحتاجة في مواجهة اتظشاكل (3
 عملية التعليم في ميذقي تزاسة التلايدكن ر  (4

 وبجانب مزايا السابقة، فلها العيوب ايضا، منها:

 اتطبرة المحصولة من التمثيلية لا تناسب دوما بالأحاديث (1
كانت ىذه اتظناقشة تسلية للتلاميذ إذا لا ينظم اتظعلم تعليمو تنظيما  (2

 جيدا
طلاب كثيرا عند أداء العوامل الداخلية مثل اتضياء واتطوؼ يؤثر ال (3

 التمثيلية.
 طريقة الإستجواب .ه‌
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دة تظااتظستخدمة في تقدنً ي الطريقة اطريقة الإستجوبة ىإف ال
 16شكل الأسئلة التي تحتاج إلى الأجوبة لنيل الغرض. الدراسية على

 ىناؾ مزايا لطريقة الإستجوبة، ىي:
 اتظعلم معلومات إلى كافة الطلبة يعطى (1
 يسأؿ الطلاباتظادة الصعبة إلى اتظعلم مباشرة (2

تستغرؽ ىذه وبجانب مزايا السابقة، فلها االعيوب ايضا، ىي 
 17الطريقة وقتا طويلا أحيانا، إذا في التعليم اختلاؼ الرأي

 غة العربيةطريقة تعليم الل .3
ىناؾ طرؽ متنوعة لتدريس اللغة الأجنبية. ولقد جرى كل منها في 
عملية التعليمية طويلا، فأبرزو مزايا وعيوب طرؽ أخرى. ومن اىم الطرؽ أربع 
ىي: طريقة قواعد وترترة، وطريقة اتظباشرة وطريقة السمعية الشفوية وطريقة 

 الإنتقائية. وسنعطى فيما يلي وصفا موجزا لكلها.
 طريقة قواعد وترترة .أ‌

ىذه ىي طريقة قديدة في تعليم اللغة العربية، يقوؿ بعض بالطريقة 
 التقليدية. ومن أىم ملامح ىذه الطريقة ما يلي:

تهتم ىذه الطريقة بمهارة القراءة والكتابة والتًترة، ولا تعطي إىتماـ  (1
 .ـا تظهارة الكلازملا
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 تعليم اللغةم ومتعل م كوسيلة رئيسية تظعلـ تستخدـ ىذه الطريقة لغة الأ (2
اتظنشودة. وبعبارة أخرى، تستخدـ ىذه الطريقة التًترة  كأسلوب 

 .التدريسرئيسي في 
ي التعميمات كوسيلة لتعليم تهتم ىذه الطريقة بالأحكاـ النحوية، أ (3

 .جنبية وضبط صحتهاالأ اللغة
التحليل النحوي  كثيرا ما يلجأ اتظعلم الذى يستخدـ ىذه الطريقة إلى (4

 .التحليل اللغة اتظنشودة ويطلب من الطلاب القياـ بهذا ملتص

 و أما أىداؼ من طريقة القواعد والتًترة ىي:

 قراءة النصوص من تعليم اللغة ىو قدرة الدارسين على ىدؼ الرئيساتع (1
اتظكتوبة. واستفادة من ذلك في تدريب العقلي، وتنمية الذىنية، وتذوؽ 

توب والإستمتاع بو، مع القدرة على التًترة من اللغة الأدب اتظك
 18اتظستهدفة.

 ولقد واجهت طريقة القواعد والتًترة انتقادات، من بينها ما يلي:

 مهارة الكلاـ التى ىي مهارة رئيسية. ذه الطريقةتهمل ى (1
 نشودة قليلةتكثر ىذه الطريقة من استخداـ لغة الأـ، وتكوف اللغة اتظ (2

 ا في درس اللغة.ستعماتعا
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تمامها بتعليم تظنشودة أكثر من اىذه الطريقة باالتعليم عن اللغة اتهتم ى (3
 19ذاتها. اللغة

 واما ىذه الطريقة تعا اتطصائص تؽا يلي:

 تهتم ىذه الطريقة مهارات القراءة والكتابة والتًترة (1
 تستخدـ ىذه الطريقة لغة الأـ للمعلم واتظتعلم في عملية التعليمية (2
 .اـ النحويةتم ىذه الطريقة بالأحك (3
اتظفردات ثم قاعدة التعليمية في ىذه الطريقة ىي حفظ قواعد اللغة و  (4

 التًترة.
طريقة والعيوب. اما مزايا ل زاياتعا ملكل طريقة تعليم اللغة العربية 

 والتًترة كما يلي: القواعد
 قدرة الطلاب على حفظ اتظفردات كثيرة (1
 قدرة الطلاب ترترة اللغة الأجنبية إلى اللغة الوطنية (2
 قدرة الطلاب حفظ قزاعد النحوية ونقلها في اليومية (3

 واما عيوب ىذه الطريقة ىي:

 تركيز ىذه الطريقة في تعليم اللغة، ليس في تعليم مهارة اللغة (1
 .مهارة القراءة فقطفي  ترطيز ىذه الطريقة (2
 .كيب والعباراتتظفردات والتًا يستفيد تعليم الا (3
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لا يكتسب التلاميذ اللغة اتظعاصرة والغة المحادثة، بل يتعلم لغة الكتابة  (4
 ماءالقد

 طريقة القراءة .ب‌
قرف العشرين ينقص استخداـ طريقة اتظباشرة في دائرة أوروبا.  وؿفي أ
تقريبا في بلاد أمريكا اتظتحددة قد استفد طريقة القراءة،  1929وفي السنو 

بطريقة القراءة يفهم الطلاب قراءة النص العلمية التى يحتاجها الطلاب عند 
 20دراستهم.

 اتظزايا في ىذه الطريقة ىي:
 .جنبية فصحةيستطيع الطلاب قراءة جيدة وفهما دقيقا في اللغة الأ (1
بقواعد القراءة  الأجنبيةجة القراءة يستطيع الطلاب استفاد تض (2

 .الصحيحة
 تعلمها.قدرة الطلاب ترترة كلمات اللغة الأجنبية التى  (3

 وأما عيوبها ىي:
يكوف صعبا للمبتدء في استفاد ىذه طريقة القراءة، لأنهم لم يدارس باتظرة  (1

 .القراءة يهم التكرار فيتاج علحتى يح
بالنظر إلى استيعاب اللغة، إف ىذه الطريقة أشد ميلا على قدرة في  (2

 الكلمات الأجنبية الصحيحة الفصحة.
تظتعلم. إذا لم يكن  اتظعلم ائمة عند اذه الطريقة التدريس ستكوف ى

 .ذه الطريقةباستفاد ى جذبا
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 الطريقة السمعية الشفهية .ج‌
 يوصف في العصر الذى نعيشو الأف بأنو عصر الإتصاؿ، فقد تزداد

 الإتصاؿ بين الدوؿ، وانتشرت برامج الإذاعة و التليفزيوف. عملية
لغة الأجنبية ظهر ونتيجة الإىتماـ بزيادة القدرة على الإتصاؿ بال

مصطلح )السمعى الشفهى( اتعدؼ من ىذه الطريقة ىي اتقاف مهارة 
 21الإستماع والكلاـ أولا، ومهارة القراءة والكتابة ثانيا.

 ومن أبرز افتًاضات ىذه الطريقة مبا يلى:
الك يجب . ولذأساس اللغة  كلاـ، اما الكتاب فهي تدثيل جزائي للكلاـ (1

ـ، وليس على ينصب الإىتماـ في تعليم اللغة الأجنبية على الكلا فأ
 .والكتابة القراءة

سلسل معين ىو: الإستماع توجب يجب أف يصير تعليم اللغة الأجنبية بم (2
ثم الكلاـ ثم القراءة ثم الكتابة. بمعتٌ أف يسمع اتظتعلم أولا ثم يقوؿ ما 

 تشع اتظتعلم ثم يقرأ ويكتب ما قرأ.
ـ. فهو طريقة تعلم اللغة الأجنبية تداثل طريقة اكتساب الطفل لغة الأ (3

اتظدرسة  يذىب إلى أولا ثم يبدأ  حاوؿ بالتكلم ما استمع اليو. ثم يستمع
 .الكتابةليتعلم القراءة ثم 

 أفضل طريقة لإكتساب اللغة الأجنبية ىي تكوين العادات. (4
 22كانت التًترة ضرورية في تعلم اللغة العربية. (5
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 لطريقة القراءة تعا اتظزايا والعيوب، ىي:

 .وسطتاتظفصل  يستطيع تطبيقها في (1
 .ستماع والقراءةلتدريبات والتطبيقات من ناحية الإا تقدنً (2

 واما العيوب في ىذه الطريقة، ىي:

 تحتاج إلى اتظعلم لو مهارات في اللغة وسرعة اتطاطر. (1
 تكوف التًيبات سائما وبطيئا عند اختبار القواعد الغوية. (2
 23قصاف الإىتماـ في فجأة الكلاـ.ن (3

 نتقائيةالطريقة الإ .أ‌
ترى ىذه الطريقة أف اتظدرس حر في اتباع الطريقة التى تلائم طلابو، 
فلو حق في استخداـ ىذه الطريقة، كما أف من حقو أف يتخير من 

التعليمي، فهو قد يتبع أسلوبا من  الأساليب، ما يراه مناسبا للموقف
أساليب طريقة القواعد والتًترة عند تعليم مهارة من مهارات اللغوية، ثم 

 يختار اسلوبا من اساليب الطريقة السمعية الشفهية في موقف أخر.
 :يوالإفتًاضات الكامنة وراء ىذه الطريقة ى

تدريس اللغة كل طريقة التدريس تعا تػاسن ويدكن الإستفادة عنها في  (1
 .جنبيةالأ

 لا توجد طريقة مثالية تداما أو خاطئة تداما ولكل طريقة مزايا وعيوب. (2

                                                           
23

 Hamid, Pembelajaran Bahasa Arab: Pendekatan Metode Strategi Materi dan Media, hlm. 28  
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ة السابقة على أساس أف بعضها ثمن اتظمكن النظر إلى الطرؽ الثلا (3
و أخر بدلا من النظر اليها على أساس أنها متعارضة أ بعضيكمل ب
 .متناقضة

اسب تريع الأىداؼ وتريع واحدة من طرؽ التدريس تن توجدلا  (4
 اتظعلمين وتريع أنواع برامج التدريس اللغات الأجنبية. يعالطلاب وتر

 تظتعلم وحاجتو.على ا في التدريس ىو التًكيز الأىم (5
 على اتظعلم أف يشعر انو حر في استخداـ الأساليب التى تناسب طالبو (6

 24.تلفةالنظر عن انتماء الأساليب لطرؽ تدريس تؼ بغض
 طريقة المباشرةالبحث في  .‌ب

 طريقة المباشرةعن مفهوم  .1
ريقة النحو والتًترة التي ذه الطريقة كرد فعل طبيعى لعيوب طظهرت ى

تعتمد على استعماؿ لغة وسيط، أى تتبع طريقة غير مباشرة في التعليم، 
تلغى ىذه الوساطة وتعلم اللغة الأجنبية عن فجاءت الطريقة "اتظباشرة" لكى 

طريق اللغة الأجنبية نفسها دوف الاستعانة بلغة وسيط سواء كانت لغة الطالب 
 25الأـ.

برغم أف بعض اتظربين من أمثاؿ التشيكي كرمينيوس والفيلوسوؼ 
طاني جوف لوؾ قد دعوا إلى مبادئ ىذه الطريقة منذ أوائل القرف السابع البري

إلا أنها لم تكتسب الكثير من الأتباع ولم يظهر أثرىا في تعلم اللغات إلا عشر، 
في أواخر القرف التاسع عشر حيث شجعتها فرنسا باعتارىا الطريقة الطبيعية في 

                                                           
44

 46. ص ،العربٌة اللغة التدرٌس أسالٌب لخولى،ا 
45

 51. ص ،(1987 العربً، الفكر دار: قاهرة) ،المعاصرة الإتجاهات إبراهٌم، حمادة
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يد الطريقة التي يتعلم بها الطفل تعليم اللغات الأجنبية، لأنها تشبو إلى حد بع
 لغتو القومية.

إلى التفكير وقد استهدفت ىذه الطريقة أف يصل اتظتعلم في أقصر وقت 
باللغة الأجنبية دوف حاجة إلى التًترة من وإلى اللغة القةمية وذلك عن طريق 
تعلم اللغة في مواقف تػسوسة تعا معتٌ، بحيث يربط بين الرمز اللغوي وتػتواه 

رة دوف دوف وساطة من لغة القومية. وأكد دعاة ىذه الطريقة على ضرورة ماش
تحدث اتظدرس بها منذ أوؿ تضظة في الدرس. والتًكيز على تدريب اتظتعلمين 
على نطقها واستخدامها. وللتغلب ىنا لطرؽ تدريس اللغات اتضية التي 
حاولت، على مر العصور، تحقيق بعض ىذه الأىداؼ السابقة مستعينة 

كل طريقة حاولت تلافي بالنظريات النفسية واللغوية. وتؽا تجدر ملاحظتو أف  
 26عيوب الطريقة التي سبقتها.

 خصائص طريقة المباشرة .2
 يتمكن حتى اتظستهدفة اللغة اتقاف ىو العربية اللغة لتدريس الرئيسي اتعدؼ (1

 اتظستهدفة باللغة التواصل من الطلاب
 واستخدامها اتظفردات من قائمة على تحتوي مدرسية ككتب الدرس مواد (2

 اثباتها ويدكن الطلاب بيئة في عاـ بشكل اتظفردات وتلك التعبيرات، في
 أخذ ثم الأمثلة من يبدأ ذاوى استباقي بشكل اللغة قواعد تدريس يتم (3

 مناسب بشكل التدريس كلغة اتظستهدفة اللغة استخداـ الاستنتاجاتيتم
 بالطلاب اتطاصة الأـ لغة استخداـ تجنب ويجب

                                                           
46

 ،(1981 لبنان، مكتبة: بٌروت)  والتطبٌق، النطربة بٌن وتعلٌمها الحٌة اللغات تعلم العربً، المجٌد عبد صلاح

 44-41. ص
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 معا والاستماع التحدث مهارة من كل تدريب يتم (4
 والنحو النطق على التأكيد (5
 للأقواؿ تحفيرا ثرأك يكوف اتظعلم ولكن ايجابيا، والطلاب اتظعلم ينشط (6

 27أسئلتو ويجيبوف يقلدونو الطلاب بينما والأسئلة واتظظاىرة
 المباشرة الطريقة استخدام طواتخ .3

 كما اتظباشرة الطريقة ىذه تنفيذ خطوات أف أشرفي الدين شمش يقوؿ
 28:يلي
 الصور إلى الإشارة خلاؿ من كلمة نطق ثم شفويا، اتظادة عرض اتظعلم يبدأ (1

 صحيح نطق على ويقدروف عديدة مرات الطلاب يقلد ثم الكائنات، أو
 معناىا ويفهموف

 نماذج تختلف للطلابة، الصعوبة تظستوى وفقا الإستجواب ىو التالي التمرين (2
 فردية لإلى تغموعة من اعلالتف

 على ويجب اتظقدمة، اتظواد يتقنوف الطلاب أف في اتظعلم يثق أف بمجرد و (3
 من ويطلب صحيحة قراءة اتظعلم يعطى ثم الدراسى، الكتاب فتح الطلاب
 فواحدا واحدا القراءة الطلاب

 كتابيا السؤاؿ واجابة شفهيا، الطلاب يجيب ثم (4
 الطلاب قدرة حيث من والصرؼ كالنحو ويةاللغ مواد اتظعلم يعطى (5

 طريقة المباشرة عيوبالزايا و مال .4
 29:يلي كما الطريقة ىذه تنفيذ في اتظزايا

                                                           
27

Syamsuddin Asyrofi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Penerbit 
OmbakK 2016), hlm. 91 

28
Ibid, hlm. 92 
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 يتمتع الطلاب في مهارة الاستماع والتحدث (1
 يتحدث الطلاب جيدا كاتظتحدثين الأصليين (2
 مليعرؼ الطلاب كثيرا من اتظفردات واتخدامها فس اتص (3
للطلاب شجاعة للتواصل، لأنهم مدربوف على التفكير في اللغة اتظستهدفة  (4

 ويدكن ترترتها
 يدكن اتقاف الطلاب الدروس اللغوية وظيفيا وليس نظريا فقط (5

 30والنقصاف تنفيذىا كما يلي:
 تأكيد اتظواد في اللغة اللسانيةالطلاب ضعيف في فهم القراءة لأف  (1
 طلب ىذه الطريقة معلما مثاليا من حيث اتظهارات اللغويةتت (2
 لا يدكن تنفيذ ىذه الطريقة في الفئات الكبيرة (3
لا يسمح استخداـ لغة الأـ بإضاعة الوقت لشرح اتظعتٌ كلمة تغردة، ويدكن  (4

 حدوث تصورات خاطئة في الذات الطلابية
 أف تكوف تؽلة للبالغين تقليد اتصمل بلا معتٌ أو غير واقعية وحفظها يدكن (5

 تخدام الطريقة المباشرةستقويم ا .5
إنها في تقدـ اللغة في مواقف حية يستطيع الدارس من خلاتعا فهم اتظفردات  (1

والتًاكيب. إنها تجعل الاستخداـ الفعلي للغة في اتضية أساس التعليم. وتحوا 
  الناس.معاتصتها من تغرد نصوص جامدة منكتاب إلى وصيلة للتفاىم بين

إنها أوؿ تػاولة لاستخداـ اتضوار والسرد القصصي كأساس لتعليم اتظهارات  (2
 اللغوية اتظختلفة

                                                                                                                                                               
29

Ibid, hlm. 92 
30

ibid,hlm. 93 
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إنها ترفض تداما استعماؿ لغة وسيطة، تؽا يدعم مهارات اللغة اتصديدة،  (3
 ويقلل من لآثار التداخل اللغوي

بتكار في شرح إنها تستلزـ من اتظعلم التجديد في عرض اتظادة التعليمي، والا (4
 اتظفردات والتًاكيب بالشكل الذى لا يحوجو إلى لغة وسيطة

إنها الطريقة التي يعزى إليها فضل شيوع استعماؿ الوسائل التعليمية، وبعض  (5
الأساليب اتضديثة في تعليم اللغات الأجنبية مثل اتضوار، واستخداـ الأسئلة 

 عد النحوية من النصوالأجوبة، والتقليد، والإملاء، واستنتاج القوا
يتزايد مع ىذه الطريقة دوافع الطلاب على التعلم اللغة الأجنبية، بعد أف   (6

 كانوا يتسربوف من براتغها
أنها تسمح للطلاب بحرية الكلاـ والتعبير في من مشكلات ىذه الطريقة  (7

مواقف غير تؼططة أحيانا، تؽا يتًتب عليو من انطلاؽ غير تػمود، سواء 
 ستخداـ الكلمات، أو تركيب اتصمل. من حيث ا

ويتًتب على ىذا الأمر تعرض الدارس تظشكلات كثيرة عند بداية تعلمو  (8
اللغة في شكل منظم وفي مواقف مضبوطة، إذ كاف قد تعود على حرية 

 التحدث والانطلاؽ في تاعبير دوف قيود تحده
يواجو  إف الرفض التاـ لاستخداـ لغة وسيطة سلاح ذو حدين. إذ قد (9

اتظعلم من اتظواقف ما يعجز عن توصيلو لأذىاف الدارسين باللغة اتصديدة. 
سوى خلط في وعدـ استعماؿ لغة وسيطة لن ينتج عنو في ىذه اتضالة 

 اتظفاىيم وخطأ في التعليم
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إف استعماؿ ىذه الطريقة قاصر على اتظراحل الأولى، اتظبتدئة من تعلم  (11
احل التالية. وإذا كاف ىذه الطريقة من فضل في اللغة. ولا تغاؿ تعا في اتظر 

تطوير تعلم اللغة الثانية للمبتدئين فلا فضل تعا يذكر في تعليم اللغة الثانية 
 للمتقدمين.

إف اتظنطلق الذي تستند إليو ىذه الطريقة نفسو تػل شك، وتػور جدوؿ  (11
وإذا كاف  طويل. فتعلم اللغة الثانية ليس متماثلا مع تعلم اللغة الأولى،

ىناؾ بعض أوجو التشابو بينهما فليست بالكافية. وحسب القارىء أف 
 يرجع تظا كتبناه عن الفرؽ بين تعلم اللغتين 

إف ىذه الطريقة استنادا للمنطلق السابق، تتًؾ اتضرية للطالب لكي  (12
ينطلق في استخداـ اللغة الثانية كما لو كاف يستخدـ لغتو الأولى. فكاف 

ليمي في الفصل تلقائيا تتًدد فيو كلمات كثيرة، وترد تراكيب موقف التع
لغوية غير متوقعة. وكأف الطالب طفل صغير يستخدـ اللغة في الشارع 
بتلقائيى لا قيود فيها. ىذا بالطبع يتنافى ما أساسيات تثبيت اتظادة التعليمية 

ة للتًاكيب التي ترد. ولا دراسة تظعدؿ تكرارىا، ولا فرصإذا لا حصر 
 لضماف تكرارىا.

وتعلم التًاكيب يستلزـ فهم معناىا، ولن يفهمها الدارس إلا من خلاؿ  (13
السياؽ. إذ حرمت عليو اللغة الوسيطة. وفهم دلالة التًاكيب من خلاؿ 
السياؽ عملية لا يدركها إلا الأذكياء من الدارسين ليس التًاكيب اللغوي  

بينها وبين ما تدؿ عليو. إف فهمها عن طريق الربط كالكلمات التي يدكن 
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التًكيب اللغوي شيء تغرد يرتفع بلا شك عن مستوى المحسوسات. وفهم 
 المجردات أمر يعتمد على ذكاء الأفراد

ثم ما أكثر اتظشكلات التي يواجهها اتظعلم نفسو عند استخدامو ىذه  (14
ة الطريقة. ليس كل معلم يستطيع استخدامها. إذ لا يد لو أف يكوف ذا ثرو 

لغوية فائقة في اللغة اتصديدة حتي يستطيع التفكير في بدائل عندما يطلب 
. كما أف عليو أف يكوف ذا شخصية  منو إعادة شرح كلمة أو توضيح مفهوـ

 مبتكرة تجدد دائما من أساليب عرض اتظادة التعليمية 
 البحث عن تعليم التعبير الشفهى .‌ت

 مفهوم تعليم التعبير الشفهي .1
تعبير الشفهى في بدابة العملية التعليمية بالاستماع، اذ تعرض يرتبط ال

عليهم صور أو اشكالا، يتحدثوف عنها كما تلقى اليهم كلمات، واصواتا 
يسمعوف اليها، ويقلدونها، ويديزوف ما ينها من اتفاؽ او اختلاؼ، ويسألوف 
 بعض الأسئلة حوؿ ما يحيط بهم من مواقف ومشاىد، ثم يطالبوف بالإجابة

التي عنها، فضلا عن النصوص القرآنية، والأحاديث النبوية، وبعض الأناشيد 
تدتاز بالايقاع اتصميل، والألفاظ السهلة، واتصمل اتظختصرة، والفكرة اتظقبولة، 
التي تتصل بتهذيب اتطلق، وتؼاطية الوجداف، والتغتٌ بجماؿ الطبيعة، واتظتصلة 

رونها في اتظدرسة، ووسائل الأعلاـ بالألعاب، واتعوايات التي يدارسونها، وي
اتظختلفة، وىذه النصوص يطالب التلاميذ بحفظها وترديدىا فرادى وتراعات 
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داخل الفصوؿ، وخارجها بهدؼ مساعدة التلاميذ على النطق السليم، 
 31والانطلاؽ في الكلاـ، فضلا عن زيادة الثروة اللغوية.

اتظتصلة ويدارس الطفل التعبير الشفهى من خلاؿ اتصوانب الوظيفية 
لاوة آيات قرآنية، باتظدرسة، كقراءة الأخبار اليومية أو القاء كلمة صغيرة، أو ت

لق بجانب ما أو تقدنً كلمة، أو مثل، أو تػفوظات من الشعر، أو تعليمات تتع
من جوانب اتظدرسة، كل ىذه اتظمارسات وغيرىا تؽا يدكن أف يدرب عليو 
تلميذ التعليم الاساسى، ولعل اتظناسب لذالك اتظستوى الثانى من ىذه المحلة 
التعليمية. حبذا لو كانت اللغة اتظقدمة تعذا التلميذ ىى الفصحى القريبة تعذا 

 التلميذ.
هى، كما كما تتنوع تبعا لعوامل متعددة. تتعدد مهالرات التعبير الشف

منها جنس اتظتحدث، وعمره الزمتٌ، ومستوات التعليمى، وخبراتو الثقافية، 
ورصيده اللغوى، وقرب اتظوضوع اتظتحدث فيو، أو بعدد من تغاؿ تحصصو، 
ودافعية اتظتكلم، إلى غير ذلك من عوامل اخرى ولعل ابراز مهارات التعبير 

 32الشفهى ما يلى:
 أولا، نطق اتضروؼ من تؼارجها الاصلية، ووضوحها عند اتظستمع

ثانيا، ترتيب الكلاـ ترتيبا معينا يحقق ما يهدؼ إليو اتظتكلم واتظستمع 
 على السواء، كتوضيح لفكرة، أو اقناع بها

 ثالثا، السيطرة التامة على كل ما يقولو خاصة فيما بتعلق بتماـ اتظعتٌ

                                                           
31

. ص ،(1991 للطباعة، الشباب دار: القاهرة) الدٌنٌة، لتربٌةوا العربٌة اللغة تدرٌس طرق عطا، محمد إبراهٌم

114 
34
 111. ص المرجع، فسن
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اجادة فن الالقاء بما فيو من تنغيم الصوت، وتنويعو، والضغط  رابعا،
على ما يراد الضغط عليو وتنبيو السامع على مواقف التعجب، والاستفهاـ، 

 واترل الاعتًاضية.
خامسا، مراعاة حالة السامعين، والتلاؤـ معهم من سرعة وبطء وايجاز 

ة، والصعوبة واطناب ومساوة وغير ذلك تؽا يناسب اتظستمعين كالسهول
 والاستطراد

سابعا، اسنقطاب اتظستمع، والتأثير فيو بما لا يتًؾ لو تغالا بالعزوؼ 
اتظلل منو. ويأتى ذلك بستخداـ حسن العرض، وقوة الأداء، والثقة  عنو، أو

 فيما يقوؿ، والإقتناع بو.
 أهمية تعليم التعبير الشفهي .2

ة البشر فلنا أف نطلق إذا أردنا أف تؾلي أهمية التحدث وقيمتو في حيا
العناف تطيالنا لنتصور تغتمعا ما من المجتمعات وقد تعطلت فيو لغة الكلاـ يوما 
، ترى ماذا عساه أف يصنع ذلك المجتمع؟ وما الذي يدكن أف  أو بعض يوـ

المجتمع، كما أف يحدث لو؟ لا شك أف التواصل سيفتقد ويتعذر بين أفراد ذلك 
ولا غرو في ذلك، فالتحدث من أكثر  لقعود،اتضياة فيو ستصاب بالشلل وا

فنوف اللغة توظيفا في عملية الاتصاؿ، ومعظم الناس يسلخوف أكثر أوقاتهم في 
التحدث، فقد خلق الله الإنساف متكلما قبل بهيؤه للكتابة أو القراءة، فالكلاـ 

و، وسيلة الإنساف في الفهم والإفهاـ، كما أنو وسيلة اتظتعلم في بناء ثقتو بنفس
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ومقدرتو علي اتظواجهة بالكلمة، والاتجاؿ في اتظواقف التي تتطلب ذلك، كما أف 
 33الكلاـ يسهم في زبادة الثروة اللغوية لدى اتظتعلم فيتسع قاموسو اللغوي.

خصوصا فى ىذا العصر التى تعددت فيو وسائل النقل  –الكلاـ 
 واتظواصلات

للحكم على اتظتكلم الى أى اتظستويات الثقافية  -ؽوالكلاـ مؤشر صاد
ينتمى، بل قد يشير الى طبقتو الاجتماعية، ومهنتو، أو حرفتو، ذلك لأف 

انما يستخدموف الالفاظ والعبارات، والانماط اتظتكلمين على اختلاؼ ضروبهم 
اللغوية التى غالبا ما تشيع على السنة من يشاكلهم من بتٌ جلدتهم. ومن ىنا 

 ف الكلاـ ىو الانساففا
والكلاـ وسيلة الاقناع، والفهم والافهاـ، بين اتظتكلم واتظخاطب، أو 

 بين اتظتكلم واتظخاطبين. 
والكلاـ وسيلة لتنفيس الفرد عما يعانيو، وامتصاص لانفعالاتو، لأف 

 تعبير الفرد عن نفسو
والكلاـ وسيلة رئيسية فى العملية التعليمية فى تؼتلف مراحها حيث 

 ارس التلميذ فيها الكلاـ من حلاؿ اتضوار واتظناقشة.يد
والكلاـ نشاط انسانى يقوـ بو الصغير والكبير، واتظتعلم واتصاىل، حيث 

فى التعامل مع اتضياة، والالتصاؽ مع اتصماعة، اذ يعبر بو  يتيح للفرفرصة أكثر
، مطالبة الضرورية فى ىذه اتضياة من مأكل ومشرب، وبيع وشراء، وأخذ ورد

 34وفهم وافهاـ.
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 48. ص سابق، مرجع هادي، نور
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 118-117. ص العربٌة، اللغة تدرٌس طرق عطا، محمد إبراهٌم
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 35والتعبير يستمد أهميتو من عدة نواح، أهمها:
هاـ، وىو أحد أنو أىم الغاية اتظنشودة من دراسة اللغات، لأنو وسيلة الإف (1

 جانبى عملية التفاىم
 بين والاجتماعية الفكرية الروابط لتقوية وأداة بغيره، الفرد لاتصاؿ وسيلة أنو (2

 الأفراد
 يتًتب إخفاقهم وتكرارا الأطفاؿ، إخفاؽ في كبيرا أثرا التعبير عن للعجز أف (3

 والفكرى الاجتماعى نموىم وتأخر بالنفس، الثقة وفقد الإظطراب، عليو
 .الفائدة وضياع ،الفرص فوات عليو يتًتب التعبير فى الدقة عدـ أف (4
 أهداف تعليم التعبير الشفهي  .3

 36:يلي ما التعبير تعليم من إليو نهدؼ ما أىم من
 اتظعاني وتدثيل اللساف وطلاقة النطق إجادة التلاميذ تعويد (1

 ببعض بعضها وربط الأفكار، وترتيب اتظنطقي، التفكير على ميذالتلا تعويد (2

 أو الفصل في زملائهم اتظواجهة خلاؿ من التلاميذ لدى بالنفس الثقة تنمية (3
 اتظدرسة خارج

 تتصل ملائمة موضوعات من حوتعم يدور عما التعبير من التلاميذ تدكين (4
 سليمة عبارة في وخارجها اتظدرسة داخل وأعماتعم وتجاربهم بحياتهم

 صغير وىو الطفل تصيب قد التي النفسية العيوب بعض على التغلب (5
 الانطواء أو الكلاـ في اللجلجة أو كاتطجل
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 147. ص ،(المعارف دار: مصر) العربٌة، اللغة لمدرسى الفنى الموجه إبراهٌم، العلٌم عبد
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 119-118. ص سابق، مرجع عطا، محمد إبراهٌم
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 التعبير فنوف في التلميذ عند تنمو بدأت التي والقدرات اتظهارات نمو زيادة (6
 واتططب الكلمات وإلقاء والأراء للأفكار وعرض مناقشة من الوظيفي

 البياف وسرعة والارتجاؿ اتططابة تغاؿ في التلاميذ من اتظوىوبين عن لكشفا (7
 الآراء في والسداد القوؿ في

 من التلميذ يكتسبو تؽا التحريري التعبير وىو التعبير من الآخر اتصانب تعزيز (8
 أدبية ومأثورات بلاغية، وتركيبات لغوية، ثروة

 الإنسانية تراعة في فردا بحليص اتظتعلم لدى والشعور الوجداف تهذيب (9

 والابتكار التخليل تؽارسة إلى اتظتعلم دفع (11

 وسائل تعليم التعبير الشفهي .4
 اتضجل لأف واتظعينات، الوسائل من الكثير إلى اتظهارة ىذه تعلم يحتاج

 الأولى اتظراحل في اتظتعلم على تغلب الأخطاء ارتكاب من واتضوؼ والتًدد
 والفهم الاستماع مهارة كانت وتظا. واتضديث النطق في الاشتًاؾ عن وتعوقو
 وسائل من مناقشتو سبق ما كل فإف واتضديث النطق بتعلم الارتباط شديدة

. والنطق اتضديث طريق عن اللغوي الاتصاؿ على يساعد الأولى اتظهارة لتعلم
 البصرية، الوسائل كل أف على اتظهارة ىذه تدريس عند اتظربين خبرات دلت وقد

 اتظتعلم تشجع صامتة، ومتحركة ثابتة وأفلاـ شفافة وشرائح عرض لوحات نم
 ومناقشة أفكار من الوسائل ىذه تتضمنو عما للتعبير اتظهارة ىذه مزاولة على

 والزيارات واتظقابلات اللغوية والألعاب التمثيل مثل. مكوناتها ووصف تػتواىا
 اللغوية اتظعامل تساعد كما. السبيل ىذ في الفعالة الوسائل من والرحلات،

 ويسجل يسمعو ما فيها فيرد اتططأ، من وخوفو خجلو على الدارس تغلب على
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 عرض عند التفصيل من بشيئ اللغات معامل وسنناقش. إليو ويسمع حديثو
 .اللغات تعلم في اتضديثة الاتجاىات

 بأبسطها مبتدئين واتضديث النطق تعلم في الفعالة الوسائل بعض وىنا
 37.الوسائل ىذه استخداـ لطرؽ الشرح بعض مع كلفة وأقلها

 لوحة من العربي العلم في واحدة مدرسة تخلو لا تكاد ،العرض لوحات
 .والمجتمع باتظدرسة اتطاصة اتعامة الأحداث عليها تكتب إعلانات

 عليو يعرض أف يستطيع مناسب بمسطح اتظعلم العرض لوحات تزود
 إعلانات أو الأجنبية، اللغة دارس تظوضوع تصحيحا أو اتصديدة، الكتب أغلفو

 يبين أف اتظعلم وعلى. استيعابها على الدارس تساعد التي اللغوية الأنشطة عن
 اتظراحل ففي.يةالأجنب اللغة تدريس وبرنامج اتظعروضات ىذه بين الوثيقة الصلة
 واختيار اتظعروضات ىذه تنظيم في الأكبر بالدور اتظعلم يقوـ اللغة لتعلم الأولى

 على تدريجيا الدارسين يشجع ذلك وبعد باتظدرسة، ارتباطها وبياف موضوعها
 اتظرئية اتظادة وعرض اتظناسبة اتظوضوعات اختيار في الإيجابي الفعاؿ الاشتًاؾ
 وايقوم أف الدارسين من النابهين بعض من اتظعلم يطلب وقد. وتنظيها وتجميعها

 واتضذؼ بالإضافة اقتًاحات وتقدنً عروضاتاتظ ىذه لفاعلية موضوعي بتقونً
 العامة اتظلامح بعض يلي وفيما. عليو متفق معايير وفق تعم يتًاءى تظا والتعديل

 الوجات عن لوحة على وتنظيمها اتظعروضات اختيار على تساعد التي
 38:الرئيسية
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 إليو وتشير الرئيسي اتظوضوع حوؿ والتفاصيل الفقرات كل تدور أولا،-
 .وتؤكده

 طبيعة من ينبع تسلسل الصور أو اتظعروضات كل تنظم ثانيا،-
 .معناه ويؤكد العرض موضوع

 غير من العابر نظر جذب في أوقع اتظلونة الكتابة أو الصور إف ثالثا،-
 أكثر ويديزىا عرضال فقرات بعض أهمية يظهر اتظختلف اللوف إف كما اتظلونة،

 .الغذائية العناصر ىذه أهمية تأكيد على يساعد فاللوف غيرىا، من
 باقي يتوسط مركزي مكاف في موضوعة أو العرض عنواف يظهر رابعا،-
 .البعض ببعضها ويربطها اتظعروضات
 عن العابر تصرؼ كثيرة بمعروضات اللوحة تزدحم ألا ينبغي خامسا،-

 إليو النظر
 وخيوط اللصق وأوراؽ واتظسامير الدبابيس إخفاء ينبغي سادسا،-

 .الأنظار عن بعيدا التعليق
 فصل كل في السبورة وجود على اتظعلم اعتاد لقد ،الطباشرية السبورة

 الاستفادة وتقل إهماتعا يسهل عادية مألوفة ظاىرة صارت بحيث يدخلو، دراسي
 اليوـ تاريخ كتابةب اتظعلم يبدأ ما من وكثيرا. فعالة تعليمية كوسيلة منها

 شرحو إباف إليو يشير ولا تداما كتبو ما يهمل ثم السبورة، على الدرس وموضوع
 اللغة معلم ويستطيع.عليو كتب تظا بالا يلقوف لا أنفسهم الدارسين يجعل تؽا

 39:الأتية الاعتبارات راعى إذا فعالا استخداما السبورة يستخدـ أف الأجنبية
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 بل معصم، عند اليد تتحرؾ الا ينبخى السبورة على الكتاة عندما ،أولا
 كلا واتصسم الذراع وتتحرؾ. ثابتة اتظرافق حتى اليد راحة من كلها الذراع تكةف
 .الكتابة أثناء

 ولبتذكر. القراءة سهلة واضحة كبيرة السبورة على الكتابة تكوف ثانيا،
 .تلاميذال بو يقتدي نموذج كتابتو أف دائما اتظعلم

 لا حتى الكتابة أثناء أويدينها السبورة يسار غلى معلم يقف ثالثا،
 فقد طويلة، تظدة الكثيرة اتظعلم يكتبو ألا ينغىيو . عليها يكتبو ما جسمو يحجب

 ملاحظتو عدـ إلى واطمأنوا الصغار للدارسين ظهره أراد إذا الفصل نظاـ يختل
 .تعم

 قبل السبورة على ما ويدحو فةنظي بسبورة اتضصة اتظعلم يبدأ رابعا،
 .الدراسة حجرة مغادرة

 التمرين عند السبورة على الكتابة في اتظعلم يسرؼ ألا يجب خامسا،
 واتصمل الصعبة الكفردات كتابة تكفي بل والسماع، النطق على الشفهي
 تذاف عن كلماتها عدد يزيد التي الطويلة

 وجذب الدرس حتؾا  على تساعد البسيطة اتططية الرسومات سادسا،
 التي الأشياء لكل مبسطة صورة يرسم أف للمعلم أمكن ولو الدارسين انتباء

 وشجعهم بمعناىا الكلمة ربط على الدرسين صغار ذلك لساعد عنها يتحدث
 استخدامها على

 على الصور ىذه بعض رسم على الدرسين اتظعلم يشجع سابعا،
 .  وتوجيهو افواشر  تحت زملائهم باقي مع عنها واتضديث السبورة
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 الوبرية اللوحات تستخدـ والمغناطيسية، الوبرية اللوحات
 من الكثير توفر ولكنها الطباشيرية السبورة استخداـ أغراض لنفس واتظغناطيسية

 يلي وفيما .اتضصة بدء قبل إليو يحتاج ما كل يحضر اتظعلم لأف الدارسين وقت
 اتضبرية اتصمل تعلم في ةاتظمغنط أو الوبرية اللوحات استخداـ أمثلة أحد

 :والنفي والاستفهاـ
 أي من رؤيتها تسهل كبيرة وبرية لوحة التلاميذ أماـ اتظعلم يضع أولا،

 اتضجرة في مكاف
 تحتوي البطاقات من تغموعات تسس التلاميذ على اتظعلم يوزع ثانيا،

  غيرىا أو اتضروؼ أو الأتشاء، أو أفعالا، احداىا
 في فإنها صامتة ساكنة تعليمية سائلو  الصور لأف الحائط، صور

 اتظعلم وعلى. فيها اتضياة ويبعث ويصفها عنها ليتحدث اتظتعلم جهد إلى حاجة
 الذين الأشخاص بعقلية التفكير على الدارسين يشجع لكي جهده يبذؿ أف

 اتظعلم يستطيع ولكي سينجزونو، وما ذلك قبل فعلوه ما وتخيل الصور تبينهم
 أوؿ في الصورة في لديهم اتظألوفة بالأشياء الدارسين تعريفب يبدأ أف عليو ذلك

 على شفهي تدريب وبعد. الدارسين مع اتصديدة الأشياء معتٌ يشرح ثم الأمر،
 اتظعلم يكتب. الصورة بسياؽ تتعلق ترلة في اتظفردات من اتصديد نطق

 فقد. الصورة في يراه عما دارس كل يسأؿ ثم السبورة على اتصديدة الكلمات
 التي الصورة في معينة ناحية على يركز دارس كل أف العلمية التجارب أثبتت
 التي الناحية يحدد أف من للمعلم بد ولا ورغباتو اىتماماتو مع تتناسب يراىا
 .عليها انتباىهم الدارسوف يركز حتى الصورة في تهمو
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 تقويم تعليم الكلام .5
مدى تؾاح اتظنهج في التقونً ىو الوسيلة التي يدكن بواسطتها تحديد 

تحقيق ماوضع من أجلو، والتقونً عملية تشخيصية علاجية وقائية، وتتضح 
عملية التشخيص فيتحديد نواحي القوة ونواحي الضعف في أى برنامج 

 تعليمي، وتػاولة تعرؼ الأسبابالكامنة وراء جانبي القوة أو الضعف.
ب دورا مهما. والاختبار جزء أساسي في عملية التعليم، حيث أنو يلع

والاختباراللغوي ىو تغموعة من الأسئلة التي يطلب من الدارسين أف يستجيبوا 
بهدفقياتشستواىم في مهارة لغوية معينة وبياف مدى تقديدو فيها ومقارنتو تعا 

اختبارات الكلاـ إلى معرفة مدى تؾاح الطلبة في التدريس أي .وتهدؼ بزملائو
لكلاـ بعد عملية التدريس م اتهبة على مهار بعبارة أخري إلى قياس قدرة الطل

ـ وفي اتظختلفة. لاشك أف ىناؾ صعوبة في إجراء اختبارات الكلا بمستوياتهم
تتطلب في العادة اختبارات فردية تؽا يستغرؽ وقتا تقييم ىذه اتظهارة، حيث إنها 

طويلا. وأضاؼ اتطولى قائلا أف كثيرا ما يهمل اتظعلموف اختبارات الاستماع 
 ـ مهملتاف في الأنشطة الصفيةهارات الكلاـ لأف مهارتي الاستماع والكلاوم

 .اليومية
من يريد اتضكم على ىذه اتظهارة أنها وأيضا من الصعوبات التي تواجو 

تتكوف منعناصر أو عوامل عديدة جديرة باتظراقبة، منها : النطق والتنغيم 
قوؿ إفندي من بعض  والنبر والوضوح. ولا يختلفواتظفرداتوالصحة النحوية

 ىي: العناصر اللغوية في مهارةالكلاـ
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ناحية لغوية تحتوى على: النطق أو اتظخرج، والنبر، والتنغيم، اختيار اتظفردات  (1
 أو الكلمة، واختياراتصملة، التًاكيب النحوية والصرفية، والتنويع.

أو  ناحية خارجية تحتوي على: طلاقة الكلاـ، وفهم اتظوضوع، واتظهارة (2
 الكفاءة،الفكرية، والشجاعة، والنشاط، والتعاونية.

ويرى اتطولي أف في اختبار التعبير الشفوي )الكلاـ( يكونبعدة طرؽ، 
 منها:

يطلب من الطالب أف يتحدث عن موضوع مألوؼ لديو. ويقيم على  (1
 .أساسالطلاقة والصحة

 .هيةقصيرةتوجو إلى الطالب أسئلةكػتابػية أو شفهػية تطلب إجابات شف (2
من اتظمكن أف تكػوف الأسئلػة مسجلة على شريػػط ويػتػرؾ بين كػل سؤاؿ  (3

وآخر وقت كػاؼ لػلإجابػة. وتضمن ىػذه الطػريقة تساوي تريع الطػلاب في 
 .عاملالػوقت وطريقة الاستماع إلى السؤاؿ

تػقدـ إلػى الطالب صورة يػطلب منو أف يعلق عليها شفهػيا في وقت  (4
ػشتػرؾ طالباف أو أكػثػر في مػحاورة شفهية حوؿ موضوع مػعػيػن أو وي.تػدد

 .في مػحادثةحرة

 :وفيما يلي مثاؿ تعذه الاختبارات يقوـ إتحاد اللغات الأجنبية

 .تكرار اتصمل : يسمع الدارس ثم يكرر بضع ترل قصيرة باللغة الأجنبية (1
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وبة لدقائق معدودة. القراءة اتصهرية: يسمع الدارس بقراءة بضعة أسطر مكت (2
تذيطلب اتظمتحن منو قرائتها جهريا بالسرعة الطبيعية مع العناية بسلامة 

 النطقوالتعبير.
تغيير اتصمل: يطلب من الدارس أف يغير ترل يسمعها على شريط التسجيل  (3

 أومن اتظمتحن حسب تعليماتكل تدرين.
يكوف عددا من  التعبير: يطلب اتظمتحن أو شريط التسجيل من الدارس أف (4

 اتصمل اتظناسبة عن أحد اتظواقف التي يحددىا لو.
وصف الصور: تعطي للدارس صورة أو تغموعة صور متسلسلة تكوف  (5

قصةقصيرة، ويطلب اتظمتحن منو أف يراجعها في صمت لبضع دقائق، ثم 
يصفهابحيث يسرد القصة التي توضحها الصور أو يعبر عن اتظواقف البارز 

يخصص اتظمتحن عددا من الدرجات للنطق والنحو ومدى فيكل صورة. و 
 قدرة الدارس على التعبير

 تعليم التعبير الشفهى طرق .6
سبق أف اشرنا أف النطق واتضديث مرحلتاف متميزتاف تظهارة واحدة، بيد 
أف ىناؾ مرحلة ثالثة تتوسطهما، وىي مرحلة الاتصاؿ اللغوي مشافهة من 

خطابو ليلقيو على السامعين، أو اتظتحدث  جانب واحد. فاتططيب الذي أعد
لا يتوقع عادة أف يستجيب سامعوه لو بكثير من في التلفزيوف أو الإذاعة 

الأسئلة والاستفسارات. فهو يقوـ بشرح وجهة نظره أطوؿ مدة تؽكنة، متخيرا 
العناصر اللغوية التي تناسب مايريد التعبير عنو. كما إنو قد أعاد وراجع ما 

ى السامعين وقد يكوف نصا مكتوبا أو مذكرات تعينو على الإلقاء. سيلقيو عل
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ومن الصعب اعتبار نشاطو في ىذه اتضالة مزاولة تظهارة القراءة فحسب، لأنو 
اعتبار يقرأ ما سبق أف كتبو ىو معبرا عن أفكاره بأسلوبو اتطاص. كما يصعب 
للغوس ذلك حديثا لأنو ليس تلقائيا يستجيب لتغيرات موقف الاتصاؿ ا

وإف كاف لنا أف نرتب وراحل النطق  ويتلائم مع حاجة اتظستمعين ورغباتهم.
واتضديث متدرجة من أدنى مستوى إلى أعلاه وجدنا أنها النطق مثل القراءة 
اتصهرية تظا كتبو الغير والتًديد والمحاكة، ثم اتططابة وىي إلقاء حديث أعده من 

لذي يعبر عن أفكار اتظتحدث يقوـ بقراءتو، وأخيرا اتضديث التلقائي ا
ويستجيب لرغباتهم السامع ويتغير طبقا تظطلبات موقف الاتصاؿ اللغوي 

 وعناصره اتضسية والنفسية والاجتماعية.
لبنائية في تدريس ومن اتظربين ـ أخذ بوجهة نظر علماء اللغويات ا

 ستدري إلى ودعوا عناصرىا وتناسق وحدىا اللغة أهمية فأكدو النطق واتضديث،
 لغوية أصوات سياؽ في تدريسو ثم حدة، على اللغة أصوات من صوت كل

 .والاجتماعي اللغوي الاتصاؿ في الصوتيات ىذه استخداـ ثم أخرى،
ليست ىناؾ طريقة واحدة يدكن الالتزاـ بها فى تدريس التعبير الشفهي، 

ها: هم أف تكوف للمعلم فلسفتو اتطاصة، والتي يراعىفيها اعتبارات مهمة مناتظ
حرية الكتابة لدى الطلاب، والفروؽ الفردية بينهم، وتقدنً المجالات التعبيرية 

 ومهارتو بحسب ميوتعم وحاجاتهم وقدراتهم.
 40يتعلم الدارس النطق واتضديث حسب اتظراحل الآتية:

تقتضي استخداـ  يختار اتظعلم مواقف الاتصاؿ اللغوي التي أولا،
عبارات متعارؼ عليها بين اللغة الأجنبية، وتتكرر فيها دائما دوف تغيير يذكر 
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مثل التحية فى الصباح أة اتظساء، وداع الصديق، والتًحيب بالضيف، وينتقي 
 العبارات القصيرة التي تعبر عن ىذه اتظواقف

ىذه ، يشرح للمتعلمين ملاح موقف الاتصاؿ اتظناسب لاستخداـ ثانيا
العبارات وينطق كل عبارة فى اتظناسبة التى تصلح لاستخدامها. وقد درج كثير 

"صباح اتطير" باعتبارىا بداية طيبة من اتظربين على تدريب تلاميذىم على عبارة 
للدرس ثم "ميف حالك" ويطلب منهم ترديد ذلك تراعيا مع شرح معناه 

علمين ترديد ىذه العبارة. ثم باللغة العربية. ويطلب من تغموعات صغيرة من اتظت
يرددىا أفراد فى الفرقة الدراسية. ثم يطلبهم ترديد الرد اتظناسب على كل ىذه 
العبارات والتدرب على التحية والرد عليها عد ذلك. ويهتم اتظعلم دائما بتذكير 
الدارسين بكل العادات والتقاليد التى تصح استخداـ ىذه العبارات وتؤكد 

 أو الابتعاد قليلا عن اتظتحدث.صافحة معناىا مثل اتظ
، يقرأ الدرسوف ىذه العبارات من على السبورة بحيث يبدأ أحدىم ثالثا

التحية مثلا ويرد الآخر عليها مع استخداـ الإشارات ونبرات الصوت وتعبيرات 
الوجو اتظناسبة تظثل ىذ الوقف، وبعد أف يطمئن اتظعلم إلى سلامة نطق الدارسين 

ات وسهولة فهمهم تظا يقولوف يطلب منهم حفظها مذكرا إياىم تعذه العبار 
باتظناسبة اتظلائمة لاستخدامها. وإذا تعثر بعض الدارسين فى نطق ىذه العبارات 

أسباب اتططأ وأرشد اتظخطئ إلى الطريقة السليمة مستعينا بما يعرفو شرح اتظعلم 
 من علم صوتيات النطق

راحل الأساسية الأولى في تعلم النطق ، بعد أف يتجاوز الدارسوف اتظرابعا
واتضديث يستعين اتظعلم بالأنشطة التى تدعوىم إلى استخداـ ما تعلموه بأف 
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يدعو أحد أىل اللغة الأصليين إلى التحدث معهم، أو يذىب بهم لزيارة 
مدرسة أو سفارة أو ىيئة أجنبية، ويطلب منهم اتضديث مع ىؤلاء الأجانب 

 ق مع الدرسين عليهاحوؿ مزضوعات تؼتلفة يتف
ينظم اتظعلم ندوات تظناقشة موضوع بهم الدارسين بحيث ، خامسا

يشتًؾ فيو أربعة أو تسسة من اتظتحدثين يخاطبوف باقي الدارسين مستعينين 
بمذكرات تؼتصرة مكتوبة، ويطرح اتظوضوع للمناقشة العامة بعد أف يقدـ كل 

 متحدث وجهة نظره ويعلق على وجهات نظر من سبقو
، يقتًح اتظعلم موضوعا يتحدث الدارسوف فيو دوف أف يخطرىم سادسا

بو قبل بدء الدرس، ويتدخل من وقت لآخر لكي يوجو اتضديث الوجهة التي 
 41.تساعد على اشتًاؾ أكبر عدد من اتظتعلمين فيو

 42اتططوات فى تعليم التعبير الشفهى:ويقوؿ إبراىيم تػمد عطا عن 
 تدوين رأس اتظوضوع وقراءتو (1
بهذؼ توضيح جوانب اتظوضوع وتحديد عناصره وذلك فى مناقشة التلاميذ  (2

 اتظراحل الاولى لتعليم التعبير
 يذ باتضديث فى كل عنصر مع التوجيومطالبة التلام (3
 حديث التلاميذ عن اتظوضوع كل (4
 مناقشة الاخطاء العامة بعد فراغ التلاميذ من حديثهم (5

 بدوف يتكلم التلميذ ويتًؾ عناصر ويدكن أف يكوف اتضديث حرا بدوف
 عن الشفهى التعبير تقدـ من الرغم وعلى. بعدئذ الاخطاء تناقش ثم قيد أى
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 فى الشفوى التعبير يسبق التحريرى التعبير فاف الاستخداـ فى تحريرىال التعبير
 الكلمات تكرار وعدـ تفككها، وعدـ وتداسكها والعبارة واتصملة اللفظة اختيار
 السامع الى الى ينقلها أف التلميذ يريد التى الفكرة فى والسلاسة ،متقاربة بصورة

 .ؼوالصر  النحو اخطاء من الاسلوب وخلو القارئ أو
 من يتوؽ تظا التحريرى التعبير جانب على تركز اتظدرسة فإف ىنا زمن

 التعبير على التًكيز بجانب متقدـ ومستوى أحسن أداء الى فيو يصل أف التلميذ
.الشفهى
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